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INTRODUGAO

Observa-se que o fim deste século estd marcado por um
surpreen&ente desenvolvimento  da tecnologia e da informatica. A corrida
desenfreada dos individuos em busca de lucros € de melhores e mais favoraveis
condig:éeé de vida ¢ de sobrevivéncia , os tem levado a um estado de grande
esfriamento emocional. Desta forma, as emogfes ficam encerradas atras dos
griin6es do individualismo e da competitividade.

A escola vivencia em seu cotidiano os efeito deste momento histérico
pelo qual a sociedade brasileira atravessa. As relacdes estabelecidas com a
aprendizégem e a relag@o professor-aluno também recebem forte influéncia deste
momento.

0 presente trabalho, tem como objetivo pontuar alguns aspectos que
$&0 1mportantes para que os leitores percebam a necessidade que se impde de se
fazer ou Ide se pretender fazer o resgate dos individuos, dos aprendizes, através da
construgéo de um processo prazeroso de aprendizagem, de uma relagéo professor-
aluno prézerosa e de uma escola que inspire nos individuos o prazer de aprénder.

| O primeiro aspecto, refere-se a consideragdo de que as emogbes
constituem os individuos que percorrem a escola e se envolvem com as relagSes
de enS’in.b-aprendizagem. Estas emocgdes estdo presente em todos os processos de
ensino a;prendizégem, podendo torna-lo prazeroso se forem positivas ou altamente
desprazeroso se forem negativas, podendo inclusive, deixar marcas dificeis de ser
superadajas. Lidar com estas emocges, também entendidas como afetos,
compreendendo-as dentro do universo escolar constitui-se um desafio que professor
e escola: precisam enfrentar.

, O segundo aspecto remete-nos a apresentagdo da afetividade positiva,
prazerosa, como um fator que é capaz de motivar a aprendizagem de individuos que
deixaram de vé-la como algo significativo. Os afetos que trazem prazer sdo
apontados como fundamentais para a existéncia de uma afetividade positiva na
relagcdo professor-aiuno e no cotidiano escolar.

| Em seguida, apontamos a importancia de uma escola que traga de
volta o prazer de ensinar e aprender. Ensinar, assim, n&o consiste em mera



transmissao de conteudos distanciados da historia e da experiéncia de vida que os
individuos ja possuem ao ingressarem na escola, mas sim em estabelecer a relacdo
entre os ¢ontet3dés e 0s conhecimentos construidos na vida fora da escola, pois o
professor € um facilitador da aprendizagem. Nesta perspectiva, o ato de ensinar
conduz ambos sujeitos do processc ensinoc aprendizagem, professor e aluno, 3
construcdo e apropriacdo da autonomia. Esta escola que da prazer considera a
afetividade positiva como um fator fundamental para a sua existéncia.

E, finalmente, consideramos ser de relevante importancia apontar para
a necessidade de se resgatar a identidade do professor; devolver-lhe a vida. Todavia
isto S0 oCorrera no momento em que ele perceber-se como alguém que é; que tem
sentimentos e um grande potencial que muitas vezes fica escondido e esquecido
sob os ferrolhos da fungéo de transmitir conteldos e conhecimentos esvaziados de
signiﬁcagﬁéo. Sendo assim, ele poderad descobrir ao longo de sua trajetéria, que
também é um educador, um facilitador da aprendizagem que usara sua competéncia

para promover a autonomia e uma aprendizagem prazerosa.

i

1. AS EMOGOES

1
1.1 As Emogdes no Universo Escolar.

As emogdes sdo fundamentais a vida de todos os seres humanos. Elas
reve[am muito de nés mesmos, o que pensamos, 0 que desejamos, enf m, o que
sentimos. “Elas sdo reacdes intensas e breves do organismo a um fato inesperado,
as quais se acompanham de um estado afetivo de conotagdo prazerosa ou
desprazérosa”.(Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa,1986). Tais reacgbes
constituem-se no que a Psicologia define como afetos, podendo estes serem
positivos ou negativos.

! Uma grande luta que é travada pelos individuos consiste em saber
como administrér estes afetos, como lidar com eles. Ndo podem simplesmente fingir
que eles ndo existem ou deixar de reagir aos fatos e circunstancias que se impdem
no dia a dia. Fica claro entdo que ndo nos desvinculamos dos afetos um minuto



sequer dé nossas vidas. Em nossos dias, portanto, precisamos estar cada vez mais
lucidos e'dispostos a lidar, tanto com os afetos que promovem o prazer: alegria,
amor, cohﬁang,a,' esperancga, satisfagdo etc, como com aqueles que nos sao
des‘prazefosos: triéteza, solidao, angustia, desassossego, medo eic.

Contudo , esta reacao aos fatos, ou a externalizacdo destes afetos nem
sempre e vista pelo modelo social vigente como algo normal e necessério aos
individuos. Segundo este modelo, a apatia é o ideal que cada um deve atingir.
Todos o$ individuos devem tornar-se livies das emocdes perniciosas que
envenenam a alma.

: Para entendermos a origem deste comportamento social diante da
externalizacdo dos afetos, basta langarmos um olhar ao passado, no qual Cicero
exerceu grande iﬁﬂuéncia sobre 0 mundo antigo, e constatar, através da abordagem

que Maria Cristina M. Kupfer (1997) faz, a seguinte contribuicgo:

* Todas essas “Furias” dos movimentos das almas
gue nos afastam da razdo sdo sintetizados em
quatro essenciais: a tristeza, o medo, a alegria
exaltada e a libido. No século XIX, Pinel e Esquirol,
influenciados por Cicero, pensam que a patologia —
pathologia — esta no fato de que alguém sofre, ou
esta afetado por aquelas quatro paixdes ~ pathos.
| Sentir assim, &, propriamente, a patologia”.

| Em nossa sociedade, onde predomiriam a competitividade, o
individualismo e a desigualdade, o estado. de apatia & considerado a solugéo capaz
de fazer:‘silenciar a manifestacéo dos afetos que, apenas por serem sentidos pelos
individuos, denotam a existéncia de uma patologia, afastandc-os do exercicio da
nobre faculdade da razao.

| Os afetos (as emogdes) contudo, ndo se constituem num veneno para
a alma. Eles magnificamente revelam que existe vida em nés.

O que dizer entdao da manifestagdo destes afetos na relacgéo professor
aluno e no espago sala de aula? Devem os alunos ser apéticos para que
demonstfrem bom aproveitamento e obediéncia? Suas “Furias’ devem continuar
sendo reprimidas ao se depararem com as dificuldades de aprendizagem? Que

afetos d?ve ter o educador diante do aluno que aprende?
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“ Uma vez que todos sabemos que nenhum educador quer transformar
seu aluno em uma fria estatua desprovidas de emogdes e capaz de enfrentar a
morte do fente mais querido sem derramar uma so lagrima, como era o ideal dos
seguidores de Cicero” (Kupfer,1997), nac deveria ser significativo utilizar o termo
“emocional’ para dar nome as dificuldades de seus alunos, levando em
considera_'g,éo também gque tal terminologia ndo corresponde nem aos ideais que a
cunharam, nem a concepgdo de crianga construida a partir das teorias

contemporaneas..

1.2 As EmocGes (Afetos) em Face dos Problemas de Aprendizagem.

A ocorréncia constante de problemas de aprendizagem em todo o
universo |escolar, parece denunciar “que ha alge de podre no reino da educagdo’
(Kupfer,1:997).

| Segundo afirma Marilene Proenga Rabello de Souza(1897), “ na vida
diaria escolar os afetos se entrelagcam na complexa rede de relagbes institucionais.
isto e, nc} dia a dia do funcionamento da escola se confrontam diferentes individuos
com suas histérias de vida, com suas concepgdes de mundo, cada qual com seus
objetivoé e intengdes. Estes encontros e desencontras propiciam novas relagoes,
que produzem 0 sucesso ou o fracasso no processo ensino aprendizagem”.

As teorias educacionais conterporaneas partem da concepgao de que
o aluno. é o sdjeito do processo de ensino aprendizagem e o educador € o
proﬁssio_hai capaz de mediar este processo, podendo e devendo estar aberto para a
aquisicdo de novos conhecimentos junto aos alunos através de uma justa,
equi!ibréda e emocionante troca de saberes. Ganham forgca neste contexto o
respeitofé histdria de cada aluno e a certeza de que este ndo € uma “pagina em
branco”,.f mas ja esta impregnado de sabores extraidos e construidos na vida fora da
escola. l

_ A escola, por sua vez, pode ser vista e entendida como um verdadeiro
universo, tendo em vista o fato de receber em suas quatro paredes diferentes
mundos: que se entrelagam e se relacionam mas gue, também, nem sempre

encontr?am espago e oportunidade para darem origem a novos mundos.
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A criagdo de novos mundos estd intrinsecamente ligada a
aprendizaﬁgem. Entretanto, raramente os alunos, criadores de novos mundos,
desenvolvem afetos (emogbes) prazeroscs durante a aprendizagem, tornando esta
algo altanfﬁente sem sentido, cheio de tenséo, conflitos e ansiedades.

, A aprendizagem ao invés de ser uma * construg&o progressiva, ativada
pela experiéncia e pela relagéo reciproca da crianga com o seu meio” (Fichtner, pag
56), temi sido algo massacrante e desagradavel, uma vez que fatores motivadores
de uma éarreira de desadaptagbes e fracassos tém superado aqueles afetos gue
promoverh uma aprendizagem favoravel.

Os problemas de aprendizagem nic devem ser explicados a partir
deste ou_‘ daquele déficit particular, mas sim a partir de uma constelacdo de
fenémengjs sociais, psicolégicos, neurolégicos, pedagégicos e familiares que sd
apresentam real sentido quando referidos & histéria de cada individuo. Tal
aﬁrmagéé, nos permite salientar que a importancia da presente discussio ndo se
concentra!'na explicagéo dos problemas de aprendizagem, mas sim na constatagéo
dos afetos que estdo envolvidos quando tal fato ocorre.

A auséncia dos afetos positivos gera uma grande frustragdo nos
individuos. Esta frustragdo interfere em todos os aspectos da vida e, na
aprendiz:éxgem escolar, pode determinar uma carreira de fracassos e desadaptagdes.

Tais desadaptagGes também poderao incidir influéncia sobre ¢ aspecto
psicolégi@ dos individuos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, tal

como afirma Nilo Fichtner (1987):

‘uma vez estabelecido o fracasso escolar, os alunos
poderdo apresentar uma série de manifestacdes
psicolégicas, tais como: hiperatividade,
hiperdestrabilidade, dificuldades perceptuais, baixa
tolerancia a frustragdo, autoconceito, depreciativo, e
depressivo, desmotivacdo para o estudo, fuga ao
desafio dano narcisistico com mobilizagdo de
cendutas apaticas, negativiotas ou onipotentes.”

A propria constatacdo, pelo individuo, de que existe algo de diferente

com sua aprendizagem em relacéo a maioria do grupo escolar na qual esta inserido,

faz com ;que “estruture sentimentos (afetos) de exclusdo e de diferenciacdo grupal,
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0S quais ééo reforgados por uma atitude real de segregacédo por parte de seus
colegas eprofessores” ( Fichtner, 1987, pag.60)

Os afetos;desprazerosos, uma vez existindo e dominando a vida dos individuos que
se Ianr;arﬁ ao desafio da vida e, mais especificamente, da vida escolar, poderdo

deixar marcas dificeis de ser superadas, a menos que haja sincera disposicéo por

“parte da fémiiia, da escola e do professor no sentido de minimizar o efeito negativo,

de tao ne’Qativas emogoes.

' Pensando em como ajudar os alunos que enfrentam a n3o superagéo
dos afetds negativos e das suas conseqientes manifestagbes psicoldgicas, ao
longo da careira. escolar, sendo tais manifestacbes vistas geralmente como um
problema s6 do aluno, destacamos o papel da familia como sendo de relevante
impoﬂénéia para que estes alunos descubram e construam em si mesmos os afetos
que trarao de volta a vida o desejo de desvendar o n&o desvendado e percorrer o
n&o percorrido.

A familia,; neste sentido, pode desempenhar um papel de continente de ansiedades
infantis e de organizadora das condutas e comportamentos da crianga, pois
constltu:-se na “matriz das [categorias] necessérias para a aprendizagem e
adaptagao escolar’ (Fichtner, 1987).

As referidas categorias sdo apresentadas por Nilo Fichtner,1987, p.61,

como sendo as seguintes:

“1. saber relacionar-se com as professoras e as colegas;

reger-se predominantemente pelo principio de realidade;

predomtmo do pensamento realista sobre o pensamento magico;

apresentar nivel operatério-concreto de pensamento;

ter bom nivel de tolerancia a frustracio;

ter nocéo de limites, pois a falta destes estrutura a conduta onipotente;

possuir hbitos de hlgtene e de organizacéo;

apresentar controle dos impulsos agressivos;

ter cunosidade para examinar e aprender o contexto ambiental;

10 ter elaborado a situagédo simbolica que o promovera a mdwaduagao

11. autonomia para pesquisar a realidade se dependéncia emocional oufe
mstrumental

12. capacudade de identificagéo para incorporar aprendizagem;

13. auto—estfma regulada

14. n30 apresentar alto nivel de ansiedade flutuante, ansiedade de separacio ou de
ansiedade fobicas, as quais s&o bloqueadoras da incorporagdo de
aprendizagem.”

©ENDNAWN
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A presenca de categorias na vida de aprendizes que enfrentam o
agravo da ndo superagdo da influéncia dos afetos negativos durante a
aprendizagem, faz surgir grande possibilidade de resisténcia destes aprendizes as
inﬂuéncia§ exerci‘das por estes afetos. Eles poderdo, pela ajuda e contribuicdo da
familia, mudar o quadro de desadaptagbes e fracassos que muitas vezes perdura
por toda ci;arreira escolar.

Nas familias em que o0s pais s&o superprotetores ou permissivos,
observa-se que a crianga apresenta uma limitagdo das condigbes emocionais
necessarias para que desenvolva boa adaptacio a escola e & vida. Neste contexto
de famflia a crianga é dificultado, interferidc em seu desenvolvimento afetivo,
cognitivo'e psicomotor. Ela €, portanto, uma candidata em potencial ao fracasso
escolar.

Ja em familias consideradas rigidas, ha ocorréncia de pais
perfecciohistas que apresentam alto indice de cobrangas sobre o desempenho
escolar dos fi 1hos fazendo com que apresentem elevado nivel de ansiedade de
auto- superag:ao que gera um bloqueio do rendimento escolar deste aluno. Nestas
familias existe um total desconforto no relacionamento entre os membros, pois a
atitude dé cobranca gera um clima tenso que é massacrante do desenvolvimento da
criancga.
f Um' outro tipo de estrutura familiar que pode prejudicar a carreira
escolar de inumeras criangas, é aquele em que existe uma desorganizagdo ou
desagregagéo pois “(Fichtner, p.64). Nestes casos, as criangas vivenciam
sentimentos de abandonc e de negligéncia si mesmas que sdo trazidos de forma
verbal ou verbal, em inseguranca ou caréncia afetiva.

| Diahte de todos estes possiveis e reais exemplos de estruturas
fammares apresentados € fundamental considerar a importancia da contribuicdo da
familia para a estruturag;ao do individuo, da crianga que ingressara no universo
escolar levando consigo uma histdria Unica , que ndo pode ser negada.

| Sendo assim, quando n&o funciona como unidade de desenvolvimento
e de ap!‘rendizagem, a familia se torna um fator de fracasso e de desadaptacéo
escolar” I(Fichmér,1987). Isto porque ela no terd sobre o individuo uma influéncia
positiva ‘que forneca a ele subsidios que a habilitagdo a lutar contra a mao
superagéo das emoges desprazerosas, vivenciadas no cotidiano escolar.
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2 A !MPPRTANCIA DA AFETIVIDADE NAS RELAGOES ESCOLARES.

2.1 0O Que é Afetividade?

No contexto das relagbes escolares s3o vivenciadas inumeras e
constantes experiéncias que exigem dos individuos um contato direto e real com as
situagdesi que envolvem a afetividade. Este, pode existir para promover o equilibrio
das relagiﬁes estabelecidas no espago escolar ou o total desequilibrio destas
relagGes, ifrente aos conflitos travados diariamente neste espaco de influéncias tao
significativas para a vida dos individuos gue por ele percorrem.

O equilibrio ou o desequilibrio destas relagdes estabelecidas no espacgo
escolar depende da afetividade, por ser esta o “conjunto de fendmenos psiquicos
que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre de impress&o de dor ou prazer, de satisfagdo ou insatisfagdo, de agrado ou
desagrado, de alegria ou tristeza” ( Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa,
1986).

Com o objetivo de confirmar o vigor de tal definicBo e buscando
constatari a impohénc&a de afetividade em todo o processo de escolarizacdo, sera
valido utilizar a contribuigdo da psicanalise.

LA inQengéo freudiana revelou as dimensdes do humano até entdo nao
consideradas pelo pensamento racionalista, e ofereceu alto potencial para colocar
em xeque o estabelecido, o instituido e provocar a emergéncia do que esta
encoberto. Isto significa dizer, que uma grande contribuicac deixada por Freud foi a
de provocar o retorno do contetido concreto apreendido pelos individuos através dos
sentidos, ‘da imaginacéo, da meméria‘ e do pensamento

' Nesta perspectiva “‘n&o existem afetos ou emogdes inconscientes e sim
representagdes inconscientes”, isto &, ‘idéias , imagens que, uma vez tornadas
inconscientes , podem insistir em retornar, e o fazem sob a forma de sonhos, de atos
falhos, ou de outras formas inconscientes” (Kupfer,1997). As emocgdes, desta forma,
se encarregam de feveiar, de dar um contorno a algo que estd em transcurso

apenas na dimenséo inconsciente.
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Esta andlise nos permite perceber que, de uma maneira geral, quando
os individuos se deparam com conflitos frente as relagbes estabelecidas com a
aprendizagem, com o professor e demais colegas na escola, ha uma tendéncia,
fortemente amparada por uma onda de “psicologismos”, de conferir a estes
individuos o estigma de “portadores de problemas emocionais’, o que apenas
invalida, p:ara estes casos, as contribuigdes deixadas por Freud.

_‘ O termo “emocional * vem sendo usado por educadores desavisados,
para justiﬁcar as dificuldades de seus alunos. Tais educadores freqientemente
manifesta:m que as emogdes s30 um veneno para a alma. A apatia ainda € o estado
ideal a ser atingido pelos alunos. Assim, um aluno que apresente comportamento
agressivo, na sala de aula, é eficazmente enquadrado junto aqueles que precisam
de mais ‘ativic;ades, dentro e fora da escola, que os facam descarregar tamanho
veneno para a ama.

Os afetos desprazerosos, guando presentes nas relacbes de
aprendizagem que se passam na sala de aula, podem levar tanto o professor guanto
os alunos & vivéncia de situagdes constantes de insatisfagdo mutua, gerando
agressﬁeé, castigos e até mal estar fisico, e da liberdade dos alunos e,
consequéntemente, do proprio aprendizado. A relagdo ensino aprendizagem fica,
desta forma, reduzida ao fracasso(Souza,1997).

Muitos professores afirmam que os alunos que vd3o mal na escola provém de
familias desestruturadas, Séo filhos de pais separados ou de maes gue tem muitos
parceiros!(Souza, 1997).

Tal afirmagéo, contudo, precisa ser problematizada, uma vez que o que
impera nésta sociedade de classes é um modelo economicamente privilegiado de
familia, no qual shpﬁe -sé n&o haver individuos que enfrentam afetos negativos e
desprazefosos durante a vida escolar, em detrimento daqueles vindos das familias
de baixa rJenda.

. Vale ressaltar a importante contribuicdo de Marlene Proenga Rabello
de Souza (1997, p.171):

“(...) temos como modelo a familia monogamica,
constituida de pai, mae e filhos. O problema esta
n&o em considerar a familia dessa forma, mas em
considera — la ou como padrdo, a partir do qual as
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demais serdo desviantes, ou como espelho ou
exemplo a ser seguido. Ao nos libertarmos dessa

i analise, é possivel , a partir dai, enxergar o que
reaimente se passa nas relagbes familiares
constituidas de maneira que os membros ausentes
s&80 compensados por outros”.

. A paﬁir desta contribuigio, vemos e com similar importancia que nao é
coerente yalidar apenas um modelo de familia, mas considerar também aquele que
surge em 'meio ads desafios da dura realidade e procura sobreviver a ela.

Em pequenos vilarejos e areas mais periféricas de nosso pais, observa
se uma realidade bastante interessante, capaz de contradizer o modelo de familia
socialmente estabelecido e privilegiado. Nestes vilarejos ‘a proximidade das
moradias; aliada ao fato de serem amigos, parentes e compadres, faz com que se
constituam num conjunto de pessoas com lagos afetivos e com quem qualquer um
do grupd pode contar quando necessério, estabelecendo assim, uma relagio
fundamenlta[ para a sobrevivéncia de todos e um sentimento real de se estar vivendo
em familia.

Cabe-nos, entdo, perceber que os conflitos e as dificuldades
vivenciad_fiz-zs no universo escolar ndo sado infortinios que somente uma classe social
enfrenta. A grande diferenca estd no fato que nas classes populares tais conflitos
adquirem' maior visibilidade. Aqui julgamos oportuno destacar a contribuicdo de
Mello(1992, p.129), que enfatiza: “Estigmatizar essas populagdes, denominando —
as promis:.cuas ou violentas, é fazer o jogo ideoldgico do poder, responsabilizando —
as pelas condigx":gs precarias em que tocam sua existéncia’.

| Sendo a afetividade o conjunto de fendmenos psiquicos que se
enernaligam atrarvés dos afetos , como pode ela despenhar um papel positivo na
vida dos atores q'ue vivenciam o “drama” ou o “espetaculo’ da educagdo dentro da
perspecti\j/a apresentada?

Um retorno a teoria freudiana nos ajudaré a encontrar o caminho para
responder a este questionamento.

. A compreensao da teoria freudiana acerca da constituicao do sujeito do
inconscie._nte mostra que o individuo, a criang¢a, ao chegar ao mundo encontra uma
ordem ex@erior a ele ja estruturada, a qual ele devera enquadrar -se e adaptar -se. £
uma orde.:m simbdlica, constituida pelo desejo dos pais e estruturada pelas leis da

{
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Iinguagerrj. Ele recebe um nome que sintetiza toda essa ordem que o precede ao
nascer.

A operagéao de castragdo, conduzida pelo pai em sua fungéo simbodlica,
é fundarﬁentaf para que esta crianca se torne um sujeito, uma vez que é ela a
responsavel por introduzir a falta, elemento fundamental para estruturar a
constituicdo deste sujeito. O sujeito do inconsciente ndo coincide com o Eu do
sujeito, néo responde a légica ou ao tempo da consciéncia pois, na verdade, ele se
ergue através da{ linguagem gue ndo é somente um instrumento de comunicagao
mas a propria trama de gue é constituido este sujeito (Kupfer,1997).

| Em sua constituigdo, ¢ sujeito sofre mudancas e variagdes sucessivas.
Estas muhangas, serao as marcas de tudo aquilo que teve de enfrentar por ndo Ter
nascido ‘modelado e exatamente preparado para encaixar-se na ordem ja
estruturada que éncontra. Ser&o marcas deixadas também pelas iutas estabelecidas
por ele com o nobre cbjetivo de aprender a conciliar 0s paradoxos com os quais se
defronta ao longo de sua constituig&o.

Existem, todavia, cutras marcas que s3o inscritas neste sujeito e estas
serao prg:esentes‘ao longo de toda a sua vida. Sao inscrigbes psiquicas que sao
transmitidas pelo's primeiros agentes de humanizagio — os pais — e que deixarao
em tado o futuro deste sujeito os efeitos de como elas foram produzidas.

; Par? confirmar esta afirmacgdo, destacamos a contribuicdo de Maria
Cristina M.Kupfer,1997, p.183:

‘ ‘ “ Pois cada inscricbes psiquicas que um sujeito
* recebe ou recolhe do outro em seus primeiros
' tempos presidirda uma longa e indefinida série de
' novas inscrigbes, que sd desdobrardo no tempo em
conexao com a primeira. Nesta
primeira inscrigdo, ndo est4 contido, por exemplo, o
fato que esse bebé sera no futuro um engenheiro.
Mas aquela marca inicial estara certamente presente
em sua escolha profissional. A aprendizagem, em
relacdo & qual ndo hd nenhuma demarcagéo prévia
no sujeito, regerd os deslocamentos a partir dessa

inscricéo primordial.”

t
Ao desenvolver estruturas mentais, a crianca sera capaz de administrar

esses deslocamentos e os seus atos inteligentes trardo as inscricbes primordiais,
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dando a e-:sztes atos uma singularidade e fazendo toda diferenga em seu estilo proprio
de aprender e de escrever. Estas inscrigdes ou marcas evidenciaréo a presenga de
um sujeito. '

O pdnto culminante, portanto, da importancia da teoria da constituicdo
do sujeitof_ do inconsciente para a existéncia de uma afetividade positiva no universo
escolar e durante o processo de ensino — aprendizagem, estd no fato de que este
sujeito mjnca encontra o objeto desejado, mas sua satisfagdo s6 & obtida com
objetos ideais. A busca por este objeto desejado ¢ infindavel e exige desse sujeito a
renuncia de conceitos cristalizados em lugar da construcdo de outros que déo vida e
significado & sua busca.

:  No processo de aprendizagem este objeto é o conhecimento e por isso,
"quando um educador opera a servico de um sujeito, abandona técnicas de
adestrameéento e édaptag:éo, renuncia a preocupagio excessiva com métodos de
ensino e, com 0s conteudos estritos, absolutos, fechados e inquestionaveis”
(Kupfer,1997). Tal afirmativa nos faz ver que o educador deve envolver-se
afetivamehte com o aluno sentindo-se, como ele, um aprendiz de novos saberes
que nuncé represéntaréo o fim da busca pelo conhecimento.

| A afetw:dade positiva €, portanto, o elo que une o educador ao
educando na infinita aventura de aprender, e torna possivel superar todos os
desafios g obstaculos que surgem nesta incrivel caminhada.

| Para este sujeito do desejo — o educando — aprender é mais do que
mera assimitagéo de conteudos frios e vazios. E uma busca para dizer 0 que nao
pode ser dito inteiramente, mas que ainda assim insiste em dizer.

2.2 A Afeétividade Motivando a Aprendizagem: Os Afetos que Trazem Prazer

Levando-se em consideracdo o fato de que a aprendizagem é um
processoionde o aprendiz constréi ¢ conhecimento progressivamente através da
estimulagéo trazida e produzida pela experiéncia e pela relagéo que ele estabelece
com ¢ seu meio, vale dizer que este processo pode ser interferido quando, ao
deparar-se com um desafio au obstaculo, ndo recebe do educador ou do seu meio a

infludncia’ de uma afetividade positiva e motivadora. Tal fato desencadeia uma
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"

apropriagao injusta e arbitraria do direito e da capacidade deste sujeito aprendiz
construir seu conhecimento.
As palavras de Madalena Freire, 1983, p.15, poderdo dar significado a

esta afirmativa:

“Quando se tira da crianga a possibilidade de conhecer
este ou aquele aspecto da reafidade, na verdade se esta
alienando-a da sua capacidade de construir seu
conhecimento. Porque o ato de conhecer & tao vital como
comer ou domir, € eu n&o posso comer ou dormir por

) alguém. A escola em geral tem esta prética, a de que o
conhecimento pode ser doado impedindo que a crianga e
também os professores o construam.”

Na busca pelo conhecimento o aluno, que é o sujeito aprendiz, enfrenta
e vivencia conflitos, tropecos e desencontros que recebem infiuéncia de sua histéria
de vida. ‘ Estes borém, podem gerar afetos desprazerosos como o medo, a
frustragéq, a angustia, a soliddo, a tristeza e outros capazes de leva-lo ao
descrédité de si mesmo e, consequentemente, a uma carreira de facrassos
esco[aresl casc ndo sejam ponderados e confrontados com uma afetividade positiva
por parte do educador e da escola que, na maioria das vezes, apenas reforga e
legitima sua autoridade fria de mera transmissora de conhecimentos.

Quando os conflitos com a aprendizagem se estabelecem para o
educador e 0 educando, a existéncia dos afetos que trazem prazer faz surgir a
oportunldade de um novo comego. Sob esta ética, ndo serd mais o professor um
mero e insensivel transmissor de conhecimentos esvaziados de significacdo, que
estara mt:étodican;nente diante do aluno que tem dificuldades para encontrar o
caminho que o levaré & apropriagéc plena do saber. Ele sera, porém, alguém que vé
neste alu?o um sg}eito do desejo de aprender, cheio de expectativas e esperancas,
e com ele se envolve e se relaciona constituindo-se, agora, num facilitador da
aprendizabem, resgatando neste aluno, a motivacdo para aprender.

. Amotivacdo é um fator de importancia relevante para a aprendizagem.

Sendo o ser humano dotado de magnificas capacidades de perceber
eventos, formular juizos complexos, recordar informagdes, resoiver problemas,
realizar planos, criar e construir novas realidades, sua postura e seu potencial de
realizagéd, frente ao proprio desafio de realizar, dependera de sua motivacgio.

+
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" Nesta perspectiva observa-se que os motivos, os impulsos e 0s
objetivos iexercem grande influéncia sobre este fator que pulsiona o aprendiz,
levando-o a produzir uma resposta ac desafio de apropriar -se do conhecimento.

Em relagdo aos motives, € possivel afirmar que eles constituem -se em

fatores internos que dao inicio, dirigem e integram o comportamento de um
individuo.; Eles podem estar implicitos no comportamente deste individuo ou
existirem apenas para explica -lo, mesmo que nédo sejam diretamente observados.
Ja os impulsos, referem - se aos processos internos gue incitam uma pessoa a acio.
Podem ser influenciados por elementos externos mas, em Uitima analise, se
processa{'n no ambito interno. Os objetivos, por sua vez, sdo aquilo o que se
pretende glcang:ar. Consistem nos objetos desejados pelo individuo que, ao atingi-
los, vivencia interiormente uma neutralizacdo da influéncia exercida pelos motivos
sobre 0 dilrecionamento do comportamento (Murray, 1967).
Segundo esta idéia acerca do que se passa com os individuos antes ou ao estarem
motivadoé, verifica-se que a “forga motriz” que os conduz aoc alcance de objetivos € o
motivo de realizacdo, caracterizado pelo desejo de vencer obstaculos e realizar
tarefas d_iﬂ'ceis tdo bem e rapidamente quanto possivel, ser bem sucedido em
competigées e sobressair-se quanto ao prdprio desempenho. Os individuos que
possuem alto motivo de realizagdo tendem a ter maior prazer no sucesso e a manter
tao allo duanto possivel 0 seu desempenho em todas as atividades nas quais um
padrao de exceléncia se aplica e em cuja execugdo se pode tanto ser bem sucedido
como fracassar (Murray,1967).

Este motivo de realizac8o, aliado aos afetos prazerosos de uma
afetividade positiva desenvolvida nas relacdes entre professor e aluno,
desempenhara um papel de extrema relevancia na medida em que surgirem, no
contexto ‘da aprendizagem escolar, tarefas dificeis, desafios da escrita e do
raciociniq matematico. Os afetos positivos como amor, respeito, compreensac e
credibilidade fardo a ligagdo entre o obstaculo e o éxito e ndo permitirdo que
desaparega a firmeza dos motivos, dos impulsos e daquilo que nunca deixarao de
buscar: o conhecimento.

A motivagdo, portanto, faz o individuo relacionar-se com o mundo no

qual esta inserido. Ela “depende de um cérebro que contém mecanismos para o
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prazer e a dor, que contrela o seu préprio nivel de excitagdo e que € sensivel aos
eventos tgfnto externos como internos”(Murray,p.171).

j Desta forma, no campo da aprendizagem, os aspectos de uma
afetividade positi:va funcionam como precioso antidoto contra 0 veneno dos
negativos; afetos, 'que depreciam o sujeito e sua historia deixando marcas de dificil
superagép. _
. Pensando no fato de que as emogbes positivas constréem uma
aprendizégem emocionante e prazerosa, destaca-se o papel do professor como de
um facilitador deste processo.

Sobre este assunto escreveu Carl R. Rogers (1972, p.105):

* Vejo a facilitagdo da aprendizagem como o fim da

educagdc o modo pelo qual desenvolvemos o

homem entregue ao estudo, o modo pelo qual

podemos aprender a viver como pessoas em

processo. Vejo-a como a fungdo capaz de sustentar
. respostas construtivas, experimentadas, mutaveis,
: em processo, as mais profundas perplexidades que
! ‘ assediam hoje, o homem.”

Considerar como, porque e quando os alunos aprendem, &
fundamehtal para que se inicie o engenhoso trabalho de facilitagdo da aprendizagem
significativa, tendo em vista que a sobrevivéncia de educador e educando depende
ardentemente desta nova postura. Isto porque o individuo educado é aquele que
aprendeu a aprender; que aprendeu como estabelecer adaptagbes e mudangas, que
descobrih, pela experiéncia que no hd, na busca do conhecimento, um processo
fechadc:nI como uma camisa de forcas. Este individuo aprendeu a viver na
dependé;ncia de um processo caracterizado por constantes mudangas, e por isso
desenvolve qualidades e afetos que somente iluminam a relagdo estabelecida entre
eleeo a;luno.

_ A pessoa do professor facilitador de uma aprendizagem que faga
sentido para ambos envolvidos nesta belissima e infinita trama de buscar conhecer o
novo, éide singular importancia para o contexto da educagdo brasileira. Sua agéo
mediaréf os conflitos, as lutas e a busca do aluno pelo conhecimento, possibilitando o
surgimento de emocdes(afetos) positivos que apenas abrirdo imensa margem de
tuta por :novas hipéteses, novos caminhos, novos comegos. Diante do aluno que tem
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medo de tentar, ele inspirard confianga; daquele gue tem duavida, conduzird ao
caminho 4:que o levara a certeza; ao que ndo tem mais crédito por fracassar, inspirara
ele a credibitidade para recomegar.

_l Em contrapartida jamais devera valer-se de “sentimentalismos’ e
“psicologfsmos" para facilitar o processo. Este ndo € o carater de seu trabalho, que
precisa sfer consciente e comprometido com a dimensdo humana dos individuos e
com as demandas de uma dura realidade sécio econdmica. O professor facifitador
nao precfsa trabalhar com estes extremos que se colocam em sua pratica, mas sim
com a visdo de que a sua obra devera levar o aluno, e ele proprio, & consciente e
sempre r;anovadé busca pelo conhecimento.

'+ Nas relagbes estabelecidas com o aluno, este professor facilitador
devera dﬁser_wolver qualidades que Rogers (1972) sugere serem essenciais para
esta conéiit;éo.

A primeira destas qualidades é a autenticidade. Em sua teoria, Rogers
apresenta esta como basica, pois através dela o facilitador apresenta-se tal como é.
Sem ost:'entar uma posigdo de superioridade aparente e uma fachada fria, ele se
envolve .com o aprendiz conhecendo e experimentando os seus sentimentos,
abrindo-fse para a possibilidade de também vivencia-los e até comunica-los. Ele ndo
nega a i-_si mesmo mas entra em relacionamento direto com este aprendiz, que
certamelj}te encontrara novos horizontes para sua aprendizagem.

i Vale ressaltar a contribuicdo de Rogers{(1972, p.107) sobre este

professor auténtico:

“Eis 0 contrério de uma fachada estéril. Eis uma

pessoa viva, com convicgdes, com sentimentos. Foi

sua transparente autenticidade, estou certo, um dos

. elementos que dela fizeram uma facilitadora de

| ‘ aprendizagem. N&o se adaptou a puro formalismo

: educacional. Ela é, e os alunos progrediram porque
estavam em contato com alguém que, real e
abertamente &."

: As outras qualidades que encontramos na teoria de Rogers (1972), e
que vém reforgar a idéia de que precisam estar presentes na vida do professor

facilitador, s&o: apreco, aceitagéo e confianca.
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Apreciando o aprendiz, o professor empreendedor da facilitacdo da
aprendizagem interessa-se de maneira ndo possessiva pela sua historia, seus
sentimentos, sua pessoa. A aceitagdo € uma conseqiiéncia desta apreciagdo e vé
no individuo uma pessoa Unica, digna de ser respeitada pelo que é. Paralelamente
a estes afetos ou qualidades esta posta a confianga, que constitui-se na convicgao,
por parte do professor, de que este aluno € um ser humano imperfeito, porém
dotado de sentimentos e potencialidades, e por isso & merecedora de crédito.

Segundo Rogers (1972, p.109) temos a seguinte afirmativa:

* O aprego ou aceitagdo do facilitador em relagdo ao
aprendiz € uma expressdo operacional da sua
essencial confianca e crédito na capacidade do
homem como ser vivo.”

A dltima qualidade que ressaltamos, para ratificar a linha de raciocinio
desenvolvida até aqui, vem a ser a compreenséo empatica. Segundo esta, o
professor tem condigdes de perceber 0 modo como o alunoc vé o processo de
aprendizagem e compreender os sentimentos que se passam em seu intimo, dando
lugar a uma aprendizagem verdadeiramente significativa.

Usando a contribuicdo de Rogers (1972, p.112) temos:

“A atitude de estar na situagdo do outro, de ver pelos
olhos do aluno, quase nio se encontra numa sala de
aula. Pode-se dar atengédo a centenas de interacdes
de uma sala de aula usual, sem deparar com uma
instancia de compreensdo empética, claramente
comunicada, sensivelmente exata. Mas quando esta
ocorre, verifica-se um enorme efeito de libertagzo.”

A teoria de Rogers (1972), bem como a de Murray (1967), apenas
contribuiu para a constatagdo de que a afetividade positiva, os afetos positivos, uma
vez existindo nas relagbes de aprendizagem estabelecidas no universo escolar,
tendem a trazer bons resultados para a vida dos professores e alunos sujeitos
fazendo com que a busca do conhecimento seja a prépria vida de ambos. Desta
maneira, entdo, a aprendizagem serd sempre emocionante e despertard no

educando o desejo de ser diferente a cada descoberta trazendo de volta, a fuz do
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cotidiano, aqueles afetos prazerosos que sdo capazes de gerar um ambiente
propicio para que esta estimulante aprendizagem aconteca.

3. AESCOLA QUE DA PRAZER

3.1 A Escola que da Prazer numa Sociedade de Excluidos

A sociedade brasileira apresenta sérias e profundas contradi¢cbes no
interior de suas relagdes. £ uma sociedade Que adota o capital como determinante
do lugar que as pessoas, e néd as coisas, devem ocupar. Que sofre os efeitos
agravantes de um mundo globalizado e ligado por uma nova ordem econdmica.

Sao contradigdes pautadas numa politica neofiberal que exalta a
competitividade e o individualismo, em nome de uma autonomia que € apenas
ideoldgica. Nesta perspectiva, o que existe é uma l6gica de classe fantéstica
baseada na negacdo e no repudic a outras classes que s&o frutos de uma
historicidade que n&o pode deixar de existir pela imposigdo de um capitalismo cruel
e desenfreadamente selvagem.

Além disso estas classes, insistentemente negadas por esse discurso
ideologice de pods-modernidade e globalizacio da economia, no qual homens e
mulheres, individuos e sujeitos sdo considerados iguais, sem identidade e sem
histdria, sequer chegaram ao “elevado patamar” da modernidade, ndo passaram da
tradicionalidade, da consciéncia magica; convivem com estarrecedora miséria; fome
e violéncia da qual muitas vezes lancam méo para garantir a prépria sobrevivéncia.

Uma vez desenhado o contorno da realidade brasileira, verifica-se que
0 que temos € uma sociedade de exciuidos. Excluidos econdmica, social, cultural e
emocionalmente. Este processo de exciusdo atinge a escola, que aparece neste
cenario recebendo e vivenciando em seu cotidiano a influéncia e o reflexo desta
cruel postura da realidade social.

No que tange a exclusao destas classes, pode-se dizer gue sdo
economicamente excluidas porque nao detém o poder do capital, servindo de mera
mao de obra em relagcées de produgdo que ainda sdo escravocratas. Socialmente,

s30 excluidas porque o poder de aquisicdo e consumo dos produtos
tecnologicamente avancados, langados no mercado, ndo esta em suas maos e, por
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iss0, estdo sempre 4 margem de uma sociedade que se modela por uma classe que
‘tem” o que quiser, que pode “tudo” e é “superior’. Em termos culturais, a exclusao
se da pelo fato de que a cultura desta classe é considerada ¢ padréc a ser seguido,

por refletir a intelectualidade socialmente aceita. E, finalmente, estas classes sdo

emocionalmente excluidas porque o que se passa com aqueles individucs ndo é
levado em consideragao, a unica coisa que reaimente interessa para o capitalismo e
seus agentes, é que eles sempre atendam as demandas do novo modelo econdmico
e social.

Magda Soares (1993) , discute em sua proposta uma escola contra o
povo e ndo para o povo, pelo fato de que esta procura validar um discurso aparente
de ” igualdade de oportunidades educacionais” para todos. Ela é um espacgo de
contradicao onde a classe privilegiada procura perpetuar sua hegemonia sobre as
classes populares; onde estes individuos ndo séo vistos e conhecidos pelos seus
proprios rostos, pelas suas histérias,

Neste contexto, & possivel pensar na escola que dé prazer?

O primeiro passo que precisa ser dado pelo prazer, consiste em
respeitar os saberes dos individuos, sujeitos, educandos que por ela percorrem.
Estes saberes séo construidos socialmente, na vida pratica destes educandos, e
vem recheados de experiéncias e conquistas maravilhosas. Além de respeitar, a
escola precisa abrir-se a oportunidade de “discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos” ( Freire, 1996,
p.33). Isto significa dizer que a escola precisa saber estabelecer a relacdo entre os
conteudos e os saberes socialmente construidos pelos alunos. N3o devera
desprivilegiar nem um, nem outro.

E necessdric estabelecer uma ‘“intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos educandos e a experiéncia social que eles tém como
individuos

Dando este passo, a escola tera aberto uma incrivel oportunidade para
vivenciar e propiciar aos individuos 0 encontro com uma nova realidade. Esta nova
realidade trara a criticidade, a curiosidade, a esperanca e a autonomia como
sementes que, quando plantadas, germinaréo e dardo os frutos de uma escola
realmente prazerosa para educadores e educandos.
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Os alunos que ingressam na séries iniciais sentirdo em suas proprias vidas e em
suas carreiras escolares, os efeitos de uma escola que considera-0s como pessoas
que realmente pensam, sentem e tém uma histéria para contar. Sao alunos que
desenvolverac ao longo do processo e das préprias vidas a convicgdo de que a
mudanga & possivel. Sempre ha caminhos a percorrer. Tendo um rea! vislumbre de
constantes mudancas, ¢ aluno ver-se-a como um agente interventor na realidade;
ambos, professor e aluno, serdo “sujeito de ocorréncias” e ndo mais meros objetos.
Neste sentido, afirma Paulo Freire{1996, p.85):

“(...) O mundo ndo é O mundo esta sendo. Com
subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na
objetividade com que dialeticamente me relaciono,
meu papel no mundo n3o é s6 o de quem costata o
que ocorre mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. N3o sou apenas objeto da
histéria mas seu sujeito igualmente . No mundo da
histdria, da cultura, da politica, constato nao para me
adaptar mas para mudar.(...)

A intervengdo na realidade, tarefa geradora de novos saberes, é
conduzida pelo ato de constatar o qual impede que os individuos simplesmente se

adaptem a ela assumindo, assim, uma postura neutra. A neutralidade ndo encontra

 sedimentacdo nesta possivel postura de educadores e educandos.

Vale considerar a afirmacéao de Paulo Freire (1996, p.86):

*(...) Ninguém pode estar nc mundo, com o mundo e
com os outfros de forma neutra. Nao posso estar no
mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim €& apenas caminho para a
inserc@o, que implica decisdo, escolha, intervengio
na realidade.(...)

desta maneira, entdo, os sujeitos do processo de aprendizagem
poderéo construir efetivamente, dia-a-dia, esta escola prazerosa, que respeita os
afetos, as emogdes dos individuos e entende os mesmos como partes integrantes
de seres humanos que tém vidas, sentimentos, histérias, pensamentos e rostos que
sdo Unicos e, por isso, inestimavelmente valiosos.
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Em ditima analise, sabe-se que a educacgao regular &, atualmente, uma
maquina de excluir os diferentes. Mais do que isso, as praticas educativas adotadas
em nossas escolas sdo em realidade fabricantes dessa nova categoria de alunos:
os excluidos do sistema regular de ensino. Nesta perspectiva, o fracasso escolar se
produz no interior das relacdes cotidianas do universo escolar.  Estes alunos
tornam-se fracassados na escola a partir do modo como a escola aborda, ataca,
nega e desqualifica o degrau, a diferenca social, o desencontro de linguagens entre
os individuos de extracdo pobre de um lado, estando comprometida de outro lado
com cutras extragdes sociais.

A perspectiva de mudanca existe na medida em que o professor inicie,
lance as bases das relagdes afetivas prazerosas no universo escolar. A escola que
da prazer pode ainda estar situada na dimensdo do sonho e da utopia, mas com

sincera luta tornar-se-a realidade.

4 O PROFESSOR EDUCADOR E A AFETIVIDADE.

“A patavra convence;: o- exermplo- arrasta.”
Jaint &WW

4.1 Resgatando a identidade do Professor Educador

A sociedade brasileira vivencia em seu contexto econdmico uma
exacerbada énfase na producdo e no consumo. Os sintomas da globalizagdo da
economia e dos avangos tecnolagicos se fazem sentir na sociedade, na escola e na
formacédo docente, que tem apresentado um carater contraditério na medida em que
nega a historicidade dos alunos - educandos e a propria competéncia deste docente
para ser autbnomo .

Neste sentido, e considerando tal contexto, é valido constatar que |
ideologicamente, ac professor ndo cabe ser educador, pelo fato de ser ele um mero
funcionario de um pais dominado pelo Estado, pelas empresas e pelo capital. Ele é
entidade gerenciada de acordo com a sua exceléncia funcional que esta sempre
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pautada nos interesses do sistema. E visto como uma pe¢a num aparelho
ideolégico do Estado. Sua identidade é engolida, tragada pela fungéo de transmitir
conteudos e conhecimentos(ALVES, 1993).

A perda de sua identidade é ratificada, ficando ainda mais evidente,
com © surgimento dos especialistas que representam o pessoal pedagégico
qualificado pelo fato de possuirem formagéao adicional. O professor é desqualificado
porque o que deixa de ser ensinado a ele é ensinado ac especialista, levando -0 a
ocupar a posicdo menos valorizada nesta hierarquia. Além disso, a remuneragio
diferenciada reflete esta hierarquizaggdo estabelecida na escola e a perda da
autonomia deste docente( Lobo,1987).

E valida a contribuigdo de Silvia Lobo(1987, p.277):

* A func@o docente perde as suas caracteristicas de
planejamento, concep¢do e avaliagdo do processo
pedagédgico, cabendo a professora executar as
determinagbes que Ihe s&o atribuidas pelos
especialistas.”

Desta forma, o lugar do professor tem sido ideologicamente negado,
pois, sendo formado na alienag&o n&o pode ser autdbnomo e livre para caminhar ao
lado do aluno na busca de sua liberdade.

Como resgatar, entdo, a identidade deste professor que também pode
descobrir -se um educador?

E bem verdade que muitos avancos, mediante crescentes esfor¢os e
conscientizacdo, tém sido feitos no ambito educacional, mais restritamente na
pratica cotidiana de sala de aula de iniimeros professores, no sentido de mostrar
que um professor pode e deve ser um educador. Pode e deve dominar os
contetdos; como também pode e deve amar e relacionar -se com seus alunos.

O resgate de sua identidade comega no momento em que ele percebe,
atraves de constante reflexdo, que "ndo ha docéncia sem discéncia’(Freire,1996.
P.25), isto €, néo é ele responsavel por transferir conhecimento, mas sim por criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgio. Ndo s&o eles, professor e
aluno, objeto um do outro apesar das diferengas que os caracterizam, mas sujeitos

de um processo gque pode tornar-se prazeroso.

A contribuicdo de Paulo Freire(1996, p.25), vem validar a idéia:
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“(..) E precisc que, pelo contrario, desde os
comegos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e reforma ao formar, e quem € formado forma
- se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo e transferir conhecimentos, conteldos
nem formar € agéo pela qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado.”

Na luta pela construcdo de uma escola que traga o prazer como
elemento fundamental do processo de ensino-aprendizagem e das relagdes
estabelecidas em seu cotidiano, destaca-se a figura do professor educador como
articulador e viabilizador dos afetos prazerosos que iluminam a sua pratica e a dos
educadores, e desencadeiam uma afetividade positiva para este processo e para a
vida dos individuos envolvidos.

A identidade do professor -educador sera resgatada no momento em
que ele perceber que pertence a ele, por exceléncia, a relag@o com o aluno. Eles,
professor € aluno, sdo os sujeitos absolutos da educacéo e desta retacdo todos séo
dependentes. Surge, desta forma, o professor-educador que encontra sentido no
ensinar e no aprender; que ama estar em relacionamento com este aluno dando a

verdadeira vida 4 Educacéo.

4.2 QO Perfil Amoroso do Professor Educador

Pensar e analizar um professor - educador cujo perfil seja amoroso,
nao significa atribuir -lhe uma imagem romantica ou uma postura ingénua, esvaziada
de criticidade. Antes, significa percebé - lo como alguém que vé a dura realidade de
sua profissdo — 0 magno salario, os cadernos e avaliagbes de fim de semana, as
reuniGes de pais noturnas, a desvalorizagdo social, a presséo exercida pelos pais e
pela direc&o, os preparativos dos dias festivos, os planejamentos e as dificuldades
familiares partilhadas - e ainda assim acredita que a autonomia é a condi¢do basica
para que o éxito na educagéo seja alcangado.

Nesta perspectiva o professor-educador considera a condigdo humana
dos alunos sujeitos, e a sua propria, e direciona as acdes da sua pratica visando
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apenas os pontos de partida. Coloca -se em viva e constante convivéncia com o
novo, o desconhecido, o emergente. Isto faz com que ambos estejam

constantemente sendo transformados a partir da pratica na qual estdo inseridos
(Lobo, 1987).

Estas possibilidades fazem da relagdo professor-aluno uma relacéo
que esta além dos limites meramente profissionais, pois pode deixar marcas na vida
dos individuos. E uma relagcdo que passa pelo ser e ngo pelo ter.

O reconhecimento, por parte do professor, de que sua identidade &
importante para o pracesso de ensino aprendizagem e para seu préprio
desenvolvimento enquanto profissional, deve levé-lo a um distanciamento dos
“Chavdes” educacionais e a uma veemente disposicdo de intervir na realidade, de
modo que possa, aos poucos, mudar os seus contomos.

Destacamos as palavras de Silvia Lobo (1987, P.279); a fim de
perceber como se forma a identidade do professor-educador-

“ {...) vem com a descoberta de que pessoa &, que
tipo de relagéo pode e quer propor, que trabalho faz.
Identidade profissional vem do saber dos desejos e
afetos frente ao préprio trabalho. Saber do amor e
do &dio que este trabalho suscita. E ai, ent3o, pode-
se estar no trabalho, gostar dele, pois se gosta do
que se aprofunda, se entra em contato, se conhece.”

E desta forma portanto, que a escola pode tornar-se num espago
afetivo, na medida em que este afetivo se incorpore ao ato de aprender e ensinar. E
afetivo porque ambos estio inseridos num contexto de viverem a experiéncia
sempre inédita, de descobrirem juntos novos caminhos a percorrer.

Neste aspecto, declarou Silvia Lobo (1987. P.280):

i

“Afetf’vo_ € poder estar na relagdo com amor e com
raiva. E ser verdadeiro. Ser afetivo significa estar
realmente na relagdo sem precisar fazer psicologia
selvagem e sem abrir m3o do que é préprio de uma
instituicdo e de especialistas do conhecimento, do
pensamento e da cultura.”



31

O professor amoroso, é équefe que entende que a aprendizagem &
desafiadora e, por isso, gera afetos que nem sempre sdo positivos. Tais afetos
precisam ser contrapostos a uma postura otimista, confiante, empatica, alegre,
segura, competente, livre e autdnoma por parte do professor educador que, atraves
do seu exemplo, mobilizara as estruturas mais cristalizadas do interior dos
individuos.

Através da influéncia da palavra, o professor pode até convencer o seu
aluno de que algo é bom ou mau, certo ou errado; mas sera através do seu exemplo
gue 0 aluno sentird desejo de tomar outra diregdo em relacdo aquela que esteve
seguindo.

A fim de ratificar esta idéia temos a afirmacdo de Paulo Freire (1996,

p.38):

“ Nao ha pensar certc fora de uma pratica
testemunhal que o re-diz em lugar de desdizé-lo.
N&o ¢ possivel ao professor pensar que pensa certo
mas ao mesmo tempo perguntar ac aluno “se sabe
com quem esta falando .”

Um outre aspecto importante acerca do professor amoroso, refere-se
ao olhar que ele direciona para os educandos. Este olhar apresenta, com brilhante
nitidez q~ue se baseia no seu otimismo, alunos que querem aprender, aspiram a
progredir, procuram descobrir, empenham-se em dominar, desejam criar,
encaminham-se para © auto-disciplina. Alunos que possuem a “curiosidade
epistemologica” (Freire,1996) capaz de sempre aproxima-los do objeto
desconhecido. Com o objetivo de preservar essas tendéncias naturais dos
educandos e oportunizar que sejam desfrutadas por eles, o professor procura
estabelecer um clima favoravel na sala de aula, uma certa qualidade de
relacionamento pessoal que somente favorece as relagbes com a aprendizagem
estabecidas no universo escolar. |

Usando-se a contribuigdo de Carl Rogers (1972, p.115) é possivel
constatar o que ocorre mediante a esta postura assumida pelo professor:

‘Ocorre uma aprendizagem de qualidade diferente,
um processo de ritmo diverso, com maior grau de
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bénetragéo. Sentimentos — positivos, negativos,
difusos — tornam-se uma parte da experiéncia de
uma sala de aula. Aprendizagem transforma-se em
vida, e vida mais existencial. Dessa forma, o aluno,
com entusiasmo, as vezes, relutantemente, em
- outros casos, comporta-se como alguém que esta
passando por uma aprendizagem, por uma certa
mudanga.”

Este &, portanto, o nobre ideal da educagdo que implica em projetos
sem fim, sem pontos de chegada. Interminaveis. E um sonho viavel que pretende
mudar os rumos que a educagido vem assumindo em nosso pais.

Sem a esperanca de fazer este sonho vidvel sair da dimensdo de
sonho, ndo teremos o professor-educador que dialoga, se envolve, interage,
humaniza-se e sente com 0 aluno os afetos que estdo presentes em seu intimo e
também a importancia da historia de vida gue ele tem.

Nossa sociedade, nossas escolas precisam de professores que se
descubram educadores; que se descubram amorosos na medida em que vejam e
certifiquem-se que podem estar na relagdo com o aluno, com amor e com raiva; que
sintam-se capazes de gerenciar os seus afetos com humildade, colocando-se diante
do educando como alguém que pode ensinar e também aprender. Precisamos da
esperanca para trazer de volta & Educacdo o prazer de se estar ensinando e o
prazer de se estar aprendendo. “A esperanga é uma espécie de impeto natural
possivel e necessario, a desesperanca é o aborto deste impeto’(Freire, 1996. p.80-
81).

CONCLUSAO

As contribuicdes que o estudo do presente tema pode trazer para
aqueles que se langam a nobre tarefa de ser professor — educador e um aprendiz
em potencial, precisam ser cuidadosamente consideradas, pois se faz necessario
em nossos dias resgatar o prazer de aprender e a esperanga de fazer da educagéo
uma consciente pratica de liberdade.

O caminho percorride na busca de embasamento teérico que pudesse

respaldar as hipéteses e questionamentos aqui levantados, foi de dificil acesso uma
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vez que Nao s&o muitos os autores brasileiros que tratam diretamente da questéo da
afetividade como fator motivador da aprendizagem.

Entretanto os autores consultados trouxeram significativa contribuigao
para ¢ tema, na medida em que possibilitaram o encadeamento das idéias e a
confirmagéo das hipoteses pela teoria.

Recomendo aos professores que lutem para ser educadores; e aos
educadores que lutem para ser professores. Nao vejam esta luta como simples
utopia, mas sim como a propria razao de ser de suas vidas como individuos, sujeitos
e como profissionais competentes.

Lembrem-se também que a afetividade positiva quando presente na
vida e na obra do professor - educador, sendo aqui apresentada como geradora do
processo prazeroso de aprendizagem e da escola que dé prazer, ndo se reduz a
uma postura ingénua e distanciada da critica consciente. Ela, contrariamente, é a
forga propuisora de um processo que tem pontos de partida e sempre novas
possibilidades de chegada.

A perspectiva do professor — educador, traz para a educagao brasileira
a esperanca de uma escola que resgate o prazer de ensinar e o desejo de criar
eternos aprendizes.
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INTRODUGAO

A sociedade brasileira, como todos n3s podemos sentir, vive e sofre os
efeitos de uma cruel crise que afeta a economia, o sistema de satde, o mundo do
trabalho, a familia, os valores e a Educagdo. E uma crise que promove e se ergue
sobre o individualismo e a competitividade desenfreada e selvagem.

Todavia, inserida neste quadro esté a sala de aula.
Podemos encontrar na Teoria de Paulo Freire a afirmativa de que a

educacdo é um ato politico que deverd estar sempre desvinculada de qualquer
prética que denote neutralidade. Sendo assim, é possfvel sentir 0s efeitos desta
crise no comportamento dos educaiidos diante da aprendizagem e da

construgdo de novos saberes.
A violéncia é um amargo fruto desta crise servindo como um sintoma de

sentimentos como o desespero, a angustia e a insatisfacdo que sdo internalizados
pelos alunos. A violéncia, a qual me refiro aqui, ndo se restringe somente aquela
que é fisica mas principalmente aquela em que ndo & possfvel enxergar e sentir o

outro.
A escola, ao invés de oportunizar o surgimento, a formag#o e a construgao

de sujeitos que pensem a realidade e se envolvam com ala para transforma - la,
precisa estar apta a mandar para o mercado de trabalho, mao de obra bem

preparada que esteja a altura de suas exigéncias.

PROBLEMA

Em meio ao contexto de crise vivenciado pela sociedade brasileira, vemos
que a aprendizagem, o ato de aprender, apresenta - se seriamente
comprometido. Por que cada vez mais as pequenas criangas, alunas das classes
de alfabetizagdo, 1°, 2%, 3" e 4% Série, tém enfrentado conflitos durante e ao se

depararem com a aprendizagem?
Pode, a afetividade ajuda - las a vencer tais conflitos e assim encontrar

sentido naquilo que aprendem?

JUSTIFICATIVA

O motivo pelo qual ‘pretendo abordar o presente tema foi o fato de
constatar que qualquer individuo que se coloque em situacio de conhecer e
explorar o novo precisa encontrar no educador um alguém que possa
compreender e valorizar cada passo dado na busca pelo conhecimento. O
dislogo, defendido por Paulo Freire, assume sua posido de destaque nesta
relacio educador - educando. A afetividade, em seus muitos aspectos, pode dar
condicdes de levar os envolvidos no processo de aprendizagem a uma
verdadeira construgio de novos mundos.
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Desta forma, o presente trabalho tem como objetivo abordar o tema da
afetividade comprovando, através de estudo bibliogrifico de autores
preferencialmente brasileiros da area de educacdo e psicologia, que quando
desenvolvida na relagao educador - educando tem o “poder” de mudar todo o
rumo do processo de aprendizagem, tornando - a em uma conquista significativa

e prazerosa.

METODOLOGIA

A Metodologia empregada para a realizacio do presente trabalho
monografico serd a pesquisa bibliografica de autores preferencialmente

brasileiros.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Teoria de Paulo Freire, apesar de ndo abordar diretamente o tema da
afetividade, traz significativas contribuicdes quando apresenta o didlogo como
esséncia do processo educativo e o permanente aprendizado do educador
através da préxis educativa, apontada por ele como elemento essencial no
processo de conscientizagdo.

Ambas idéias, portanto, representam importantes canais que viabilizam o
surgimento da afetividade no processo de aprendizagem.

Em Rubem Alves encontramos o prazer como elemento principal e
fundamental para educador e educando. O ensino precisa ser uma fonte de
prazer para o educador, que deve amar 0s seus alunos, e para o educando que
precisa encontrar na disciplina do aprender um horizonte de alegria.
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Ainda esta sendo feito levantamento, junto a orientadora, de outras bibliografias

pertinentes ao tema abordado.
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