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RESUMO

Sabe-se a respeito dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento que se
caracterizam por uma série de sintomas, dentre os quais se destacam: prejuizos na interagio
social e em habilidades de comunicagBo, interesses e comportamentos repetitivos e
estereotipados.

E importante ressaltar que sio diagnosticados como pertencentes a este espectro o
Transtorno Autista, o Transtorno de Rett, o Transtomo Desintegrativo da Infincia e o
Transtorno de Asperger. O diagndstico correto corroborado pela diferenciagio dessas
sindromes, bem como a troca de experiéncias, principalmente com a saude, é fator crucial
para uma intervengfo positiva,

Portanto, destaco que o foco principal desse trabalho serd abordar, justamente, o
Transtorno de Asperger. Através de um estudo de caso, confrontarei a teoria com a prética de
forma a melhor subsidiar minha atuagio como mediadora pedagégica. Reforgo ainda a
importincia desmistificadora deste trabalho, pois este oferecerd bases teéricas solidas de
forma a romper com possiveis (pré)conceitos consolidados por profissionais da educagdo ou
por aqueles que se encontram envolvidos, de certa forma, com a tematica.

Isto porque a sociedade em que vivemos é excludente e preconceituosa, logo, faz-se
importante destacar a existéncia de uma valorizagio exacerbada do individuo que responde as
regras e padrdes impostos pela elite cultural e, por conseqiiéncia, a insensibilidade destinada

aqueles que possuem caracteristicas diferentes do considerado normal.

Palavras-chave: Transtorno de Asperger. Transtorno Autista. Mediag#o. Cognigido.



ABSTRACT

Invasive Development Disorders are known to be characterized by a series of
symptoms, some of the must important of which include: harm to social interaction and
communication abilities and repetitive and stereotyped interests and behaviour.

It is important to note that this range of diagnoses includes Autistic Disorder, Rett
Syndrome, Childhood Disintegrative Disorder and Asperger Syndrome. The correct diagnosis
corroborated by the differentiation of these syndromes, as well as the exchange of
experiences, especially in relation to health, is a crucial factor for a positive intervention,

Therefore, the principal focus of this work will be examine Asperger Syndrome. Using
a case study, I compare the theory and the practice in order to contribute to my performance
as a pedagogical mediator. I would also like to stress the demystifying important of this work,
since it provides a solid theoretical basis to break away from possible prejudices consolidated
by education professionals, or those wﬁo are in some way involved with the question.

This is because the society in which we live is both exclusionary and prejudiced, thus
it 1s important to highlight the existence of an exacerbated valuation of the individual who
responds to the rules and standards imposed by the cultural elite and as a result the
insensibility destined for those who have characteristics different from what is considered

normal.

Keywords: Asperger Syndrome. Autistic Disorder. Mediation. Cognition.
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1. INTRODUCAO

1.1 Os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento

Sabe-se 2 respeito dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento que se caracterizam
por uma sénie de sintomas, dentre os quais se destacam: prejuizos na interagdo social e em
habilidades de comunicagdo, interesses e comportamentos repetitivos e estereotipados.

E importante ressaltar que sdo diagnosticados como pertencentes a este espectro o
Transtorno Autista, o Transtorno de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infincia ¢ o
Transtorno de Asperger. O diagndstico correto corroborado pela diferenciagio dessas
sindromes, bem como a troca de experiéncias, principalmente com a saude, ¢ fator crucial
para uma ntervengdo positiva.

Nesse sentido, defende-se aqui a idéia de que cabe ao facilitador da aprendizagem, ou
mediador educacional, compreender as peculiaridades dos individuos que se encontram dentro
do espectro dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento ¢, ao mesmo tempo, freqiientam o
espago regular de ensino, pois a interveng3o realizada no tempo e na forma corretos beneficia
bastante, e € nesse intuito, o de proximidade com o ideal, que se deve agir.

Com base no exposto, apresehtarei a seguir algumas das principais caracteristicas das
sindromes citadas. Ressalto que tais informagdes foram retiradas do DSM-IV.

No Iranstorno Autista, podemos observar caracteristicas marcantes como: isolamento,

passividade em relagdo aos outros, dificuldade de interagio com pares da mesma idade
reiterada por uma abordagem desastrada de contato, pouca ou nenhuma linguagem verbal,

abreviagdo de frases, dificuldade em realizar produgdes préprias, incompreensio de
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linguagem figurada, movimentos repetitivos, intransigénecia com relagio a mudangas na
rotina, mania de perfei¢do, anormalidades na alimentagdo, no humor (labilidade de humor) oun
no sono, desconforto sensorial, agressividade consigo mesmo ou com outrem, acessos de
raiva, hiperatividade, desatengio, impulsividade e boa memorizagdo.

Esta perturbagdo se manifesta antes dos trés anos de idade, podendo haver periodos de
desenvolvimento normal antes dessa faixa. A incidéncia costuma ser maior na prole de irmios
de individuos com o transtorno. Convulsdes sdo normais em 25% dos casos e, diagndsticos
adicionais — esquizofrenia, por exemplo — também ocorrem.

De acordo com uma abordagem afetiva, a conduta dos pais foi apontada como fator
principal para o desenvolvimento deste transtorno. Dizia-se que crises de personalidade e
rejeiqﬁo ao feto ainda em sua vida intra-uterina eram algumas das atitudes da familia que
poderiam ser determinantes para a aquisiio da sindrome por parte da crianga. Porém,
hipoteses mais recentes ddo menos credibilidade a tais nogdes, uma vez que foi percebido que
os sintomas poderiam surgir logo apds ao nascimento.

Faz-se importante ressaltar em tom animador, que cerca de 1/3 dos autistas
desenvolvem independéncia parcial e alguns poucos, total, principalmente com relagio a
trabalho.

Ainda segundo 0 DSM-IV, no Transtorno de Rett, observa-se desenvolvimento normal
até os primeiros cinco meses de vida. Porém, logo depois, o crescimento do crinio fica
desacelerado e ocorre'perda significativa em habilidades voluntarias antefiormente adquiridas.
A seguir, hé diminuigio no interesse social e problemas severos na coordenagio da marcha e |
em movimentos do tronco, bem como significativos prejuizos no desenvolvimento da
linguagem acompanhados de retardo psicomotor.

Este transtorno sd ocorre em individuos do sexo feminino e é bem menos comum que

o Transtorno Autista. Sua duragfo ¢ vitalicia e a recuperagio bastante limitada.
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De acordo com o mesmo documento que orienta esta discussdo, no Transtorno

Desintegrativo da Infincia, observa-se uma regressdo persistente em diversas 4reas — ao

menos duas das seguintes: linguagem, habilidades sociais ou comportamentos adaptativos,
habilidades motoras ou controle intestinal ou vesical — apés dois anos de desenvolvimento
aparentemente normal (e antes dos 10 anos).

Essa sindrome possui muitas caracteristicas do Transtorno Autista e também pode ser
conhecida como Sindrome de Heller, Deméncia Infantil ou Psicose Desintegrativa. Quando
associada a alguma outra condi¢do médica, pode-se observar aumento de anormalidades EEG
e de convulsdes.

Para discutir o Transtorno de Asperger, remeter-me-¢i novamente ao DSM-IV. Em tal
transtorno, podemos observar os comprometimentos presentes na triade do Autismo, sem, no
entanto, a apresentagfo de atraso significativo no aspecto cognitivo € no desenvelvimento da
fala. Individuos com esta sindrome podem ser considerados excéntricos devido a seus
comportamentos estranhos que embatem com os padrdes sociais. Alguns pesquisadores
atribuem a este espectro a hereditariedade.

Portadores do Transtorno de Asperger possuem boa fluéncia verbal — gramaética e
vocabulario — antes dos quatro anos de idade, porém seus didlogos, além de mondtonos e
repetitivos, tendem a girar de forma egocéntrica. H4 a possibilidade da presenga, nesses
individuos, de discalculia, dislexia e outros problemas da escrita. E, apesar da tendéncia a
movimentos desajeitados com falhas na reciprocidade, néio possuem problemas sensoriais.

Reitero a discussdo acrescentando Olivier (2007). O autor cita que esta sindrome foi
descrita primeiramente por um médico alemdo, Hans Asperger, em 1944 (um ano depois do
primeiro trabalho de Leo Kanner sobre o autismo) e que criangas com esta sindrome (na

maioria rapazes), além de apresentar freqiientemente inteligéncia na média ou acima dela, tém
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memoria privilegiada. A obsessdo por tema Unico de interesse pode levar a grandes
descobertas mais tarde na vida.

Retornando ao DSM-1V, vale lembrar que a causa desta sindrome € desconhecida, mas
estudos com familias sugerem uma possivel relagdo com o transtorno autista, o qual considera
hipoteses genéticas, metabdlicas e perinatais. E necessario ressaltar que esta sindrome atinge
20 a 25 criangas em cada 10.000, ¢ que embora alguns sintomas e problemas mudem com o
tempo, o problema geral raramente acaba.

Como tratamento cita-se a interven¢3o de um psicélogo junto 4 crianga € 4 familiae o
trabalho de orientagdo e acompanhamento, essencial aos professores e profissionais que
atendem as criangas nestes casos de problemas de aprendizagem.

Faz-se importante destacar que criangas portadoras da Sindrome de Asperger
constituem um grande desafio para o nosso sistema educacional. Ressalto ainda que cada
crianga possui sua propria personalidade, e isto ndo ¢ diferente com portadoras da sindrome

em questdo. Por 1550, ndo existe medida exata para sua abordagem em sala de aula.

1.2 Justificativa/Relevancia

Trabalho como mediadora da aprendizagem de uma crianga de 10 anos diagnosticada
como portadora da Sindrome de Asperger. Minha pratica cotidiana consiste em colaborar com
o desenvolvimento de habilidades escolares, sociais e de autocontrole, bem como auxiliar a
crianga a reduzir seus comportamentos inadequados.

Portanto, destaco que o foco principal desse trabalho sera abordar, justamente, o

Transtorno de Asperger. Através de um estudo de caso, confrontarei a teoria com a pratica de
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forma a melhor subsidiar minha atuag®o. Reforgo ainda a importincia desmistificadora deste
trabalho, pois este oferecerd bases tedricas sélidas de forma a romper com possiveis
(pré)conceitos consolidados por profissionais da educagéo ou por aqueles que se encontram

envolvidos, de certa forma, com a tematica.

1.3 Problema / Hipdteses

Infelizmente, a sociedade em que vivemos ¢é excludente e preconceituosa. Com base
nessa afirmacfio, faz-se importante destacar a valorizagio exacerbada do individuo que
responde as regras e padrées impostos pela elite cultural e, por conseqiéncia, a
insensibilidade destinada aqueles que possuem caracteristicas diferentes do considerado
normal.

Partindo desta premissa, sabe-se entdo que a familia pode apresentar sintomas de
sofrimento em relagdo 4 condigdo especial de seu filho, chegando, muitas vezes, a rejeita-lo.
Porém, isto em nada contribui para um bom desenvolvimento da crianga portadora de um dos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento.

Cito que ¢ fundamental o envolvimento e a participagdo familiar em todo o processo.
Assim, nesse contexto, cito a importincia de um mediador pedagégico, no sentido de
estimular a rela¢fio da crianga especial com o meio.

Ressalto ainda que este profissional ainda possui muitas outras atnibuigdes que serdo
estudadas a partir de agora. ‘

Partindo da idéia de que educagio é um processo que ndo se atrela a fatores
biologicos, e que, portanto, reconhece em todos os individuos a capacidade de se transformar

¢ de transformar o meio em que vive, julgo necessario atribuir maior significagio as trocas
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provenientes das relagdes socials do que a atitudes mecdnicas que revelam a falta de estimulo
para o desenvolvimento de um cidadéo critico.

Isto porque experiéncias subjetivas significativas ocorrem quando ha reciprocidade
advinda da interagio. Tais experiéncias ocorrem nos mais diversos locais, sob as mais
diversas circunstincias, consolidando, desta forma, um processo s6cio-historico e cultural.

Vygotsky define o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal como sendo:

. a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solugdo independente de problemas, ¢ o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugdo de problemas
sob a orienta¢do de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1984, p.97).

A partir desta definigfio, afirmo que € papel do agente de mediagoes atuar entre o seu
aluno e a cultura desenvolvida na interagdo com outrem, proporcionando ainda uma
facilitagdo — através de diversas circunstdncias geradoras de significados — na aquisigio de
conhecimentos.

Nesse sentido, enfatizo a necessidade de uma postura que transcenda aspectos clinicos
e técnicos. O portador do Transtorno de Asperger ndo deve ser treinado segundo seus déficits,
ao contrario, deve ser educado de forma que as agbes direcionadas a ele estejam recheadas de
intengdo e com o propdsito de adequar as situagdes aos contextos nas quais estio inseridas.
Desta forma, tais a¢des tendem a ser mais eficazes.

Faz-se importante destacar que o behaviorismo objetiva reduzir comportamentos
excessivos como estereotipias, ecolalia e falta de atengdo e suas praticas ocorrem através de
pistas onde o educador induz o aluno a chegar i resposta correta de forma mecénica e 'baseada‘
no estimulo-resposta. Essa técnica ¢ tanto mais eficaz quanto mais comprometida

lingiiisticamente a crianga é.
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Orra (2007), apoiada nas teses de Vygotsky, reitera essa andlise apontando para a

necessidade de um trabalho contra o estigma:

. 0 sujeito acaba sendo concebido de maneira fragmentada, em uma
perspectiva mecanicista ou organicista de ser humano, ndo sendo
compreendido como constituido pelo mundo cultural e sua histéria enquanto
ser social (ORRU, 2007, p.52).

E necessério acrescentar ainda que o ser humano possui atividades conscientes que sdo
causadas por estimulos exteriores sobre a mente e os sentidos e influenciadas pela experiéncia
individual. Ou seja, o que nos diferencia dos demais animais € a nossa capacidade de pensar e
discemnir sobre o que estd ao nosso redor. Isto reitera a proposta de agdes intencionais e
relacionadas a realidade do educando e ndo de pura e mecinica memorizagio.

Assim,

. & aprendizagem, que ocorre mediante a transformagdo constitutiva de
pensamentos, sentimentos e agdes, envolvendo uma interagio entre
conhecimentos preliminares e conhecimento novos que constréem outros
significados... (ORRU, 2007, p.96).

Assim, reforcando esta idéia, acredito que seja imprescindivel que o mediador
pedagogico tenha como pressuposto os saberes prévios da crianca, para que esta se tome
sujeito ativo na construgdo de seu proprio conhecimento, pois, como acreditava Vygotsky, as
criangas estdo expostas a inlimeros signos que necessitam de interpretag#o.

Com base nesta discussdo cito a necessidade de uma mediagdo contextualizada e
permanente. Esta objetiva organizar as situagdes de aprendizagem de forma que a apropriacio
¢ o entendimento dos significados que permeiam o processo — incluindo sentimentos —

contribuam para o desenvolvimento da crianga.
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Acrescento ainda que processos dialégicos se constroem em relagdes onde a crianga
portadora do Transtorno de Asperger ¢ estimulada a formular conceitos, se apropriar deles e
transferi-los para outras situagdes em que sejam necessarios.

Para os portadores desta sindrome, este processo ¢ mais dificil. Entio, cabe ao
profissional em questdo, também intervir de forma facilitadora nesta exigéncia que o mundo
cultural faz aos pequenos. E necessario lembrar que todas as agdes com esse fim devem
evidenciar o respeito & individualidade da crianga em questdo, a aceitagdo de seus limites e a
atenc¢do as necessidades especificas da mesma.

Seguindo esta plataforma, proposigdes de estratégias que visem a superagdo dos
obstaculos e que estimulem o desenvolvimento do portador do transtorno estudado serdo
altamente eficazes.

Alia-se a isso a necessidade de a intervengdo ser realizada precocemente ¢ planejada
de forma continua e avaliativa. Desta forma, as criangas mediadas tém mais chances de se

desenvolverem e de se estruturarem em seu proprio contexto.

... amediagdo torna possivel a construgdo e (re) construgio de conhecimento,
na medida que os sentidos e os significados possibilitados sdo discutidos e
planejados, em experiéncias e contextos reais (ORRU, 2007, p.118).
Outro importante tépico a ser levantado nessa discussdo ¢ a participacdo do outro no
processo e nas relagbes e mediages que podem ser desenvolvidas através dessa interagio.
Partindo da premissa que o homem & um ser social e cultural, e de sua definicdo de
mediagdo semidtica — esta pode ser entendida da seguinte maneira; 0 ser humano participa de
uma realidade social mediada por signos que regulam o comportamento do individuo apenas
se interagir com outros sujeitos. ~ Vygotsky, citado por Orri (2007), julga que tal participagio

do outro influencia bastante na construgdo dos sujeitos, pois otimiza o desenvolvimento de

conceitos e habilidades.
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Assim, o contato com outras criangas consideradas “normais” também pode ser um
ponto alto de uma mediagdo verdadeiramente preocupada com o crescimento global dos
portadores de Transtorno de Asperger. Cabe ao agente de mediagdes estimular esse tipo de
convivéncia, sobretudo com pares da mesma idade, para que as criangas mediadas possam
observar referéncias sociais e, assim, superar diversas dificuldades, transformar, diminuir ou
até mesmo eliminar determinados comportamentos.

Afinal, com um novo repertério de agGes e atitudes mais significativas, o portador de
Sindrome de Asperger pode ter suas habilidades individuais mais potencializadas.

Nesse contexto, palavras de incentivo e facilitagdo da entrada e também da saida da
brincadeira sdo algumas das formas de auxilio que podem colaborar com a questio acima
abordada, sempre levando em consideragdo que o ato de brincar é bastante importante para o
desenvolvimento do pensamento abstrato e também da imaginacdo da crianga.

Com base no exposto, a mediagdo nio é um processo uniforme nem completamente
harmonioso. Ao contrério, por muitas vezes, apresenta conflitos. Entdo, afirmo que ela pode
se construir € reconstruir quantas vezes forem necessarias. Por isso, a perseveranca se faz
indispensdvel, da mesma forma que a valorizagiio dos pequenos resultados. Ou seja, a crenga
no nosso potencial e no potencial de nossas criangas deve ser uma constante.

Assim, afirmo que a vivéncia diaria aliada 4 teoria corrobora para a construgfio de um
processo de transformagdo consciente. Nesse sentido, surge a urgéneia de o mediador dialogar
consigo mesmo, de repensar a propria pratica, afinal como dizia Freire (1996), nos, seres
humanos, somos seres inacabados e, portanto, nio determinados; “Na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde h4 vida, ha
inacabamento.” (p.50)

Devemos, entdo, ter em mente que uma atitude que deu certo com determinada crianga

néo ¢ verdade absoluta e que pode n3o dar certa com outra. Entio, para se ter éxito em uma
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pratica mediativa, deve-se privilegiar as relagdes sociais. £ indispensavel que o mediador
converse com seu aluno ¢ manifeste vivéncias de afeto, sempre _estimulando a autonomia
conforme o contexto da crianga com necessidades especiais.

Porém, em contrapartida, ndo se pode permitir que a crianga faga tudo o que quiser.
Ela tem de entender o significado da palavra “nfo”. Necessdrio ressaltar que este ¢ um
trabalho complexo e que exige discernimento, uma vez que pode desestimular a iniciativa € o
interesse do educando. Mas, se bem dosado, contribui, entre outras coisas, para a afirmagio
do eu de nossas criangas mediadas: “... a auto-regulagio é uma capacidade que se adquire e
que se encontra ligada 4 emergéncia da consciéncia dentro do processo de interagdo social...”
(ORRU, 2007, p.123).

Enfim, com base em toda essa discussdo, conclui-se que o mediador deve ser
capacitado no sentido de conscientizar-se de sua fungdio, apropriando-se da nog¢io que a
passividade ndo deve nortear sua pratica cotidiana. Ele deve assimilar o respeito ao ser
humano que toda crianga é. Um ser social, situado na histéria e também em constante

transformagéo.

1.4 Objetivo geral

Atraveés de uma andlise detalhada da rotina escolar de um educando portador da
Sindrome de Asperger, apontar as principais caracteristicas de tal transtorno e explicitar o

papel do mediador escolar no processo de inclusdo dessa crianga.
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1.5 Objetivos especificos

. Levantar as principais caracteristicas dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento,
sobretudo a Sindrome de Asperger, e as implicagdes destas na construgdo do processo
educativo;

. Desmistificar a questdo da diferenga como impeditivo na construgdo de um processo
inclusivo, em escolas regulares, apontando as inumeras formas de atuagio - sobretudo com o
auxilio de um mediador da aprendizagem — para corroborar com este fim;

. Estudar as principais caracteristicas presentes no cotidiano de uma crianga portadora
do Transtorno de Asperger, de forma a explica-las e contextualizar as principais medidas de

intervengdo cabiveis ao caso destacado e a forma de aplicagio destas no cotidiano escolar.

1.6 Metodologia

A partir de pesquisas bibliograficas sobre o tema articuladas 2 minha pratica cotidiana
como mediadora — tratando-se, portanto, de um estudo de caso ~ buscarei refletir sobre a
temaética e nortear minhas discussdes.

Justifico a utilizagdo desse método, pois, assim como definiu Chizzotti (2003), o
estudo de caso, atendendo minhas necessidades investigativas, se define como: “..
interessante para uma pesquisa que pretenda uma avaliagdo critica e analitica e que objetive a
tomada de decisGes ou a proposi¢io de uma ag#o transformadora.” (CHIZZOTTI, 2003 apud

CUNHA, R.; PRADO, G., 2007, p.34).
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Necessario ressaltar que tal método em destaque, eleito segundo meu interesse
especifico e, que implica em um estudo descritivo direcionado a uma unidade (no caso, o

aluno Rodrigo), se delineia em trés fases. Eis:

J Selegdo do caso que norteard as comparagdes e delimitard os aspectos especificos da
pesquisa;

. O trabalho de campo: estruturagdo e analise dos dados;

. Organizagiio ¢ produgdo de um relatorio que abranja todos os aspectos do caso em

questdo, analisando o contexto em que a situagdo-problema se apresenta € enumerando as
possiveis formas de intervengo.

Assim, partindo das necessidades de aprofundamento, no relativo 4 interpretagdo das
interagdes presentes no caso em estudo, buscarei éonduzir 0 processo de pesquisa no sentido
de ampliar meus conhecimentos sobre o tema, recorrendo também a outros dois mecanismos:
observagdo participante e conversas informais.

Com relagdio as referéncias tedricas, cito que ndo elegi nenhum grupo de autores
especificos. Utilizarei como suporte as produgdes nas 4reas clinica e psicoldgica sobre o

autismo e sobre os demais Transtornos Invasivos do Desenvolvimento.

1.7 Caracterizagdo do local de estudo / Periodo de realizagdo

Esta pesquisa foi realizada em uma escola privada localizada na Zona Sul da cidade do
Rio de Janeiro e focou-se em um aluno portador da Sindrome de Asperger. A parte pratica
ocorreu no periodo de 26 de margo de 2007 a 15 de dezembro do mesmo ano, porém a

reflexdo tedrica se estendeu até a presente data.
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2.0 CASO EM PAUTA

2.1 Diagnéstico

Com relagio ao diagndstico da crianga, destaco que este se deu apenas hd um ano
atras. Hoje, ela faz psicoterapia e equoterapia, além de outras duas atividades extra-classe na
propria instituigdo de ensino: curso das historias e teatro. Quando percebidas as necessidades
especiais do educando, a escola parou de atribuir notas ao menino. Agora, realizam-se
relatérios bimestrais enfocando seus progressos e também suas dificuldades relativas as
disciplinas escolares.

A seguir, o diagnéstico do menino estudado realizado pela neuropediatra que o
acompanbha;

“Rodrigo’ encontra-se em tratamento neuroldgico por apresentar dificuldades na
interagdo social, comprometimento qualitativo na comunicagio e repertério restrito de
interesses € atividades, caracterizando um quadro de Sindrome de Asperger.

Foi observada dificuldade para narrativa e para a leitura social. Rodrigo demonstrou
em varias ocasifes ter uma compreensdo literal do que lhe era dito, apontando para uma
dificuldade diante de tarefas lingiiisticas complexas (incluindo metaforas e ironia).

Rodrigo demonstrou apresentar uma cogni¢do geral relativamente preservada, mas foi
notada importante dificuldade para sustentar a atengfio, com erros em tarefas que claramente

saberia fazer.
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Conversel com a mée de Rodrigo a importancia de uma medica¢fo para melhorar a
atengfo. A mesma n#o foi prescrita ainda uma vez que existe uma resisténcia familiar para o
uso de remédios.

Em fungdo dos dados acima, Rodrigo necessita de especial atengdo para ter um bom
funcionamento no dia-a-dia. Estd indicada a presenga de um acompanhante escolar,
objetivando principalmente a organizagio e tradugdo diante de tarefas mais complexas ¢ a

socializaqﬁo.@

2.2 Descrigédo

Rodrigo € uma crianga de 10 anos, moradora do bairro Jardim Botanico, localizado na
Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. Sua familia é de classe alta. Ele mora com sua mie e
seu irmdo. Seu pai, socio-diretor de uma empresa de comunicagio, ¢ divorciado de sua mie, e
possui outra filha de trés anos proveniente de outra relago, com quem Rodrigo se relaciona
muito bem, fazendo questdo de menciona-la nas conversas ou como ja pude presenciar,
pulando de alegria nos momentos em que a encontra.

Rodrigo possui uma relagdo muito boa com seu pai, apesar de ndo morarem juntos. Ele
dorme com o mesmo — fato que adora — a0 menos uma vez por semana e também se falam
pelo telefone quase todos os dias.

O menino em questdo também possui um irmdo e sempre faz questio de citar as

brincadeiras com o menino, que tem oito anos. Ressalto que este ¢ a tinica crianga com a qual

! Nome ficticio
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ele nfio posswui dificuldade de interag@o. Sua mée também aparenta ser carinhosa com ele. Isto
fica claro através de narragdes do préprio menino.
Importante citar ainda que Rodrigo estd na 3* série do Ensino Fundamental. Ele estuda

em uma escola privada bastante conhecida na zona sul do Rio de Janeiro.

2.3 Hiperestesias

O menino em questdo grita e bate na mesa quando ouve o tom mais alto de voz de sua
professora, exibindo a sensibilidade auditiva que possui. Destaco ainda que ele apresenta
sensibilidade também na regido da boca. Quando bebe agua no bebedouro, sempre fica com
esta regiio molhada. Pego que ele enxugue com as proprias mios, mas ele ndio toca na boca,
sempre vai para as bochechas. Quando eu tento fazé-lo, ele me impede.

Faz-se necessario ressaltar ainda o desconforto que ele demonstra sentir com etiquetas
de roupas. Ele sempre pede que eu as corte enfatizando o incémodo que sente.

A literatura nos mostra que relatos como o de Rodrigo sio comuns. Gikovate (1999)
cita em relatos de autistas — na maioria de alto-funcionamento (high functioning) — os
incdmodos sensoriais que costumam apresentar. Assim como Rodrigo, muitos demonstraram
ser sensiveis a sons muito altos -~ o que justifica a aversdo manifestada por ataques de birra
em determinados momentos e o “desligamento” para o0 mundo em outros - € a determinados
estimulos tateis. O mais comumente citado € o incémodo com etiquetas de roupas, algo que,
como j4 foi dito acima, também causa desconforto ao menino pbr mim estudado.

E importante destacar que levantamentos cientificos se propdem a discutir os atrasos

cognitivos apresentados por individuos autistas. Porém, relagdes com possiveis alteragdes no
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tronco cerebral nfo podem ser sugeridas, uma vez que ha poucos estudos em cérebros
humanos de portadores desta sindrome. No entanto, com base nos relatos comuns acima

discutidos, podemos perceber que hé alguma disfungdo presente no mecanismo de percepgdo

sensorial destes sujeitos.

2.4 Estereotipias

Suas tentativas de aproximagio e de manutengio de didlogos giram sempre em tomo
de temas para os quais demonstra interesses especificos. Dentre estes cito animais, datas,
idades e Pokémons. H4 ainda uma persisténcia em perguntar sobre contrarios. Isto se verifica
nas perguntas que ele sempre faz quando deseja manter uma conversa: “Qual animal vocé
mais gosta?”, “E o que vocé mais odeia?”, “Quantos anos vocé tem?”, “Em que dia vocé
nasceu?”, “Qual niimero vocé mais gosta?”, “E o que vocé mais odeia?”, “Qual letra vocé
mais gosta?”, “E a que vocé mais odeia?”, “Qual desses Pokémons ¢ o mais bonito?”, “E o
mais feio?”, “Qual a comida que vocé mais gosta?”, “E a que vocé mais odeia?”.

Rodrigo é muito seletivo em relag#o 4 alimentagdo. Atualmente ele almoga sempre a
mesma coisa: arroz, macarrio com carne moida, ovo frito e, as vezes, caldo de feijao. Como
bebida, sempre coca-cola. No jantar, ou 0 mesmo do almogo ou por¢do de péo de queijo ou

péo de batata. E, coca-cola de novo. Ressalto que ele ainda ndo come sozinho e que na escola

também n#o lancha.

Embora eu tente estimula-lo a aumentar a variedade na questfo alimenticia, o tnico

grande sucesso que conquistei foi com relagdo a beber agua. Comecei a incentiva-io € também
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a beber 4gua na sua frente. Isso fez com que ele comegasse a me acompanhar. Ao menos na

escola, ele ndo bebe mais coca-cola,

2.5 Intolerincia a mudangas de rotina

Rodrigo néio se adequa bem a mudangas de rotina repentinas. Ele € um dos primeiros
na sala a observar o planejamento do dia que fica no canto do quadro. Quando ndo ocorre da
forma que estava previamente estabelecida, o menino estranha e questiona bastante o porqué
da alteragdo.

Este quadro estereotipico ¢ defendido por autores como Hutt, Hutt, Lee & Ounsted
(1964) — citados por Gikovate (1999) — como forma de evitar a ativagio do sistema de alerta
(arousal). Eles diziam que tal sistema, que garante a receptividade de estimulos externos,
possui nivel aumentado em autistas.

Esse exagero em percepgdes sensorias causa desconforto nesses individuos entdo, eles
criam uma ferramenta de defesa para impedir a entrada de, principalmente, estimulos
desconhecidos e novos.

Green, Fein, Joy e Waterhouse (1995), também citados por Gikovate (1999),
observaram que este momento de chegada dos estimulos (o input), quando reduzido de forma
adaptativa pelos autistas, principalmente nos momentos em que se desligam do mundo (shutts

off), justificam a intransigéncia a mudangas de rotina e a tendéncia a estereotipias.

2.6 Dificuldade de concentragio
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Rodrigo apresenta clara dificuldade de concentragéo, por isso, necessita de alguém em
tempo integral ao lado dele na escola (mediadora), pois sozinho n#o realiza as atividades
propostas em sala de aula. Sua professora de inglés certa vez disse que quando nfo estou em
sala, ele simplesmente ndo faz nada, apenas ri sozinho, nfo presta ateng@o no que acontece na
aula, nem se concentra em nenhuma atividade. Com relagio as tarefas de casa, Rodrigo se
recusa a fazé-las com suna mde, e, por isso, possui uma professora particular que vai a sua casa
quatro vezes na semana pela manhé.

Esta situagdo privilegiada de ensino/aprendizagem, infelizmente mostra ndo surtir
efeitos no caso estudado, visto que o menino cansa facilmente frente a tarefas muito
complexas. Ou seja, ele acaba realizando-as de forma mecénica ¢ o efetivo entendimento dos
conteudos ndo acontece.

Em sala de aula, ele ndo produz sozinho. Rodrigo n&o possui contetido nem atividades
diferenciadas, logo, necessita de alguém para media-lo em tempo integral.

Com relagdo a esta tematica, talvez, se houvesse uma adequacdo nas atividades,
principalmente em relag@o & quantidade, a carga horaria de estudos de Rodrigo seria menor
mais produtiva. Isto poderia, inclusive, modificar a relagio do menino com o cotidiano
escolar.

Para explorar melhor a questdo, levantarei conceitos que a literatura nos fornece a
respeito de possiveis causas e conseqﬁéncias da problematica descrita.

Gikovate (1999) utiliza algumas definighes para o conceito de atengdo atribuindo,
porém, maior énfase as nogdes apresentadas por Luria (1979).

Nesta perspectiva, que ta:ﬁbém ire1 abordar, atengdo se define como: “... capacidade
de selecionar informagbes ¢ de manter controle sobre elas. Para tal, é necessdrio que
simultaneamente sejam ignorados os estimulos irrelevantes, isto €, os estimulos que ndo

foram selecionados” (GIKOVATE, 1999, p.33).
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Podemos definir ainda, segundo Gikovate, como volume da atencfio a quantidade de

sinais que podem ser focalizados no centro da atengiio, como estabilidade da atencdo, a

duragdo temporal do processo que discerne o contetido a ser determinado como principal, e,

como oscilagio, o processo constante que ora focaliza determinado conteudo, ora prioriza

outro.

As questdes que influenciam este processo podem ser externas (intensidade ¢ novidade

de estimulos) ¢ internas (motivadas por objetivos e interesses especificos decorrentes do
desenvolvimento historico socio-cultural de cada individuo).

Importante destacar também que, para Luria (1979), a atengfio se subdivide em dois

tipos: a voluntdria e a involuntana.
Segundo ele, a atengdo voluntaria ¢ regida pela vontade do sujeito independente de
interferéncias externas. Ja a involuntéria, ocorre em decorréncia destas interferéncias. Nesta

situagio, atitudes reflexas sfio constantemente observadas, bem como reagGes motoras €
alteragdes tespiratorias ¢ vasculares.

Podemos exemplificar a atengdo involuntaria citando o movimento da cabega em
direco a um baruiho mais forte ndo comum a situag@o na qual estamos focados. Fazemos 1850
de forma reativa. Criangas pequenas e animais também possuem este tipo de atengao.

Com relagio a questdo neuroldgica, Gikovate (1999) cita, em complementagdo as

nogdes anteriores, que Gonzalez e cols. propdem trés sistemas reguladores da atengdo

localizados no cérebro humano: o sistema de alerta (definido anteriormente), o sistema
posterior (responséavel pelas trocas rapidas dos focos de atengdo ¢ incentivado pela selecdo do
estimulo, 0 que representaria a atengio involuntaria discutida por Luria) e o sistema anterior

(responséavel pela programagdo, regulagio e sustentagdo da atengdo, representando a atengio

voluntaria).
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A partir dessas definigSes, Rodrigo parece apresentar uma disfungio do sistema.

anterior, ou seja, havendo o que se pode chamar de aumento da atengdio voluntdria

(“overattentiveness”). Tal disfungdo, em conseqiiéncia, traz consigo distrabilidade e
dificuldade de concentragdo.

OQutra hipotese cabivel a esta discusséo € a teoria da superseletividade defendida por
Lovaas ¢ cols. (1974) e também citada por Gikovate (1999). Quando Rodrigo se encontra
rindo de seus proprios pensamentos, ele ndo responde a outros estimulos talvez por estar com
sua atengdo inteiramente, seletivamente voltada para a primeira tarefa. Ou seja, ele pode
apresentar dificuldade em perceber informagdes diferentes e simultdneas.

Esta teoria ainda sugere que os problemas de comportamento sociais sdo, em parte,

decorrentes desta superseletividade.

2.7 Falta de coordenagéo motora

Rodrigo ndo toma banho, nfio escova os dentes e nem se veste sozinho. Quando volta
do banheiro, sua bermuda esta sempre torta e, em algumas vezes, moihada. Certa vez, pedi
que ele trocasse a propria bermuda, pois esta estava molhada. Entrei com ele no banheiro, mas
s6 o orientava verbalmente. Ele s6 acertou na quarta tentativa.

Tal exemplo citado mostra que 0 menino nio tem muita coordenagdo motora, porém
quando estimulado a se interessar pelo que lhe fora pedido, se esforga para conseguir. Com
base nesta afirmacio, faz-se necessario ressaltar também uma brincadeira que ocorreu na festa
junina da escola: a corrida do saco. Rodrigo, com medo, apresentou resisténcia em brincar,

mas apos ouvir os gritos de seus colegas chamando seu nome, ele participou. Foi o ultimo a
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chegar, mas o mais feliz. Percebi isso porque quando saiu da quadra, com o rosto vermelho
decorrente do esforgo, mas com um sorriso encantador, a primeira coisa que ele me perguntoﬁ
foi se eu tinha ouvido seus colegas gritarem seu nome. Eu disse que sim entfo, ele continuou:
“Isso € sinal que eles estavam torcendo por mim, ndo é7”.

Este episodio é um marco muito importante, uma vez que conota uma situagio de
sentimento de pertencimento, fato ndo muito comum em individuos que apresentam a mesma
condiggo de Rodrigo.

Em contrapartida, em outra situagio, sua professora tentou lhe ensinar a amarrar os
cadargos do ténis. Ele ndo mostrou interesse nem prestava atengio ao que ela dizia. Em uma
iltima fentativa, a mesma disse que enquanto ele ndo amarrasse 0s proprios cadargos, nido
poderia levantar da posigdo em que estava. Amigas da turma tentaram ajuda-lo, mas nem isto
fez a proposta lograr €xito. Rodrigo entfo teve um ataque de birra (irei explorar melhor esse
tema a seguir), chorou e disse que néo entraria mais na sala de aula. Sua professora disse que
0 levaria para a coordenagdo. Neste momento, ele ficou ainda mais nervoso, se ajoethou no
chio ¢ disse, chorando muito, que se ela queria que ele amarrasse os cadargos, ele ia fazer. Ele
s ndo queria ser levado para a coordenagio. Em nenhum momento a professora foi rude com
ele, mas neste, ela foi mais carinhosa. Ela disse que ele n#o levaria bronca. Seria apenas uma
conversa. Ele foi de m3os dadas com a professora, mas antes de chegar 4 sala da coordenagéio
parou na escada para ouvir as instrugbes sobre como se amarra um cadargo. Desta vez ele
ouviu, mas ndo consegui}g fazé-lo sozinho.

|

Teorias neuropsic{)légicas e de processamento da informagfo apontam para um déficit
cognitivo em individuos portadores do transtorno autista, questio esta que sera melhor
discutida adiante. Concentrando-nos especificamente em questdes motoras relacionadas a este
transtorno invasivo, podemos ressaltar pesquisas como a de Hermelin ¢ O’Connor (1970),

citada por Bosa ¢ Callias (2000) que apontou como caracteristico em portadores da sindrome
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em questdo uma “... dificuldade em usar input sensorial interno para fazer discriminagdes na

auséncia de feedback de respostas motoras...” (BOSA; CALLIAS, 2000, p. 173). Isto pode

explicar a descoordenago que Rodrigo demonstra.

2.8 Medos e “perturbagdes”

Esse medo em ser levado para a coordenagio, citado anteriormente, ja estava evidente
hé tempos. A coordenadora pedagdgica, certa vez, quis realizar alguns trabalhos especificos
com ele para estimuld-lo a gostar de ler. Ele chorou em casa temendo levar alguma bronca -
pois seu irmdo, que estuda na mesma escola, disse que todos que vdo ao encontro da
coordenadora fizeram alguma coisa errada — e, antes que o trabalho fosse iniciado, sua mae
pediu que Rodrigo ndo fosse obrigado a fazer tais exercicios, mesmo sabendo que o carater da
proposta ndo era o imaginado por Rodrigo. A escola decidiu, entfio, ndo realizar essas tarefas
com Rodrigo, para evitar confrontos com a mée.

Rodrigo faz natagdio. Este € o unico esporte com 0 qual ele se identifica, ja que ndo
participa da maioria das aulas de Educagéo Fisica. Ele argumenta ter medo de bola, pois esta
sempre o machuca. Quando a brincadeira proposta ¢ o pique-esconde, ele participa e gosta
muito.

Com relagio a brincadeiras como o pique, em determinado dia, alguns de seus amigos
de sala o chamaram para brincar no recreio de pique-pega. Ele foi ¢ gostou .muito, entdo essa
brincadeira se tornou freqiiente. Todos os dias ele brincava, fato que o deixava muito feliz e
também estava melhorando sua interagio com as criangas da turma. Em uma noite, porém, em

que Rodrigo foi dormir com seu pai, quando guestionado por este como estava na escola, o
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menino caiu em prantos dizendo que estava sendo perseguido, que as criangas ndo paravam de
pegé-lo. Entdo, demasiadamente preocupado, o pai da crianga ligou para a escola, explicou
que Rodrigo tinha uma questio de querer dar o ultimo toque € como nem sempre 1sso estava
sendo possivel na brincadeira, o menino acabava ficando nervoso. Pediu entdo que a
brincadeira acabasse. Isto fez, infelizmente, que Rodrigo voltasse a ficar andando pela escola
sozinho em seu recreio, ou seja, passou a se comportar novamente de forma isolada e distante
dos colegas da mesma idade.

De acordo com o contexto apresentado, faz-se importante analisar a questdio do medo.
Assim como os demais sentimentos, este nos ajuda “... a classificar, conhecer, perceber as
corsas do mundo real.” (SILVA, 1999, p.1), logo, se apresenta carregado de contextos e
significados.

Para individuos autistas como Rodrigo, que, por sua condigdo, apresentam pensamento
demasiadamente concreto, inclusive, como bem lembrou Tomasello (2003), com dificuldade
em representagdes simbdlicas de simulagio e imaginagfo, fica dificil compreender e saber
lidar com sentimentos, afinal estes s3o abstratos. Com o medo, que, segundo definigdo de
Singh, Moraes ¢ Ambrosano (2000), ¢ uma condigdo bioldgica inata, ndo ¢ diferente. Logo, ¢
comum que o menino em questdo ndo seja capaz de agir de forma a amenizar a intensidade
dos estimulos e sintomas que chegam a ele em situagdes perturbadoras. Assim, ataques de
birra também podem vir a ocorrer em situagdes como esta.

Partindo desta discussdo, faz-se importante citar que atitudes superprotetoras como a
vista na descrigdo acima, que influenciam diretamente as aéées da comunidade escolar, sdo
comuns em familias que apresentam algum rﬂembro portador de alguma necessidade especial.

Freitas e cols. (2005) reiteram essa afirmagdo, inclusive citande Baumrind (1997),
quando este discute a relagdo entre pais e filhos portadores de paralisia cerebral. Segundo

Baumrind, o processo de adaptagdo psicossocial esta intrinsecamente relacionado s atitudes
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adaptativas dos pais de filhos portadores de paralisia cerebral. De acordo com o mesmo autor,
ha dois padrdes que se desenvolvem a partir da dificuldade de aceitagdo da condigdo especial
destas criangas: o baixo investimento parental (falta de zelo) ou o alto investimento parental
(excesso de zelo). Em nosso caso especifico, o ultimo se adequa mais. Freitas e cols. ainda

reforcam a tematica reafirmando que este excesso de zelo limita o desenvolvimento da

crianga.

2.9 Cognigdo

Em relagdo a coordenagdo motora fina exigida para o exercicio do grafismo, cito que
os desenhos de Rodrigo ndo se assemelham a produgdes de criangas de sua idade, nem
possuem correlagdo com a realidade, ou seja, ndo € possivel “recuperar” o que ele quis
desenhar. Sem ele explicar o que esta desenhando, fica praticamente impossivel entender a
mensagem. Importante destacar que o mesmo ocorre com trabalhos de artes que utilizem

como material a argila, por exemplo. Veja as ilustragdes abaixo:
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Esta ilustragdo — realizada em 24 de setembro de 2007 — representa o quarto paragrafo
de um texto chamado “Presente de grego™ de Elenice Machado de Almeida. Eis o trecho
presente na pagina 4: “Mas quando o exército grego chegou a Troia, viu que ndo 1a ser facil
ganhar a guerra. Tréia era uma fortaleza. Muitissimo bem protegida, toda cercada de muros

altos e fortes. De modo que os gregos atacavam... e davam com os narizes nas muralhas.”.

a) Represente este nimero com o material multibase,

" =10 j
q ::\ £ ) / 2
s 0 "(x‘:{ff‘

Aqui ha a representagio em material dourado® do nimero 1884. Esta produgdo foi

realizada em 25 de abril de 2007.

“ Material dourado , segundo Mandarino e Belfort (2005), .. também conhecido como material montessoriano
de contagem, ¢ composto de cubos, barras e placas de madeira, de modo que: um cubo pequeno, de lem x 1 ¢m
x 1 cm, representa a unidade. uma barra, com 10 cubos unidos, representa 1 dezena uma placa com 100 cubos
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Vemos que tal produgdo se diferencia das demais. Este desenho, realizado em 05 de
julho de 2007, retrata a chegada dos portugueses ao nosso pais € seu primeiro contato com 0s
indios. Tal tema estava sendo bastante discutido na escola na época e despertou o interesse de
Rodrigo. Recordo ainda que esta ilustragdo fazia parte de uma avaliagdo e que tal avaliagdo
ndo estava demasiadamente grande. O menino a realizou sem reclamar de cansago em
nenhum minuto. Julgo, portanto, que, de certa forma, estas influéncias corroboraram para uma

melhor clareza do desenho.

4- Complete o esquema que mostra as mudangas do estado fisico da agua, fazendo a ilustragio
correspondente a cada quadro.

r—' fusdo evaporagio

i solidificagdo condensagdo : ,

s

A

Esta ilustragdo foi retirada de uma prova realizada pelo menino em 26 de abril de

2007. Os quadros representam, respectivamente, um gelo, um copo de agua e uma nuvem.

unidos (ou 10 barras unidas) representa a centena. um cubo grande com 1.000 cubos pequenos (ou 10 placas
unidas ou 100 barras unidas) representa o milhar.” (p.49)
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¢

Neste desenho, realizado em 27 de abril de 2007, ele representou a si proprio, sua mie
¢ seu irmdo, respectivamente. Faz-se importante ressaltar que produgdes de criangas da idade
do menino estudado ja apresentam internalizada a figura humana com, por exemplo, orelhas,

nariz, cabelo, méos, pés. Rodrigo ndo demonstra estas nogdes em sua representagio.




Neste desenho realizado em 28 de agosto de 2008, Rodrigo representou um de seus

assuntos preferidos: animais. Trata-se de um cachorro e de um elefante.

Desenhe, no espago abaixo, a casa do Sr. Mexilhao da forma como foi descrita por Ana:

Este desenho, realizado em 03 de dezembro de 2007, foi retirado de uma prova do
Rodrigo e quer demonstrar a casa do Dr. Mexilhdo. Eis o trecho da prova — retirado das
paginas 105 e 106 do livro “O pequeno vampiro no sitio” de Angela Sommer-Bodenburg
que enriquecia o espago com diversos detalhes: “Como um sondmbulo, o pequeno vampiro
foi seguindo aquele caminho bem cuidado e atras dele foram Ana e Anton. Chegaram a uma

casa moderna, de tijolos vermelhos, com uma porta de entrada de metal e vidro, sobre a qual
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estava aceso um lampidio. As luzes do andar de baixo estavam apagadas. S6 a luz do sétdo
estava acesa... No comodo da esquerda s6 tem uma mesa com quatro cadeiras. No outro lado,
ao lado da porta, tem uma escrivaninha ¢ um monte de estantes cheias de livros... - E ao lado
desse comodo fica a sala. Com um sofd, uma mesinha e duas poltronas — continuou Ana -
Ah! E também uma cristaleira encostada na parede... E na cristaleira tem um montfo de
borboletas... espetaram as borboletas com pedacinhos de madeira bem afiados!”.

Para analisarmos esse assunto, vale lembrar que Tomasello (2003) discute que
criangas portadoras de algum transtorno especifico da linguagem — como os individuos
autistas, por exemplo — tendem a apresentar também algum déficit cognitivo que varia desde a
forma intuitiva de estabelecimento de relagdes entre as coisas até o aspecto social.

Entdo, para melhor entendermos a temdtica, no tépico seguinte esmiugaremos a
ligagdo existente entre linguagem e cognigdo, ilustrando a discussdio com as questdes

pedagégicas que envolvem o caso estudado.

2.10 Questdes pedagogicas

Com relagdo a matematica, sempre faz questio de dizer a todos que o questionam que
€ sua matéria favorita, embora néo consiga prestar a aten¢fo quando, por exemplo, tem de
resolver uma conta de multiplicagdo onde o multiplicador possua dois ou mais algarismos, ou
quando os problemas exigem mais de um célculo para se chegar a solugfo.

Lembro ainda que o menino estudado tem grande facilidade pra decorar datas e idades
e estes s@o simbolizados por nimeros. Provavelmente, isto explica o apego declarado is

no¢des exatas que o menino expde.



Com relagdo a sua dificuldade descrita acima, observe os exemplos realizados em trés

de julho de 2007:

d) Mariana Brochado esté treinando para os Jogos Pan-americanos. Na semana passada, de 2" a 6
feira ela nadou 680 metros por dia. No sabado nadou o dobro desta distincia e no domingo, a
i metade. Quantos metros ela nadou durante toda a semana?
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Rodrigo demonstra ndo gostar de Lingua Portuguesa. Frente a uma solicitagdo dessa
disciplina, ele reage com expressdes de incomodo, ressaltadas pelas inumeras citagdes de

cansago que ele insiste em explanar, principalmente por causa das leituras que tem de realizar.



Certa vez, ele pediu a sua made que conversasse na escola, pois ele ndo queria mais levar livros
da biblioteca para ler em casa. Ela tentou fazer a sua vontade, porém, esta questdo era uma
rotina da escola e diversos trabalhos eram realizados apos a leitura destes livros. Entdo, apos o
veto desta tentativa, busquel, com auxilio da bibliotecaria da escola, incentiva-lo a realizar
leituras sobre os temas que lhe interessassem. Eu lia uma pagina e ele la outra, porém, no
decorrer da historia, eu sempre fazia algumas interrupgdes para conversar sobre o que estava
acontecendo. Caso contrario, Rodrigo realizaria a leitura de forma mecdnica e ndo
contextualizada. Ele terminaria de ler sem saber do que tratava a historia, fato que acontecia
com frequéncia quando lia com sua mae.

Provavelmente, isto ocorre porque sua mde ndo consegue entender a dificuldade que o
menino apresenta na integra, ou seja, ndo abusa dos mecanismos pedagdgicos necessarios
para envolvé-lo na atividade de leitura.

Faz-se importante ressaltar que as produgdes textuais de Rodrigo enfatizam aspectos
como mortes e torturas, como podemos observar nas produgdes a seguir realizadas,

respectivamente em 29 de junho de 2007 e 21 de setembro de 2007:
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A viagem

Era uma vez um familia que nunca tinha viajado de avido. No aeroporto tinha um
senhor idoso que era di um outra familia. Ai o idoso ia viajar com balas e malas ai nio podia
entra com balas:

- Nédo pode entrar com balas. — disse o passageiro.

- Pode sim! — gritou o idoso.

Al o idoso empurrou o passageiro. E depois eles o idoso tudo mundo entrou no avido.
Al no avido o idoso encontrou com a namorada do passageiro que tinha sido derrotado numa
briga. E ele tava desmanhado no chdo do aeroporto e mossa tava com um bebé no colo
desisperado que ndo parava de chorar.

Al eu ... € 0 meu irmdo e minha mamde e nois tambem estdvamos no avido. Ai o idoso
deu uma bengalada no bebé.

Na verdade na hora o bebé mordeu a mio do idoso:

Ai eurir. E a moga pegou a bengala dele e arrebentou a cabega dele:
- Isto e para vocé aprender a nunca machucar o meu bebé e por ndo ter deixado o0 meu

namorado viajar. — exclamou a moga.
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A moga chutou o idoso ai tudo mundo teve que levar o idoso pro hospital de avido. A
minha mamae ficou chatiado porque ela quiria viajar:
- Ndo vamos poder viajar de avido nosso carro que agente vai viajar. — lamentou a

mamae.”

“A Alice a vampira

Era uma vez um vampiro que se chamava Dracola.

O vampiro de repente mordeu uma menina chamada Alice.

Logo depois ela também virou vampira e o dracola virou morcego. Isso aconteceu ne
um jardim.

E tinha um mogo que ajudou a Alice se esconder do vampiro. Em seguida os trés
transformaramse em morcegos. Um deles se chamava pipi.

Tempos depois o Dracula cortou a cabega do pipi.
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Nessa hora a Alice saiu correndo e gritando de medo. Nesse momento o vampiro
pegou ela jogou ela no cauderdo.
Finalmente a policial chegou e atirou na cara do vampiro ¢ o sangue do Dracola

escorreu no caldeirdo verde ficou vermelho. E a Alice voltou a viver normal.”

Com relagdo a clareza e a coeréncia textuais, quando ele esta estimulado a produzir, na
maioria das vezes, segue os padrdes lingiiisticos. Inclusive, em suas releituras, ele mesmo se
corrige com relagdo a falta de letra maitscula, por exemplo. Porém, quando desmotivado,
seus textos ficam muito confusos, com diversos erros de ortografia, como podemos perceber

na produgdo a seguir realizada em 26 de abril de 2007:

Temos estudado bastante sobre a nossa cidade e, agora, vocé vai escrever sobre o Rio de Janeiro,
como se fosse apresentar a cidade a alguém que nio a conhece.
Seu texto deverd ser dividido em 3 partes, de acordo com cada proposta apresentada.

N
Titulo: m 42 fanling

1* parte: A “cidade maravilhosa” (os pontos turisticos, a beleza da cidade)
g 1 - 72 o _ﬁ:‘- 30 V|
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“O Rio de Janeiro
Era uma vez uma pessoa que morava em um lugar bem longe e nio ouvio falar do Rio de
Janeiro. Ai uma pessoa que morava no Rio de Janeiro foi pra esse lugar que a outra pessoa
que ndo conhecia o Rio de Janeiro. Ai esa era turista e veio buscar a outra que ndo conhecia o

Rio de Janeiro. Esa outra que morava no Rio de Janeiro buscou a outra pra conhecer. Ai ela
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ficou en precionada de ver o Rio de Janeiro. Elas foram pro Corcovado e depois pro pdo de

aglcar, ponte rio neoteroi tambem ficaram ne uma praia.”

A‘/]:URO“seu”Rio(oslug%udequevocégom,os passeiosquecosmmafazgr) /
. / > " ) 4 . 0 ‘

i Nink-lo" /'t
2 el L), nﬂﬂ? ,ﬁ’L?JP-," Y

“Ir pro shopping, cinema, clube, pracinha eu brinco la bastante eu me divirto super. se a

pessoa destante euchamo pra ela brincar e ela brinca.”

3° parte: Desvantagens, problemas ¢ sugestdes de solugdes para melhorar a nossa cidade,

ml TN

“Violénsia 0 menino que morreu arrastado e um esemplo eu acho que devemmatarem as
pessoas que sam ruins. Pivetes nas ruas. seria melhor que as pessoas ndo dessem dinheiro pra

eles. Eles ndo deviam estar na rua. Do ter gente pobre na rua.”

E importante destacar que Rodrigo € muito lento em copias. Em determinados
momentos, eu copiava as questdes a serem realizadas por ele, para que desse tempo de ele as
resolver. Porém, a escola me orientou que eu ndo mais tivesse essa pratica como rotina. A
orientadora pedagogica disse que Rodrigo deveria se conscientizar que ele proprio deveria se
responsabilizar por suas tarefas, pois, so assim, ele poderia desenvolver melhor sua

autonomia.
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Infelizmente, devido a sua condigdo especial, 0 menino néo respondéré aos estimulos
se ndo tiver interesse verdadeiro. Ou seja, este esforco ndo sera suficiente se a real
necessidade de agir autonomamente ndo partir dele. E necessario que outro trabalho aja em
conjunto, nfo apenas em praticas escolares que exijam a obediéncia de prazos e o
cumprimento de tarefas, mas também em seu cotidiano como uma crian¢a de 10 anos onde o
agir de acordo com regras de convivéncia — impostas pela nossa sociedade — ja se faz
necessario. Para isso, a participag@o da familia, em conjunto com a escola, ¢ fundamental.

Retornando as questdes textuais, podemos destacar que estas se relacionam com um
possivel atraso de linguagem. Esse possivel déficit na linguagem pode ser exemplificado
através de caracteristicas do menino j4 discutidas, como a dificuldade para entender metéforas
e ironias, dificuldade de concentragfio, principalmente em leituras e atividades que exijam que
ele reflita mais para chegar a resposta, padries estereotipados de conversas e restricdo a
determinados interesses e assuntos. Porém, antes de iniciarmos nossas discussdes acerca desta
temdtica, faz-se necessario introduzir a questdo do desenvolvimento das estruturas
comunicativas do ser humano e das diferentes interferéncias que tais estruturas recebem, bem
como o desenvolvimento cognitivo normal.

Inicialmente, com relagdo 4 importancia das manifestagles gestuais, mostrarer como o
afetivo influencia nesta questdo citando uma experiéncia de Clarck (1978). Esta discussio
aborda ainda a importdncia da cultura em nosso desenvolvimento.

Tal estudo possuia quatro objetivos 'principais: 1°) Mostrar inadequagdes das
concepgdes cognitivistas sobre o desenvolvimento da linguagem; 2°) A partir da interagdo
mde-crianga, considerar a construgdo das estruturas comunicativas organizadas nos primeiros
meses de vida do bebé; 3°) A partir de uma abordagem evolucionéria, apontar possibilidades

para essa construgdo comegar a se desenvolver e 4°) Mostrar a transi¢do dos gestos mediados
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por estruturas de comunicagdio para aqueles mediados por uma seléq;ﬁo de sons
arbitrariamente.

Assim, tal autor entendia como elementos basicos para essas questdes fundamentais a
crianga € 0 meio no qual ela esta inserida. Afinal, segundo ele, a crianga atenta para os signos
que determinam este meio €, em apropriagiio desta l6gica, busca expressar o que ha dentro de
Sl

Observe a seguinte passagem que justifica esse entendimento: “.. a crianga é vista
como uma entidade que funciona cognitivamente e que est4 tentando deduzir o que acontece
em torno dela e a forma apropriada de se expressar.” > (CLARCK, 1978, p.232).

Vale lembrar que Geertz (1966) - citado por Lock (1978) — reitera essa discusso
citando que o pensamento humano ¢ piiblico e social, logo, ndo acontece apenas internamente
em nossas cabegas. Para ele, também recebemos a influéncia do meio em que vivemos.

Lock (1978) também contribui para essa discussio quando diz: “... nossas proprias
criangas: elas descobrem a linguagem através das condigdes provenientes de suas interagoes
no mundo social.” * (LOCK, 1978, p. 4).

Nesse sentido, a questdo do gesto emerge — principalmente os proporcionados pela
relagio da crianga com sua mde -, visto por Clarck (1978) como um ato de comunicagio
intencional. E necessario ressaltar que ele ndo distingue agdo intencional de comunicacio
intencional.

Finalizando o estudo, Clarck (1978) apresenta que o desenvolvimento da comunicagéio
pode se dar em trés fases:

- Comunicagdo primitiva: Onde as a¢Bes direcionadas sdo desenvolvidas e

coordenadas pela intervengo de outros de acordo com estruturas comunicativas sociais;

? Livre tradugio
* Livre tradugdo
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- Comunicagdo mediada pelo uso de gestos: Esta sé deriva de estruturas primarias de
comunicago € ¢ utilizada pela crianga tanto para demonstrar o que aprendeu quanto para
realizar atividades fora de seu controle;

- Estruturas de comunicagdio mediadas arbitrariamente por sons: Estes sons geram o
desenvolvimento de certas habilidades como imitagdo vocal e imitagio vocal concomitante
com apontamento visual.

Vale lembrar ainda nesta discussdo que para o autor em questdo, “... comunicagdo é
aquela que envolve a coordenagio de atividades separadas de dois ou mais individuos em uma

5 (p. 233) e que linguagem pode ser entendida como qualquer

atividade social singular.
comunicagdo que venha a ser possibilitada por atividades individuais coordenadas por outrem,
logo, pode ser vista também como uma complicagio na nogio basica de comunicagio.

Se compararmos as nogdes de Clarck (1978) com as de Lock (1978), veremos que o
segundo ndo se atrela a fatores afetivos, embora também defenda a importincia do meio.

Lock (1978), citando Vygotsky (1966), diz que o desenvolvimento cultural da crianga
se apresenta em dois estagios: 1°) no plano social, entre pessoas numa categoria intermental;
2°) no plano psicolégico, com criangas numa categoria intramental.

A vpartir dai, ele cita que gestos e palavras sdo ferramentas que tornam vidveis
individualidades como atribuir significado a fatos ou coisas. Estas ferramentas ndo nos sdo
oferecidas por outros, elas sdo construidas pelo contexto social no qual estamos imersos.

Enfim, segundo essa linha de raciocinio, a discussdo acerca da linguagem humana
caminha para a aceitagio dos simbolos como fenbmenos sociais essenciais.

Para enriquecer o estudo enfocando esta questdio interacional, citarei agora Wertsch

(1979). E necessario lembrar que este se baseia em muitas das idéias de Vygotsky.

* Livre traduggo
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De acordo com Wertsch (1979) existem quatro niveis de transigdo do outro para a
auto-regulagdo. No primeiro nivel, a crianga comega a desenvolver uma definigdo para a
situagdo-problema apresentada. Tal definigdo permitird & crianga a participagdo no contexto
social. No segundo nivel, a crianga tem de realizar as inferéncias necessarias da forma mais
coerente possivel de acordo com as declaragdes de um adulto, que nem sempre se constituem
como discursos 6bvios para ela. No terceiro nivel, findando com o rol dos que se encontram
na Zona de Desenvolvimento Proximal — questdo esta ja discutida anteriormente —, a crianga
Ja € capaz de interpretar discursos dos adultos e interferir neles quando necessarios. No quarto
e ultimo nivel, o senso de responsabilidade da crianga sobre o problema ja esta completo bem
como o processo de apontamento para a possivel solugdo. O plano interpsicolégico ¢
substituido pelo intrapsicologico, o que pode acarretar em discursos egocéntricos por parte
desta crianga.

Vale lembrar que Rodrigo ndo consegue se colocar no lugar do outro, portanto suas
formas de interpretagdo ndo levam em consideragdo a posigdo de quaisquer pessoas. Ou seja,
ele ndo obtém sucesso nessas atividades interacionais.

Faz-se importante destacar que para Wertsch (1979), apenas aos trés anos de idade, a
crianga comega a perceber construgdes sentenciais complexas. Porém, faz-se necessario
ressaltar que o menino em estudo, devido a seu déficit cognitivo e de linguagem nio apresenta
a mesma caracteristica desenvolvimentista.

Nio desconsiderando totalmente a tese anterior, mas detalhando um pouco mais a
tematica, Tomasello (2003) cita que a crianga muito pequena, mesmo n3o manifestando
verbalmente, j4 apresenta competéncias cognitivas. Dentre essas podemos citar:

- Compreenséo de objetos: Como heranga de nossos antecessores primatas, a crianga,

antes dos doze meses de idade, j4 ¢ capaz de girar mentalmente objetos, estimar pequenas
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quantidades ¢ mapear cognitivamente mesmo sem ter experiéncia com manipulagio de
objetos;

- Compreensiio de outras pessoas: Ainda no 1tero, o bebé j4 se acostuma com a voz
materna. Ao nascer, ja estabelece protoconversas — interagdes sociais recheadas de contetido
emocional que podem ser expressas em toques ou troca de olhares — com o cuidador. E, desde
bem cedo, ja diferencia pessoas de objetos inanimados. E visivel também a tendéncia do bebé
em imitar sons € gestos que adultos fazem, o que contribui para o desenvolvimento do
processo de identificagio.

- Compreensdo de si mesma: Através da experimentagdo, realizada na interagio com o
meio, o bebé testa suas capacidades e limitagdes.

A partir desta pequena introdugdio, faz-se importante destacar também que para
Tomasello (2003), a cnianga passa a se diferenciar dos demais primatas quando, aos nove
meses, desenvolve duas caracteristicas exclusivamente humanas: a percepgio de si mesma e
do outro como individuos dotados de personalidade e de pontos de vista, ou seja, como
agentes intencionais e a atengio conjunta.

Quando a segunda emerge, o beb&é comega a interagir com pessoas e objetos
concomitantemente. Esta agio complexa de habilidades sociais envolve coordenagdo. Em
sintese, a crianga passa a compreender melhor o comportamento dos aduitos relacionados a
objetos exteriores, pois focaliza melhor sua atengio.

E necessario destacar ainda o conceito de agentes intencionais definido por esse autor:

. seres comuns que tém objetivos e que fazem escolhas ativas entre os
meios comportamentais disponiveis para atingir aqueles objetivos, o que
inclui escolher ativamente a que se vai prestar atengdo na busca desses
objetivos (TOMASELLOQ, 2003. p. 94).

Nessa fase também, também passa a acompanhar com o olhar, a envolver-se

conjuntamente em sessdes longas de interagdo mediadas por objetos, a aprender por imitagdes
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€ a guiar-se segundo tdpicos de referéncia social. Sendo assim, questionameptos como “o que
08 outros sentem em relagio a mim?” podem ser comuns, fato que pode gerar a timidez, por
exemplo.

O menino em estudo nfo se comporta da mesma maneira e, provavelmente, nunca se
comportou, uma vez que, hoje em dia, ele ndo se preocupa com o que os demais estdo
pensando. Suas crises de riso em momentos inoportunos exemplificam essa afirmagio.

Retornando a discussio do Tomasello (2003), faz-se importante destacar que ainda aos
nove meses, 0 bebé€ passa a utilizar gestos para apontar objetos — mesmo tendo adquirido esse
habito por imitagdo, faz-se importante destacar que nessa faixa etdria a crianga ja compreende
o real objetivo desta agdo —, por exemplo, na tentativa de compartiihar a atengio.

Este comportamento humano comunicativo é ausente em autistas. Com base no

exposto, observe as seguintes afirmag¢Ses de Tomaselio (2003):

“O que se afirma, portanto, € que apesar do rico meio cultural em que as
criangas nascem, se nio entenderem os outros como agentes intencionais —
como ¢ tipico dos bebés humanos antes dos nove meses de idade, dos
primatas nio humanos e da maioria das pessoas com autismo —, elas ndo
serdo capazes de tirar vantagem das habilidades cognitivas e do
conhecimento dos co-especificos que se manifestam nesse meio cultural.”

(p.109),

“...apresentam problemas em diversas capacidades de atengfio conjunta, na
aprendizagem por imitagdo, normalmente ndo se envolvem em jogos
simbélicos [representagio de personagens, por exemplo], ndo parecem
entender a si mesmas da mesma maneira que outras criangas, e apresentam
dificuldade na aprendizagem ¢ no uso de simbolos lingiiisticos com
propositos comunicativos apropriados.” (p.128).

Enfim, a partir de toda essa discussio sobre estruturas de comunicagio,
desenvolvimento da linguagem e as influéncias externas que a constroem — afetivas,
biolégicas e culturais -, percebe-se que Rodrigo apresenta déficits nas estruturas

comunicativas o que também acarreta em atraso no desenvolvimento da linguagem. Ou seja,
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Rodrigo ndo extraiu dos processos iniciais de interagio os artefatos neceséérios para uma
evolugdo plena do seu processo lingiiistico.

Justifico a necessidade do total aproveitamento desse processo citando que vivemos
num mundo social onde nossa construgio simboélica se desenvolve a partir de intimeros
mecanismos, dentre elas, e, principalmente, através da interagdo com o outro. Quando crianga,
somos for¢ados a nos adaptar a um mundo categdrico que exige sempre 0 maximo de cada
individuo. Para isso, temos de adotar suas convengoes, sobretudo, as comunicativas, tendendo
no inicio a mitagfio para, posteriormente, aprender a abstrair e inferir. Entdo, com base no
exposto, percebe-se que a insergfio da crianga desde muito cedo no mundo cultural que a
envolve ¢ indispensavel.

E importante citar também que este atraso de linguagem apresentado pelo menino
estudado, por sua vez, provoca atraso cognitivo, uma vez que, como discute Tomasello
(2003), as representagdes advindas de eventos articulados a aprendizagem da linguagem
tornam mais complexas, porém mais flexiveis, a nossa cogni¢do. Esse fator se relaciona
intrinsecamente com e justifica as recusas do menino a atividades que envolvam leitura e
mterpretagfo.

Faz-se necessario ressaltar ainda outra caracteristica de Rodrigo: sua meméria,
principalmente para datas, é excepcional.

Com relagdo 4 temitica, explico-a mencionado Hermelin (1980) quando citada por
Gikovate (1999). Esta nos diz que o ser humano, para compensar a limitagdo, cria regras para
explicar logicas, como por exemplo, buscar idéias essenciais de um texto para ndo se ter a
necessidade de decorar o texto inteiro. Ja os autistas, apresentam dificuldade em reestruturar
informagdes como a descrita acima. Por isso, o “sistema de memdrias™ desses individuos

tende a memorizar dados de forma ndo processada e descontextualizada, requerendo, desta
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forma, uma “carga de meméria” bem grande. Assim, na maioria das vezes, essas informagdes

decoradas mecanicamente nfo possuem aplicacdo no dia-a-dia.

2.11 Incompreensfo de metaforas e ironias

Vale lembrar ainda que Rodrigo ndo entende muito bem metaforas e ironias. Diversas
vezes sua professora dizia que, por a turma estar muito agitada, ndo gostaria de ouvir mais
nem um barulho de uma mosca. Rodrigo se preocupava bastante. Ele me perguntava sempre
$¢ uma mosca entrasse na sala, o que aconteceria. Perguntava, principalmente, se ele ficaria
sem recreio. Isto lhe causava certo desconforto, certa angustia, sua fala ficava em tom
perturbado como se demonstrasse vontade de chorar e ele insistia na pergunta até que eu lhe
desse uma garantia que ele ndo seria prejudicado. Julgo importante destacar ainda seu
comportamento inquieto em sala. Esta era evidente devido a seus inimeros pedidos para sair
da sala ao longo da aula. Entdo, partindo desta premissa, pode-se perceber a afli¢io do
menino em pensar em perder o momento do recreio.

Sobre isso, Tomasello (2003) afirma que as criangas desenvolvem-se e tornam-se
capazes de abstrair 4 medida que se relacionam com os padrBes lingiisticos explicitados,
principalmente, na fala dos adultos.

Em outras palavras, Gentner e Medina (1997), citados também por Tomasello (2003),
destacam que a construgdo metaférica ¢ facilitada pelo contato destas criangas com a
linguagem relacional. Isto porque as metaforas sdo eventos que dependem de contexto, o que

as torna uma forma comunicativa bastante complexa.
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Provavelmente, devido ao déficit cognitivo e ao déficit lingtistico que Rodrigo

apresenta — e j& discutidos anteriormente — para ele, a complexidade destas construgdes

aumenta.

2.12 Labilidade de humor

A crianga em andlise tem crises de riso incontroldveis a quase todo instante. Na
maioria das vezes em que isto ocorre, a turma estd em siléncio e a professora esta explicando
alguma matéria. Quando questionado sobre o motivo dessas gargalhadas, Rodrigo sempre diz
que ndao hd motivo algum. Cito ainda que ele demonstra certa dificuldade em manter-se
focado visualmente em algo ou alguém. Eu costumo pedir, inclusive através de gestos, para
que me direcione seu olhar enquanto fala comigo, porém, ele sé atende ao meu pedido por

alguns segundos, em seguida, ja desvia o olhar.

2.13 Socializagio

Rodrigo ¢ bastante carinhoso, porém possui comportamento infantil demais em
comparagdo com outros pares de sua idade. Ressalto que o fato de gostar de assistir desenhos
animados destinados ao publico da primeira infincia, como Barney, Backyardgans e outros

que sdo veiculados pelo mesmo canal de televisio a cabo sdo exemplos dessa
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incompatibilidade. Destaco ainda que seus brinquedos preferidos, como o préprio menino diz,
sdo os “bonequinhos” que representam seus personagens preferidos desses desenhos
animados. A crianga observada ainda se refere a sua mie como “mamée”, pai como “papai”,
avd como “vov6” e, também nfo apresenta iniciativas de socializagdo com criangas de sua
idade em momentos como o recreio escolar.

Vale lembrar que alguns alunos de sua turma tentam, em determinados momentos,
incluir Rodrigo nas conversas e/ou brincadeiras, porém, apesar de, na maioria das vezes, nfo
demonstrar interesse pelos assuntos dos demais colegas, hd um, em especial, que quando se
dirige ao Rodrigo, ele prontamente o atende. E interessante ressaltar também que tal menino,
quando sofre alguma recriminagdo por atitude equivocada em sala de aula ¢ sempre defendido
por Rodngo. Ele sempre faz algum comentario do tipo: “-Coitado! Ele nem teve culpa, ndo
&7,

Em contrapartida a este exemplo de empatia, ressalto um outro caso bem diferente do
explicitado acima. Em certa ocasido, um aluno da turma do menino estudado estava levando
uma bronca da professora por alguma postura inadequada em sala de aula. Rodrigo, dizendo
gostar quando alguém chama a atengfio desse menino, ria sem parar da situagdo, embora todos
o recriminassem dizendo que esta ndo era uma atitude cordial. Assim, revoltado, tal menino
gritou: “-Cala a boca seu retardado!”. Ele foi tirado de sala e mandado para a coordenagio.
Rodrigo simplesmente continuava rindo como se no tivesse presenciado a situagdo nem sido
insultado da forma como que foi. |

Partindo destes fatos narrados, ¢ relevante discutir nogdes pertinentes & temaética
estudadas por Tomasello, Kruger e Ratner (1993) e citadas por Tomasello (2003). Segundo

tais autores, o ser humano aprende sua cultura por imitagfo, por instrugdo ou por colaboragio.

Estes trés tipos de aprendizagem cuitural tornam-se possiveis devido a uma
unica ¢ muito especial forma de cognicio social, qual seja, a capacidade de
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cada organismo de compreender os co-especificos como seres iguais a ele,
com vidas mentais ignais as dele. Essa compreensdo permite aos individuos
imaginarem-se na ‘pele mental’ de outra pessoa, de modo que ndo se

aprendem do outro mas através do outro (TOMASELLQO, 2003, P.7).
Partindo desta premissa e de nossa discussio anterior sobre o desenvolvimento
cognitivo dos seres humanos, podemos concluir que individuos autistas n3o conseguem se
imaginar no lugar do outro. Isto explica os risos aparentemente imotivados e as atitudes ndo
cordiais que Rodrigo apresenta em determinados instantes. O menino simplesmente ndo pensa
no que possivelmente seus amigos pensam sobre ele nesses momentos nem como seu colega

se sente ao ser alvo de suas atitudes grosseiras. A respeito desta temdtica, Tomasello (2003)

novamente contribui:

Portanto, poderiamos supor que a dificuldade manifestada pelas criangas
autistas em compreender 08 outros como agentes intencionais leve a déficits
em suas aptiddes simbolicas, que por sua vez criariam dificuldades na
representagdo perspectiva das situagdes (TOMASELLQ, 2003, P.186).

E necessério tessaltar que os risos imotivados normalmente ocorrem quando Rodrigo
se “desliga” do ambiente em que ele se encontra (questdo levantada na discussiio sobre
atengdo).

O comportamento demasiadamente infantil do menino, corroborado pelas atitudes da
familia, auxilia no distanciamento de Rodrigo para com rotinas tipicas de criancas de sua
idade, resultando ainda numa dificuldade cada vez maior de contato do mesmo com estes
mesmos pares. Justifico essa afirmagdio citando a falta de afinidade para conversas que
observo. Isto porque os gostos de Rodrigo ndo sdo os mesmos de seus colegas de turma.

Sobre a questdo da empatia em autistas, ¢ importante dizer que muitos autores se
propuseram a discutir essa tematica de forma a igﬁorar sua existéncia. Kanner (1993) e

Hobson (1993), ambos citados por Bosa e Callias (2000), sio exemplos. Estes acreditavam

que individuos autistas “... sofreriam de uma inabilidade inata de se relacionarem com outras
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pessoas...” (BOSA; CALLIAS, 2000, p.171). O que vemos, porém, ¢ que em alguns graus de
autismo, a empatia esta presente, embora de forma particular.

Porém, mesmo sendo reconhecida a dificuldade de Rodrigo e de demais autistas em
processar individuos como agentes intencionais como si proprio, as narrativas presentes nesta
discussdo que enfocam o desejo de Rodrigo de prontamente atender o colega ¢ o
compadecimento que ele expde sentir em diversos momentos pelo mesmo, contradizem as
principais teorias afetivas, como a acima citada.

A partir desta analise, podemos concluir que, assim como podemos constatar ao
observarmos os critérios diagnosticos do transtorno estudado, o espectro autistico é
diversificado, logo, diferencas individuais existem. Ou seja, uma caracteristica que se
encontra presente em determinado individuo autista pode ndo estar presente em outro. E

importante ressaltar que isto corrobora para a descaricaturizagdo da sindrome em pauta.

2.14 Ataques de birra

Cito também que o menino em estudo, quando contrariado, tem crises explosivas.
Presenciei uma dessas quando sua mée disse que doaria brinquedos usados, os quais nem ele
nem seu irmdo brincavam mais. Rodrigo ndo gostou, gritou muito, ficou nervoso, e disse que
ela nunca poderia fazer isso, pois os brinquedos eram dele. Sua mée tentou enfatizar que ele
ndo mais usava os brinquedos e que outras criangas mais carentes poderiam assim fazer. Ele
gritou mais alto ainda dizendo que nfio se importava com outras criangas. Sua crise so foi

amenizada quando a mée disse que ndo ia mais doar os brinquedos.
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Sobre essa questdo, vale citar a pesquisa elaborada por Schmidt, Dell'Aglio ¢ Bosa
(2007). Esta constatou que o comportamento agressivo, comumente observado em individuos
autistas quando contrariado;, ¢ uma categorta que muito atormenta os pais destes individuos.
Tanto que mereceu destaque como uma das quatro grandes caracteristicas dos portadores
deste espectro de maior dificuldade de adaptagdo para as familias. Vale ressaltar que
comunicagdo, dificuldades em atividades de vida diaria — como tomar banho e escovar os
dentes, por exemplo —, e atrasos do desenvolvimento s3o as outras grandes caracteristicas
levantadas.

E importante dizer ainda que estes ataques de birra se relacionam intrinsecamente com
os padrbes estereotipados e repetitivos de individuos na condi¢do estudada (questdo esta
também ja levantada anteriormente). Logo, apresentam-se como manifestagdo de desacordo
para com mudangas em sua t30 prezada rotina.

Enfim, espera-se que Rodrigo, ao iongo do tempo e através dos inlimeros mecanismos
de suporte ao desenvolvimento, diminua os movimentos estereotipados € a impulsividade e
também melhore em aspectos como o contato visual e fisico, a interagdo social e a
estruturagdo de suas produgdes. Desta forma, talvez, ele possa amadurecer e ter minimizados

alguns efettos desse transtorno invasivo no seu desenvolvimento.
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3. CONCLUSAO

Este trabalho nos leva a pensar sobre o cotidiano da crianga portadora de necessidades
especiais “incluidas” em escolas regulares. Partindo desta discussdo, € vidvel nos
questionarmos: serd que nossa sociedade fragmentada e mecanicista esté apta a agir em prol
do desenvolvimento daqueles cujas caracteristicas os diferenciam do padrdo de normalidade?
Sera que, além de preparada, esta sociedade deseja agir de forma verdadeiramente inclusiva?
E qual o papel da familia e da escola nesse desenrolar?

E necessario ressaltar que para o processo de inclusdo educacional — em todos 05
ambitos — alcancar o sucesso, inumeras consideragbes devem ser feitas. Primeiramente,
devemos considerar o individuo como-um ser social recheado de contextos e experiéncias que
o constroem e reconstroem. Em segundo lugar, devemos aceitar e respeitar as diferengas para
ndo cairmos no erro de muitos pais que acabam querendo compensar suas criangas especiais
com uma protegio excessiva — fato citado anteriormente. Por ultimo, devemos ser conscientes
de que cada caso é um caso, logo, a inconclusdo ¢ uma constante que se fara em presente no

decorrer de todo o trabalho.

Partindo desta tltima consideragdo e aplicando-a a0 caso por mim investigado, destaco

palavras de Bosa e de Callias (2000) que ilustram a discussdo:

Esforgos devem ser concentrados na desafiadora tarefa e integrar-se os
achados das diferentes 4reas a fim de compreender-se 0s mecanismos atraves
dos quais diferentes facetas do comportamento combinam-se para formar o
intrigante perfil que caracteriza o autismo (BOSA; CALLIAS, 2000, p. 177).

Enfim, Rodrigo, a crianga por mim estudada, apresenta questdes que necessitam de

acompanhamento especifico € que podem ser atenuadas ou prejudicadas por interferéncias
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equivocadas. Portanto, a atuagfo da familia e da comunidade escolar precisa se desenvolver
em conjunto com as reais necessidades do menino. Amplio esta andlise a todos que
apresentam a mesma condi¢@o da crianga.

Por fim, reitero que, a partir da contextualizag&o ¢ do debate sobre as caracteristicas do
menino portador da Sindrome de Asperger citada acima, busquei, todo tempo, explicar as
atitudes e condigdes dele com base no que a literatura especifica nos diz. Deste modo, espero
ter contribuido para a desconstru¢fo do estigma que existe contra os alunos portadores de

necessidades educacionais especiais.
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