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EDUCAR NOS TRES TEMPOS

&
... “Eu educo hoje, com valores que recebi ontem,
para as pessoas que sdo o amanhi. Os valores de
ontem, os conhego. Os de hoje, percebo alguns. Dos
de amanhd nfo sei...Se s6 uso os de ontem, ndo
educo: COMPLICO. Se s6 uso os de hoje, ndo
educo: CONDICIONO. Se uso s6 os de amanhi, ndo
educo: FACO EXPERIENCIAS. Se uso os trés,
sofro. Mas educo.

Por isso, educar ¢ perder sempre sem perder-se.
Educa quem for capaz de fundir hojes e amanhis,
Transformando-os num presente.

Onde o amor ¢ o livre arbitrio sejam as bases”™ .

Arthur da Tavola

v
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RESUMO

Muitas sdo as ideologias que permeiam a sociedade e que determinam os diversos
tipos de relagdes sociais. E justamente no interior dessas relagbes que sfo geradas as
concepgoes ideologicas que poderdo ou nao influenciar ¢ direcionar os diferentes setores

sociais. Este trabalho objetivou analis%r as distintas ideologias que subjazem o trabalho

docente, o discurso ¢ a pratica pedagégica dos professores que atuam no primeiro

segmento do ensino fundamental. O primeiro capitulo abordou os diferentes conceitos de
ideologia que surgiram ao longo do trajeto historico de constru¢io do préprio termo

ideologia. O segundo capitulo evidenciou quais sdo as ideologias que sempre estiveram

presentes na fala e na pratica pedagégica dos professores do primeiro segmento do ensino

fundamental. O terceiro capitulo analisou as entrevistas realizadas com professores de duas
escolas municipais do Estado do Rio de Janeiro, concluindo que, de fato, ainda hoje,

muitas sdo as ideologias que embasam o trabalho docente.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho ‘teve origem no interior de um amplo projeto de pesquisa

f mnmlado "‘RESISTENCIA ou DECADENCIA ANALISE SOCIO-HISTORICO-
_ CULTURAL DO TRABALHO DOCENTE NO RIO DE JANEIRO”, coordenado pela
‘Professora Doutora Angela Marla Souza Martlns do Departamento de Fundamentos da

‘Educag:a_lo do Centro de Ciéncias Humanas da Umversmlade do Rio de Janeiro (UNIRIO),

no pertodo de agosto de 1998 a égosto de 2001.

O projeto de pesquisa mencionado acima analisou as vérias ideologias subjacentes

ao trabalho docente e investigou como os professores percebem a profissdo docente. Foi
i . - . - . .

justamente no interior desse processo investigativo que surgiu este trabalho monografico.

Seus objetivos sio: anélisé das diversas ideologias que atualmente embasam o discurso e a

 pratica pedagbgica de alguns professores e quél a contribui¢do que o estudo critico de tais

ideologias oferece ao campo dos estudos educacionais.

Nosso trabalho estd estruturado da seguinte maneira: o capitulo 1 aborda os

diferentes conceitos do termo - ideologia surgidos ao longo do processo historico,

~principalmente entre os séculos XIX e XX. Ressalta-se aqui, também, além das diversas

variagOes sofridas pelos conceitos de ideologia ao longo do tempo, as implicagdes praticas

‘que cada ideologia ¢ capaz de promover no bojo das multiplas relagdes sociais.
~Analisamos, também, as ideologias como as ideologias persistem e agem fortemente na

. contemporaneidade. -

.0 capitulo 2. trata das prmc1pals 1deolog1as enoontradas no trabalho docente, ao
Iongo do tempo e, 1nc]uswe na atualidade. E evidencia as 1deolog1as da vocagdo e da
domestlcldadc, o fenémeno da feminizagio do magistério € o processo de empobrecimento
do trabalho docente como instrumentos importantes na composigio e estruturagio do

magistério. Ressalta algumas das principais modificacSes ocorridas no mundo do trabalho

- que afetam o exercicio do magistério.

O capitulo 3" destina-se 4 andlise de um determinado quantitativo de entrevistas
realizadas em duas escolas municipais do Estado do Rio de Janeiro. Essas entrevistas

foram realizadas como atividades de pesquisa de campo desenvolvidas no interior do



%

A4

4

900000000000 ' s w wer Y ' \
@ L N N 000000000 000000000000 0000000O0OC0O0CFO o0o0e
; v _ A ) . : A \ 4 1 | - : | g i ;< .

. ] - £ . RN . - N

Projeto de pesquisa anteriormente mencionado. As questdes formuladas compuseram o

roteiro de entrevistas desenvolvido pela orientadora do grupo de pesquisa e foram
- utilizadas como meio de captagio de dados qualitativos para a anélise de nosso objeto de

',esl'qdq:- a ideologia no trabalho docente. o

Nas consideracdes finais, fizemos uma breve retrospectiva das principais idéias,

. conceitos e definigdes ressaltados ao Jongo de todo o trabalho.
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1-0 .TRAJETO CONCEITUAL DA CATEGORIA IDEOLOGIA AO LONGO DA
HISTORIA

Atualmente, o conceito de ideclogia tem sido alvo de grandes discussdes e densas
reflexdes devido & sua complexidade e relevancia para a anélise e compreensdo de varios

- fenémenos sociais, dentre eles o campo dos estudos educacionais.

Desde sua génese até as mais contemporaneas interpretagdes, tal categoria vem

-rompendo com os limites da temporalidade e solidificando, cada vez mais, suas raizes tio

profundas e firmes no terreno social.

Objetc de multiplas visdes interpretativas, a ideologia  configurou-se

.conceitualmente a partir das concepgdes de um filosofo francés chamado Destutt de Tracy.

Pouco conhecido, foi discipulo do enciclopedismo e cuithou, pela primeira vez na histéria

da humanidade, o conceito de ideologia.

Em 1808, em sua obra intitulada “Eléments d’Idéologie”, Destutt de Tracy iniciou

a dlfusao de sua teoria afirmando ser a ideologia um-subcapitulo da zoologia (ciéncia que

‘estuda o comportamento dos 0rganismos vivos), pois a 1deolog1a ‘¢ 0 estudo cientifico das

idéias e as zdezas sdo o resultado da interacdo entre o orgam.s*mo VIVO e a natureza, o meio

ambiente” (LOWY, 1998, p. 11).

A ideologia € um subcapitulo da zoologia no tange ao estudo do relacionamento

dos organismos vivos ¢ 0 meio ambiente através do qual se chega as idéias por intermédio

dos sentidos e da percep¢fio sensorial.

A obra de Destutt de Tracy, por estar permeada de um acentuado czent1ﬁc1smo

rnatenahsta vulgar, ndo foi bem aceita pela comunidade cientifica. Contudo, a contribuigio

‘para o inicio das reflexdes sobre a ideologia deve ser remetida a ele. Afinal de contas,

todas as possibilidades atuais de reflexio e analise critica sobre a categoria ideologia

somente s3o possiveis devido 4 formulagfio conceitual estabelecida por Destutt de Tracy,

~ainda que suas defini¢bes ndo possuam as mesmas significagGes utilizadas nas analises

contemporaneas.

Foi em 1812 que as convicgdes tedricas de Destutt de Tracy foram bombardeadas

3
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pelo discurso de Napoledo Bonaparte que ofereceu um novo eixo de significagio ao termo
ideologia. Além de ir de encontro is teorias de Destutt de Tracy, o pensamento
napolednico possibilitou o inicio de varias interpretagbes sobre essa categoria, pois
repreéentou 0 primeiro pensamento que discordou do sentido original do termo
desenvolvido por Desfutt de Tracy.

. -
» .

De acordo com Napoledo, a ideologia jamais poderia significar ou equivaler a um

subcapitulo da zoologia. Em verdade, a ideologia estd vinculada a uma realidade mais

_ ‘metafisica. Os idedlogos, segundo Napoledo, sdo metafisicos, fazem abstracio da realidade

€ vivem em um mundo especulativo.

S6 em Marx, em 1846, no livro “4 ldeoloéia Alemd”, que o conceito de ideologia

' recebeu dimensdes significativas mais assemelhadas s discussdes contemporéneas

“equivalentes a ilusdo, falsa consciéncia, concepcdo idealista na qual a realidade ¢

invertida e as idéias aparecem como motor da vida real... formas ideolégicas através das

. quais os individuos tomam consciéncia da vida real, ou melhor, a sociedade toma

consciéncia da vida real”. (LOWY, 1998, p. 12)

‘ Para Marx, ideologia é um conjunto de idéias, valores e crengas que se
desenvolvem a partir dos referenciais da classe economicamente dominante. O idedrio da
classe dominante permeia todo o cenério social como uma ideologia que lhe é pecﬁliar,
pois esta tem a capacidade de subjugar uma grande massa de pessoas ¢ grupos. Ele
acreditava que é a ordem econdémica que determina o conjunto dos produtos da
consciéncia social. Sendo assim, a classe que detém o capital que vai determinar as

relagdes de poder existentes na sociedade.

A ideologia dominante vai se perpetuando mo meio social, por meio de varias
crengas, valores, instituigGes, etc., que vdo se inserindo em tal realidade naturalizando,

assim, varios conceitos e valores.

Uma das questdes fundamentais em Marx é a determinacdo histérica e social da

. consciéncia. Na obra “Ideclogia Alemd”, ele afirmou que “a produgdo de idéias, de

concepgoes e da consciéneia liga-se, a principio, diretamente e intimamente a atividade

material e ao comércio material dos homens, como uma linguagem da vida real.. Os

‘homens ¢ que sdo os produtores de seus conceitos, de suas idéias, etc., mas os

4
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homens reais ativos, condicionados por uma evolugdo definida de suas for¢as produtivas e
pelas relagdes correspondentes a elas, inclusive as formas mais amplas que elas possam

tomar. A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente e o ser dos

" homens é seu processb de vida real”. (MARX e ENGELS, 1985, p. 21). Marx indicou

- aqui que devemos considerar a historicidade de nossa consciéncia e das idéias, mostrando

que as produgdes da consciéncia estdo vinculadas, mesmo que indiretamente, 3 produgdo

" material. Lembramos que essa- proposigfio bésica foi uma resposta ao Idealismo alemio,

principalmente a Hegel, que via o pensar conceitual como a verdadeira esséncia do ser

humano, ou seja, 0 mundo conceitual era a inica realidade.

Além disso, Marx em “A Ideolog:a Alemd”, afirmou que a ideologia dominante se

consolida a partir da criagio de mecanismos de convencimento e inversdo da realidade

-~ historica e, assim, se torna a forga espiritual dominante de uma época.

Na obra “Prefdcio a Contribuicdo a Critica da Economia Politica”, Marx nos

revelou que “a totalidade... (das) relagées de producdo forma a estrutura econémica da

‘sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, d
" qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da
-vida material condiciona o processo geral de vida social, politica e espiritual”. (MARX,

1980, p. 136). -

Outro autor que faz uma discusséo muito rica sobre ideologia € Gramsci. Este autor

.compreende a categoria ideologia como um elemento que est4 inserido no complexo

: &strumra/superestrutura (bloco histérico). Assim como o conjunto da estrutura com a
_superestrutura formam um bloco histérico, 0 homem também é visto como um bloco

 histérico, pois ¢ a sintese de relagdes sociais e histéricas. E o produto do encontro da

subjetividade' com a objetividade, que produz idéias, valores e normas para atuar na pratica

social.

De acordo com a visdo de Gramsci, todos nds temos uma concepcio de mundo,

fazernos parte de um grupo que pensa € age da mesma maneira. Por isso, quando a nossa

‘concepgio de mundo ndo é critica e coerente, acabamos nos tornando a sintese de todos os

valores que herdamos.

Gramsci acreditava que uma ideologia pode contribuir para a consolidagio ou
5



transformagdo de uma estrutura e ela ndo pode ser encarada simplesmente como “falsa

consciéncia®.

Ele afirmou que as ideologias ndo sdo julgadas segundo o critério de verdade ou

- falsidade, mas de acordo com a sua fungdo de eficiéncia em reunir classes ou fragdes de
classes em posigdes de dofm’nio ou subordinag@o. A ideologia tem sua constitui¢do a partir
'da idéia de ser uma forma de conhecimento do mundo. E composta de um sistema de

idéias e de atualizag3es, institucionalizadas ou néo.

‘ Gramsci reconheceu que, em uma determinada conjuntura, podemos encontrar

®

®

®

®

®

@

®

@

@

®

@

@

@

: ideologias dominantes que exercem a fungdo de diregdo e dominio e, ainda, ideologias
@ dominadas. Na verdade, preocupou-se mais em discutir as ideologias especificas do que
. . ~ pensar a ideologia em geral e, desse modo, ele forneceu 6timas categorias para analises
-K: “‘ “+ conjunturais. .© : N )
@

® A ideologia para Gramsci ¢ o resultado das relagdes de forgas entre fragSes de
. classe que compdem o bloco dominante. Para realizar uma hegemonia, a ideologia torna-se
, um instrumerizo relevante porque deve-se conquistar a hegemonia politica e ideol6gica
: _antes da tomada do. poder, ou seja, ¢ necessario um conjunto de idéias coerente e bem
®

@

®

[ )

®

®

®

o

@

®

sistematizado que convenga um grande grupo de que aquela € a diregdo que deve ser

tomada, precisa-se criar um consentimento voluntério.

Na verdade, segundo Gramsci, a ideologia tem um papel gnoseolégico, isto €, de
- conhecimento e tudo depende do contexto histdrico e de qual posigio de classes os valores,

-normas e idéias estiao sendo construidos.

- U e 0. .

':*’"'“ o Segundd Gramsc’i,‘ o que hd é um conceito plural de ideologia. Ele menciona a
“‘existéncia de ideologias (no plural) e as define como sendo concepgdes de vida. Cunhou

também virios conceitos importantes como: bloco histérico, que expressa a soma da

*

estrutura e da superestrutura; sociedade civil, ou seja, uma sociedade onde estio presentes

, elementos pertencentes tanto a estrutura quanto A superestrutura; politica, caracterizada

El

como sendo um momento importante nas relagdes entre estrutura e superestrutura, pois
“'marca a passagem daquela para esta, incluindo, nesta, elementos mais complexos. O nivel
politico tem suas leis proprias, diferentes do econdmico ¢ é através da analise desse nivel

que Gramsci concebe a ideologia; senso comum, que & visto como o acumulo de
6
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véarios conhecimentos adquirido ao longo dos anos e que s3o extraidos de varias ideologias
" que permeiamt o cendrio’ social popular; intelectual, aquele que organiza, dissemina e
conserva as habilidades e idéias que estdo associadas com o trabalho mental do que com o
trabalho manual; Gramsci estabeleceu a diferenga entre intelectuais organicos e
tradicionais; e, por fim, hegemonia: como sendo uma categoria que inclui o ideoldgico. A
hegemonia se refere a relagdo-dialética de forgas de classe. A dominagio e a subordinagio
idéolégicas nao compreendidas isoladamente, mas, sempre como um aspecto das relagdes
" das classes das fragdes das classes em todos o0s niveis: econdmico, politico, ideolégico e

cultural. O conceito de hegemonia poss1b111ta a analise das relagdes existentes no interior

das classes e entre elas.

o4

Quanto a Poulantzas, outro autor que analisa a categoria ideologia, ele se preocupou
com.o poder ¢ as classes sociais, os tipos de regimes. politicos, a relagio de classes e o

Estado. Este autor se preocupou em definir as principais classes sociais: a burguesia ¢ o

i

proletariado. A 'visdo de'ﬁe‘gemonia de Poulantzas foi uma visdio de dominagdo do Estado

capitalista por.uma alianga dominante.

Poulantzas afirmou a existéncia de vérias ideologias e a correlagio destas a uma

" classe ou uma frag8o de classe pertencente a uma determinada formagéo social. A principal
régiﬁo de dominagio da ideologia dominante é. a regido juridico-politico. O Estado

. .‘:‘capitalista' se afirma defensor dos interesses populares e utiliza a ideologia como um meio
- .p'ara ma,s'carar as divergéncias de classe. A ideologia dominante mantém a sua legitimidade

.. ao dominar os outros subconjuntos ideolégicos.

Par_a Poulantzas, a ideologia é uma questdo politica. E um sistema organizado de

:

- - . ) T o . . _ '.‘I X . y ‘. . ) , .
0000000000000 000000000000

_valores ¢ crengas. E um nivel na formagéo social Reflete como os homens vivem na

AR soc1cdade Nela esta presente a experiéncia de v1da dos homens. Nio ¢ falsa consciéncia

£
&

como em Lukacs A ideologia tem por funq:oes ndo mostrar quais sdic as verdadeiras

i
N

e

r_elagoes sociais; permitir a coesdo; fazer a inversdo da realidade ¢ mistifica-la.

Poulantzas distinguiu a ideologia dominante dos subconjuntos ideolégicos (que,
- usando de exemplificagSes, ressalto os resquicios de ideologia feudal e a ideologia
pequeno-burguesa). Para ele, existem varias. ideologias que correspondem a diversas
fragdes de classes, porém,' existe uma ideologia que ¢ dominante. Por fim, para Poulantzas,

~a ideologia mascara as divergéncias de classes.
7
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Foi a partir das variadas concep¢des que a dimenséo politica da ideologia comegou
a ser evidenciada nas praticas sociais. Diversas visGes surgiram, todas objetivando uma

analise interpretativa dos variados fen6menos sociais.

E qual seria a importincia da analise da ideologia, enquanto uma categoria politica,

" para as diferentes praticas sociais? E qual a relevancia de tal analise para os estudos

. .educacionais?

-

No campo das ciéncias sociais, o estudo critico dessa categoria permitiria a

percepcdo de um conjunto de elementos presentes na estrutura social que serve como

- mecanismo para a perpetuacgio e consolidagdo das idéias, valores e crengas pertencentes a

um grupo social, que, assim, mantém o controle da sociedade. Tal dominio alcanga as mais
diversas regides da estrutura social (igreja, familia, escola, partido politico, etc.).

No caso da educagdo, o dominio ideolégico se daria a partir das relacdes
pedagégicas existentes no ambiente escolar e se estenderia até A utilizagho dos

conhecimentos apreendidos na escola.

-+~ Uma educag#o critica e emancipadora deve necessariamente passar por uma intensa

- e profunda mudanga. E a mudanca s6 ¢ possivel ao submetermos a nossa propria existéncia

-a0s rigores da criticidade e da curiosidade epistemolégica.
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11 - A PROFISSAO DOCENTE E AS DIVERSAS FACES DA IDEOLOGIA

A ideblogia, como ji foi visto, sempre foi alvo de muitas interpretagies e

acompanhou, como acontece até hoje, o processo histérico da sociedade e esta presente nos

mais diversos setores desta. Sempre associada a diferentes formas de comportamento, a

. ideologia embasou uma série de a¢des efetivas sobre as formagdes sociais. Como exemplo,

‘ podemos citar a manipulag¢do ideolégica das camadas dominantes da sociedade sobre as

camadas mais desprivilegiadas socialmente.

Variados sdo os meios pelos quais as ideologias sdo difundidas na sociedade.

' Podemos evidenciar alguns como: a Igreja, a escola, os partidos politicos, a familia, a

midia (seja em sua versdo impressa ou televisiva), etc. Ndo importa a maneira por meio da

" qual as ideologias se materializam na sociedade. E importante ressaltar os diferentes meios

de propagacdo das ideologias que permeiam a sociedade brasileira e mundial, pois cada

~pais tem sua composic8o ideolégica.. -

O fato é que os diferentes tipos de Aparelhos Ideolégicos de Estado e os Aparethos
Repressivos de Estado agem no cendrio social com uma grandiosa for¢a, impondo
concepedes pertencentes a uma pequena fragio da sociedade. A grande massa é impelida a

aceitar “verdades™ e “principios” que, na reahdade sdo alienantes no sentido de que

-produzem uma mentalidade de conformaq:ao ¢ passividade.

Percebe-se que, tanto a ideologia dominante quanto outros tipos de ideologia, sdo

‘'veiculadas na sociedade. S&o vérios os setores atingidos e dirigidos, na verdade, por

o diferentes ideologias.

Nao acontece de modo diferente com a profissdo docente. Ao longo da histéria, esta

k -'proﬁssao foi constituida por uma série de ideologias. Atudlmente, sfio perceptiveis as

ideologias que subjazem o trabalho docente.

- Analisaremos, a partir de agora, as principais ideologias que, ao longo do trajeto

~histérico do traba]hq docente, fundamentaram o discurso do profissional da educacio e

embasaram suas praticas pedagdgicas.
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Inicialmente discutiremos o magistério como uma vocagdo, um sacerdocio; a

seguir, as questdes de classe, .envolvendo o trabalho docente; 0 género e o processo de

feminizagdo do magistério; as questdes que envolvem a “opc¢do” pelo magistério; a

natureza do trabalho docente e outros aspectos que compSem o universo investigativo

~ sobre a profissdo docente.

Passaremos a ‘analisar, agora, a ideologia da vocagdo, do espirito sacerdotal do
trabalho docente. Ao longo do tempo, o trabalho docente e a organizacio escolar foram

alvo de grandes transformagGes. Contudo, a mais significativa das mudangas foi a

. constituigdo do professor em trabalhador da educagdo. O profissional do ensino viu-se
submetido a variadas formas de estrutura e organizagdo escolar. E essa estruturagdo e
-organizagio motivaram-se pelo desenvolvimento politico, social, econdémico e cultural da

_sociedade. Conferiram ao professor um modo peculiar de ser e de agir.

" Por muitos arios a'-lgreja_mante\re o dominio da educagdo. Dessa forma, o trabalho

_-dbcente, bem como, todas as atividades relacionadas ao fazer pedagogico eram realizadas

pela Igreja, ou melhor, por membros do clero. O espago escolar e o ambiente de sala de

- aula concentravam-se nos prédios das igrejas, catedrais e conventos. E os professores

- pertenciam ao clero.

Na verdade, toda'a demanda pedagégica era suprida pela intervengdo (também
pedagégica) do clero que, aliado diretamente aos interesses eclesidsticos, mantinha uma

concepgdo de educagfo extremamente tradicional, caracteristica mesmo do ensino

,jesuitico.

~ De acordo com o pensamento da Igreja, a educagiio deveria servir apenas para levar

as pessoas a possibilidade de ler os textos religiosos porque, dessa forma, o seu poder

. < ideolégico permanéceria sobre a sociedade ou, pelo menos, sobre a maijoria dela.

Além disso, a Igreja sustentava que o trabalho de ensinar deveria ter o caréter de

- doagdo, pois, o magistério deve - segundo a visdo eclesidstica - servir as causas da
 filantropia. O magistério assume, entfo, de acordo com a Igreja, uma dimensdo de doagio,

 trabalho assistencial, etc.

A partir do século XVI, essa dimensiio assistencial da educagio comegou a se
10
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consolidar, associada a uma perspectiva magisterial voltada para a vocagdo. Assim, o

magistério passou a ser encarado como uma atividade vocacional, paroquialista, sacerdotal.

by

Simultaneamente, a abertura de escolas elementares para as camadas populares da
 sociedade serviu como alavanca para a d1fusao da concepgéo de mag1ster10 enquanto uma

categona vocacional.

i el
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Era por mtennedlo das escolas que a igreja consegula consolidar sua mampulag:ao

)L,
R

¥

Ideologlca As escolas elementares eram instrumentos de propagaciio da ideologia
“eclesidstica. Por meio do ensino da leitura de textos religiosos, a Igreja preservava sua

~ dominagio sobre os ihtgle_ctuajs e a grande massa da sociedade.

' , © e -

- Segundo Kreutz:

*(...) a concep¢do de magistério como vocagdo/sacerdécio foi
construida ~ por razdes politico-religiosas conservadoras e
autoritarias. De acordo com o autor, a origem dessa concepgio
pode ser buscada no século XVI, quando se abriram escolas
elementares para as camadas populares. Esta abertura visava
fundamentalmente & leitura dos textos religiosos e, com isso, a
manutengdo da influéncia que a Igreja exercia sobre os intelectuais

¢ a grande massa da populagdo”.

(KREUTZ, 1986; NOV0A,1991; FRAGO, 1993)

N
.

P Quando surgiu a necessidade de expandir as escolas elementares, o clero ndo

90000000 000000000000000000 09

conseguiu corresponder 4 demanda das camadas mais amplas da populagio e, por isso, foi

necessario convocar leigos para assumirem a fun¢fo de trabalhadores do ensino. No

entanto, havia uma condi¢do sine qua non para que essas pessoas assumissem a atividade

£

b

pedagdgica. Estas deveriam fazer uma prévia profissdo de fé e um juramento aos principios

-

~ da Igreja. Segundo Kreutz, deriva-se desta situagio o termo “professor” como “o que

. professa fé e fidelidade aos principios da institui¢do e se doa sacerdotalmente aos alunos,

. com parca remuneracdo aqui, mas farta na eternidade”. (KREUTZ, 1996, p. 13)

O século XVI foi muito tumultuado devido aos acirrados e freqiientes conflitos
< !+ politico-religiosos na Europa, pois havia uma ferrenha disputa entre os interesses
=% .- - liberais/burgueses e os .interesses tradicionais/aristocraticos. Tais conflitos foram

fundamentais para que o dominio da Igreja sobre a educacfio fosse dissipado.

11
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E nesse cenario de profundas disputas e transformacbes que comega a surgir o
pensamento liberal trazendo consigo uma nova proposta para a educacio e também para a
escola. Surge a expectativa de um ensino ndo mais vocacional, paroquialista, e, sim,

técnico-profissional.

O idedrio liberal defendia uma que fosse laica para todos e uma formagio docente

~‘baseada em pardmetros técnico-profissionais. Entre 1830 e 1848, os movimentos de

prbfessores, inspirados pelos ideais liberais comegaram a eclodir. Eles lutam pela
organizacdo da categoria e pela especializagdo de func¢les, rejeitam as fungdes ndo-

escolares e buscam a autonomia da categoria.

Torna-se ev1dente que a visdo de professor que a Igreja estimulou, opunha-se a
concepc;ao modema, llberal baseada no proﬁssmnahsmo na laicidade, no espirito
democritico e publico da educagdo. A Igreja acreditava que o trabalho docente era

importante para coibir o crescimento do liberalismo.

Segundo kreutz:

“(...) a concepgio do magistério como vocagdo foi reafirmada mais
incisivamente por motivos politicos, a partir de 1848, quando se
articulou, na Europa; especialmente na Alemanha, uma reagdo
contra o avango do ideario liberal. As forgas conservadoras,
identificando a Revolugéo Francesa e o liberalismo como origem
e causa de todos os males, formaram uma frente  politico-
religiosa, 0 Movimento de Restauragéo, e lutavam pela volta aos
“bons tempos” da Idade Média com uma sociedade “harménica e

. Justa”... Nesse projeto, uma figura vital foi a do professor que
se doava sacerdotalmente a missdo de debater as investidas do
“liberalismo satinico”. (KREUTZ, 1986, p. 13)

A concepgdo liberal atenden a uma exigéncia do desenvolvimento do capitalismo,
de uma sociedade urbana ¢ industrial e que tinha necessidade crescente de uma
educagéio que atendesse, satisfatoriamente, aos anseios da populagfio trabaihadora. Foi
com a difusfo do pénsamento liberal q;ze esse discurso vocacional € paroquialista foi
sendo contraposto pelo ideario de uma educagfio gratuita (na figura da escola pﬁblica) e

) laica para todos. O grande mote, agora, era a organizagdo social dos professores através
. de -moyimentos sociais especificos e o advento de uma educagdo técnico-profissional

produtora de autonomia e emancipacéo da tutela do Estado e da Igreja.

12
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O “discurso da vocagdo” é muito forte. Diante dele, muitas vezes, ndo ha o que
fazer. Muitas pessoas acreditam que jid nasceram predispostas a exercerem uma
determinada profissdo, pensam que existem “dons naturais” para assumirem
determinadas fungdes. E tais dons sio concedidos por alguma “forga divina®.

A- escotha de uma profissfio estd diretamente ligada a um conjunto de fatores que a

o 5 ; _
éondicionafh e a determinam. Nio acreditam que sdo as condi¢des de classe que
‘determinam a “escolha” da profissdo. Na verdade, elas ndo escolhem a profissdo, sdo

escolhidas por eia.

.0 magistério foi .profundamente marcado pela ideologia da vocagdo. A Igreja
apregoava uma postura de doagdo e de espiritc missionario. Somente com a passagem
do magistério, enquanto uma concepgdo sacerdotal, para o profissionalismo, que a
Igreja foi perdendo o controle da educagio e cedendo espago as novas idéias propostas

pelo liberalismo.

E vilido ressaltar que o profissionalismo, advindo com os principios liberais, ndo
pretendia ‘somente resguardar uma éarea de conhecimento, na verdade, tinha como
proposito buscar a concretizagio da organizagio dos movimentos sociais, objetivando

estabelecer uma série de normatizagdes e regulagdes da profissio.

A grande verdade ¢, que, atualmente, ainda percebe-se, em muitas falas e na prépria

. pratica de varios professores, os sinais de uma concep¢fio sacerdotal de magistério. A

ideologia da vocagdo permeia varios discursos pedagégicos, submetendo-os aos
principios conservadores e autofitarios do ensino eclesiastico.
Em contrapartida, h4 a tutela do Estado, que sustentado por uma politica neoliberal,

exacerba na idéia de ensino técnico-profissional e transforma, a cada dia, a educagdo,

em uma categoria mercadoldgica e fabril, seguindo as légicas extremamente racionais e

frias do capitalismo.

A educagho € uma prética social e, dessa forma, é forjada no interior das diferentes
relagdes sociais que compdem o cenério da sociedade. Sendo assim, muitas escolhas

com as quais nos deparamos ao longo de nossa trajetéria sdo, em verdade, frutos de
13
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um processo que é construido pelas proprias condigdes sociais e pelas diversas

- influéncias que nos acometem.

A escolha com relagiio ao magistério é determinada por uma série de fatores que
contribuirio para a assungio de tal cargo. Geralmente, as pessoas sofrem muitas

influéncias do meio e, assim, sdo motivadas a optarem pelo magistério. Desse modo, a

“escolha dessa profissio também ¢é direcionada pelas circunstincias sociais € ndo

exclusivamente por uma questio vocacional. -

Muitos, sendo a maioria, dos docentes atuantes hoje, ou, mesmo aqueles que ja se
aposentaram, alegam ter recebido influéncias diretas dos pais (principalmente da m#e)
‘an_tes de escolherem o magistério enquanto profisséo.

" Muitas vezes, as questdes relacionéd'as a opcdo pelo magistério podem estar
associadas as circunstincias socioecondémicas ou culturais. Por exemplo, a questio de
género, que determina se uma fungéo deve ser execﬁtada por mulheres ou por homens.
A opgdo, de acordo com o género, muitas vezes, aponta como inata a um sexo, uma
determinada profissdo. Este tipo de postura afirma que o *“senso maternal” da mulher lhe
permite lidar bem com criangas e, por isso, deve assumir o magistério. O gostar de
criangas também seria um outro determinante de ingresso na docéncia. Qutro fator é a
influéncia de antigos professores. Aqueles que marcaram acentuadamente a nossa vida.
E mportante ressaltar, neste ponto, a relevancia das reflexdes sobre as questdes
relacionadas ao género, a posi¢iio de classe dos professores e ao processo de

feminizagdo do magistério.

" Foi a partir do século XIX, com o avanc}o do capitalismo, do progresso industrial e

da urbanizagdo, que teve inicio o processo de feminizagio do magistério. Tal processo

esta associado a expansdo da rede escolar do ensino basico, fruto das transformacdes

politicas, sociais, culturais e econdmicas que se cristalizaram no século XIX e nas

. primeiras décadas do século XX.

= 'Essas transformagdes ocorreram respeitando a singularidade e a peculiaridade de

cada régifio, de cada pais. No século XIX consolidou-se um novo tipo de sociedade,

cada vez mais internacionalizada e com um sistema escolar capaz de suprir as
' 14
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demandas do novo modelo econdmico-social.

No préprio mundo do trabalho a necessidade de escola bésica ja se fazia sentir, pelo
menos tendencialmente. Com o surgimento de novos postos de trabalho (manuseio de
- .. maquinas a motor, caldeiras, eletricidade, etc.) as classes trabalhadoras emergentes
. precisavam aprender como desempenhar bem suas fungdes no trabalho. Para isso, era
" necessario saber ler e escrever (ainda que tais atividades significassem apenas uma
alfabetizagéio fuﬂcional).z Dessa ‘maneira, a’ escolarizagio "se tomou algo de muita
necessidade ¢ o magistério, devido também 2 caréncia cada vez maior de professores,

tornou-se uma profissdo feminina.

Segundo Hypdlito:

“A escolarizagio tormnou-se cada vez mais necessaria. A escola se
expandiu. Houve um aumento significativo de vagas. O professor
passou a constituir uma categoria social quantitativamente
significativa. A feminizagdo do magistério foi parte integrante e
constitutiva desse processo, ¢ que evidentemente nido ocorreu

somente por razoes econdmicas”.
(HYPOLITO,1997, p. 49)

. No Brasil, o fenémeno 'da feminizagio do magistério teve inicio em 1935, no
-entanto, h4 algumas indicagGes de que, ja no Império, havia indicios da existéncia de tal
processo. Essa informag@io, no entanto, ndo pode ser confirmada, em termos
quantitativos. Talvez tal informagéo pudesse ser quantificada por estimativas a partir,
por exemplo, de relatorios das provincias, Mas, “além dos riscos da obtencio de dados
pouco precisos, seria necessario, para tal, um estudo de folego que demandaria uma

" investigagdo és_‘peé{ﬁca, alids deveras _interessante, pois contribuiria para uma maior

visibilidadé Hesse processo no Brasil ” (I—fY;POLITO, 1997, p. 53).

O fendmeno da feminizagdo do magistério, como ja foi dito, acompanhou a
_'instauragdo de um novo modelo econdmico-social. H4 que se considerar, entretanto, que
ingresso da mulher no magistério ndo estd somente ligado as transformagdes
econdmicas. Existiram caracteristicas culturais préprias da constituicio histérica da
mulher como ser social que permitiram como consolidagdo desse perfil do professorado.

De acordo com Hypélito:

15
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“A mulher tomou-se participante do mundo do trabalho,
especialmente na fun¢fo docente, ndo s6 porque foi submetida, mas
também porque construin essa possibilidade. As agdes que
incentivaram o processo de feminizagdo desenvolveram-se num
tecido social favoravel, com caracteristicas culturais adequadas e,
sob certos aspectos, interessantes para as mulheres”.

. (HYPOLITO, 1997, p. 55)

A constitui¢do do magistério como uma profissdo de mulher permeou-se por uma
dlver51dade de caracteristicas que permitiram o ingresso maci¢o das mulheres no
trabalho de ensinar. Tais caracteristicas foram fundamentais na constitui¢do do processo
de feminizagdo do magistério porque adequavam algumas caracteristicas femininas as

da profissdo docente.

Tais caracteristicas podem ser évidenciadas como sendo: a proximidade das
° . ) [
atividades do magistério com as exigidas para as fun¢es de mae; as “habilidades”

femininas que permitem um desempenho mais eficaz de uma profissdo que tem como

" fung@o cuidar de criangas; a possibilidade de compatibilizagdo de horarios entre o

- magistério € o trabalho doméstico, ja que aquele pode ser realizado em um turno; a

aceitagdo social para que as mulheres pudessem exercer essa profissdo; escolarizagdo
das mutheres em Escolas Normais; o idedric da vocagio conjugado com as

“hablhdades” femlmnas a saida dos homens desse mercado de trabalho, pois, como

: chefe de famlha deverla exercer uma profissdo que lhes compensasse financeiramente, e

no magistério ndo encontravam essa realidade; e a possibilidade de salarios iguais.

A ideologia da domesticidade foi um fator importantissimo para a efetivagio do

magistério enquanto um trabalho feminino. Como se percebe no seguinte trecho:

e

“As mulheres eram pois construidas ideologicamente como aquelas
cujas atividades se esgotavam na esfera doméstica, em torno do
cuidado dos filhos, da casa e do marido”. (APUD ARAUIJO, 1990,

p. 48)

Houve um periodo em que a resisténcia ao exercicio do magistério como uma

. profissdo de mulheres foi-acirrada, pois, a principio, o magistério historicamente foi

uma atribuicdo masculina. E os espagos de sala de aula eram dirigidos por homens.
16
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- Até mesmo “... as Escolas Normais criadas recebiam apenas o publico masculino”

' (APUD DEMARTINI & ANTUNES, 1993, p.6).

2.1- O PROCESSO DE INTENSIFICACAO DO TRABALHO DOCENTE

Outro fator a ressaltar € que, atualmente, o fendmeno da intensificagdo do trabalho

docente € um dos grandes fatores de desmotivagdo do professor. Sdo tantas as

“ atividades que ndo The resta tempo‘ para nenhum outro tipo de afazer. Ndo consegue

tempo para a realizacdio de cursos de aperfeigoamento; muito menos para refletir sobre
tempo, sobre sua pratica pedagdgica. Ndo lhe sobra tempo, muitas vezes, nem mesmo
para a realizagdo de suas atividades pessoais. O professor se sente extremamente

esgotado € sem &nimo para assumir efetivamente a sua funggo, pois, ndo vé nenhum

" tipo de compensagio.

Essa realidade expressa-se com clareza no trecho abaixo:

“Essa flexibilidade de horario nfo se confirma atualmente na
pratica concreta da maioria das professoras. Varios estudos
demonstram exatamente o contrario: a grande maioria das
professoras trabalha mais de 40 horas semanais, sem considerar as
atividades extras que sdo realizadas em casa corregéo de trabalhos,
provas, etc. - que podem chegar a até 15 horas de trabalho
. semanais” (MELLO, 1987; BRUSCHINI, 1988; NOVAES, 1984;
“CARDOSOQ,.1991):

Vivemos em uma sociedade extremamente patriarcal, onde o mundo do trabalho

esié identificado através de relagdes totalmente desiguais e setoriais. Os homens tém um

. salario, muito maior que as mulheres que trabalham. E is mulheres destinam-se os

. rémos de trabatho de menor prestigio social.

Para fazer a andlise da situagfio do trabalho feminino remunerado é necessario

considerar a existéncia de dois tipos de divisdo do trabalho: a divisdo vertical do

'__trabalho, na qual a mulher estd, hierarquicamente, em desvantagem em relacio aos

homens, ocupando os cargos de menor poder ¢ prestigio dentro de um mesmo ramo de

, atividade;'e a divisd@o horizontal do trabalho, na qual ficam reservados s mulheres os

- ramos ¢ tipos de atividade que apresentam menores salarios e menor prestigio social.

17
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A grande quantidade de mulheres no magistério ndo ocorreu somente por interesses
estruturais da sociedade ¢ por interesses patriarcais ou porque era “natural” para as
mulheres educar cﬁanéas; ocorreu também porque essa opgio foi uma possibilidade de
projegio social, politica e cultural para as mulheres. Foi um espago de emancipagio

conquistado e ndo simplesmente concedido por uma sociedade masculina.

_ Iévnecessério coiocar, neste ponto, a importincia de se analisar o trabalho docente
com‘base em Gtica de classe - capaz de interpretar o perfil social dos professores ¢ as
modlﬁcan;oes do processo de trabalho docente e por uma perspectiva das relages de
género que, entendendo 0 mag1steno como profissdo feminina, o interpreta numa

perspectiva relacional entre 0 masculino e o feminino para além do patriarcalismo.
2.2.- O PROCESSO DE EMPOBRECIMENTO DO TRABALHO DOCENTE
E de fundamental importancia, também, o estabelecnmento de uma breve reflexio sobre

a posn;ao de classe dos professores primarios € o processo de empobrecimento. Na

ver_dade_, os debates sobre esse tema tém girado em torno de perspectivas que interpretam o

.tfabalhq docente ou, como um trabalho tipicamente capitalista, de concepgdes que
- éonside_fam falso esse tipo de polarizagio e que tentam desenvolver andlises que a
: _ulﬁ'apassem;'de concepedes que interpretam o trabalho docente como sintese de relagdes
| soc1a:|s ldentlﬁcando 0s professores como sujeitos ativos que interpdem préticas de

resisténcias entre si ¢ as formas de dominagdo que pretendem conforma-los como seres

passivos.

O processo de empobrecimento estd diretamente ligado ao processo de trabalho

capitalista, que passou por diferentes etapas de desenvolvimento. Foi provocado pela

- racionalizag?io, pela organizagdo e pelo controle do trabalho docente nos moldes do

setor de produgdo fabril. O fenémeno do empobrecimento ¢ definido como o processo
de assalariamento, a perda de controle sobre o processo de trabalho - com a conseqiiente
. desqualificagdio profissional ¢ a perda de prestigio social a que se vé submetida

“determinada categoria profissional ou grupo social.

-+ O fendmeno do empobrecimento é de cariter capitalista e, para o capitalismo, nio

importa se o trabalho produz bens ou servigos, mas, sim, se foi produzido sob
7 18
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relagdes capitalistas de producio. Isto vai definir se o trabalho estd inserido em uma

perspeétiva produtiva ou improdutiva. O trabalho produtivo (segundo o capitalismo) é

todo aquele que produz mais-valia, que acrescenta valor ao capital, enfim, que concorre

para o processo de valorizagio do capital.

A perspectiva da tese do empobrecimento do trabalho docente vai afirmar que o
professor € um trabalhador assalariado, que passa por um processo de desqualificagdo,

no qual se identifica perda do controle sobre o processo de trabalho e perda do prestigio

social. Tal concepgéio concebe a escola como inserida no modo fabril, empresarial e o

professor como um operério.

A grande questdo que se coloca é: serd que, de fato, professor e operario se

identificam? Sera que o professor ndo tem mesmo nenhum tipo de autonomia dentro do

" espago escolar e sua pratica pedagdgica é totalmente submetida e controlada pelo

Estado? Seria o professor apenas mais um funcionirio do Estado e nada mais? Ele

simplesmente vende sua for¢a de trabalho? E o seu papel politico? Esses

" questionamentos devem fazer parte de nossas reflexdes cotidianas a fim de produzir em

nds um posicionamento mais critico e definido sobre nossa prética.

A educagdo, bem como varias outras 4areas, tem perdido o referencial de

.humanidade que tem e seduz-se pelo espirito empreendedor do capital. Deixa-se
' cbntagiar pelo virus neoliberal-capitalista e permite-se envolver por uma ldgica de

fragmentagdes, onde tudo (até mesmo o conhecimento) existe de modo parcelado, ou

sej a; através de profundas especializa¢Ses.

Desta forma, toda a sociedade encontra-se mergulhada nesta mesma concepgio de

fragmentagdo, pois, esta envolvida pela poderosa agdo neoliberal € capitalista e torna-se,

_assim, um instrumento de reprodugio da realidade estabelecida.

- E necessério rever os nossos conceitos, valores e paradigmas a fim de retomarmos

nosso espirito humanitério, genumamente democréitico e sempre aventureiro. Devemos

recuperar aquela educagiio provocadora de expectativas, esperangas e certezas,

Para isto, precisamos olhar o passado, mas, nfio permanecermos nele; devemos

toma-lo como referencial para reavaliarmos nosso presente € assegurarmos o nosso
‘ o oo - . 19 :
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futuro. Essa deve ser a postura de uma educagdo critica e com pressupostos

emancipatorios: refletir sobre sua histéria de vida, suas agBes, enfim, sobre toda a sua

-‘prética. E, desse modo, elaborar e (re) elaborar seus conceitos, crengas, pontos de vista €

valores, realizando, assim, uma reflexo totalmente critica pautada em uma curiosidade

'especialmente epistemoldgica.

20



e ‘

*
E

e

7 . . . L P B Y A oLt - .
00000 000 @ -
RS F FEEEE oo T ‘

o

!

oy
5

e ¥

-

-

¥

v
Pt I A
. N
&

+

Lo
Cu
i

e

t

v . ¥ y 1 - - . " Ny . * . , " Y
2900000 00000000C0O0OCOGKOGIOGPOIOOIOOINOOOYS
W il . lt[-. I w. W R . b
. ., - , " - N . ot '-.I . . O . . : : .
. . . . - ' ‘ . -

L DRI - Loy
Lo, .

o TII - A INFLUENCIA DA IDEOLOGIA NO DISCURSO E NA PRATICA DO

B Fa . P

PROFESSOR: UM CASO REAL.

*. ot - . -

Este capitulo analisa os resultados das entrevistas realizadas com professores do

primeiro segmento do ensino fundamental de duas escolas municipais de diferentes regides

- do municipio do Rio de Janeiro.

L3

.7 . Esta p,esqﬁisa integrou. o rol de tarefas que foram desenvolvidas no projeto de

. - pesquisa’ intitulado  “RESISTENCIA OU DE CADENCIA: ANALISE SOCIO-
" HISTORICO-CULTURAL DO TRABALHO DOCENTE NO RIO DE JANEIRO”,

coordenado pela Professora Doutora Angela Maria Souza Martins, da Universidade do Rio

de Janeiro (UNIRIO), realizado no peliodo de agosto de 1998 a julho de 2001. Nossa

' g pesquisa de campo contemplou cinco escolas municipais do Rio de Janeiro, situadas: no
-Centro da cidade, em Tomas Coelho, em Marechal Hermes, no Maracand e na Zona Sulda -

- Cidade.

.*.

No entanto, utilizamos na andlise deste trabalho monografico as entrevistas

.realizadas com os professores da escola do Centro da Cidade e de Tomas Coelho, que

. somaram um universo de dezenove entrevistas.

‘Para a realizaglio da pesquisa de campo, foi elaborado um questionirio com

- dezesseis questOes fechadas ¢ nove abertas, cuja cdpia vai em. anexo. Esclarecemos que

priorizamos as questdes abertas apesar de utilizarmos as questdes fechadas como um -

auxilio para a andlise.

A seguir, registramos a analise de cada questio fechada contida no roteiro de

_ entrevista elaborado como material de apoio para a realizagio para a pesquisa de campo.
. Cada questdo sera analisada a partir de um quadro demonstrativo que evidenciard as
" respostas. obtidas por'mei'o das entrevistas e, também, um breve comentario sobre as

: 'respostas dadas.

Os primeiros quadros estdo relacionados as questdes voltadas a idade e a0 estado

~ civil de cada professor entrevistado.

21
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FAIXA ETARIA N° DE PROFESSORES %
ENTREVISTADOS
ATE 25 ANOS 03 15,79
DE 26 A 35 ANOS 05 26,31
DE 36 A 45 ANOS 09 47,37
DE 46 EM DIANTE 02 10,53
TOTAL 19 100
"ESTADO CIVIL N° DE PROFESSORES %
\ - ENTREVISTADOS
CASADA (0) 06 31,58
SOLTEIRA (O) 08 43,10
DIVORCIADA (0) OU 03 26,32
SEPARADA (O)
TTOTAL 19 100

A’ partir dos quadrds acima pode-se perc_eber que a maior parte dos professores
pérﬁbipantes da entrevista (47,.37%) esta na faixa etéria entre 36 ¢ 45 anos de idade. Levam
consigo uma ampla histéria de vida e também ja adquiriram uma grande ¢ valiosa
experiéncia no universo escolar. Sfo profissionais da educagio que, certamente, ja

vivenciaram diversas situaghes dentro de sala de aula e do espago escolar.

Em sua méioﬁa,—também, cerca. de 42,10% ndo apresentam nenhum tipo de
relaéionarhento 6onjugal permanecendo soItéiras (ndo por opg¢do, mas, por alguma

circunstncia em especial), dlrecmnando 0 seu tempo para outras atividades, além, é claro

~ dadocénciae outras tarefas de cunho pedagoégico.

A questdo dois refere-se ao sexo de cada pessoa entrevistada e a resposta foi que

" . todos os entrevistados pertencem ao sexo feminino. Todo o universo da pesquisa
.(dezenov'e pessoas entrevistadas, ou seja, 100%) é composto por mulheres. Percebe-se, na
_pratlca, a auséncia mascullna dentro da sala de aula e do espag;o escolar que lida co as

L senes 1n1c1als do ensmo fundamental.

A escola estd inserida num contexto social pleno de principios e normas
disseminados por uma minoria que dominam e veicula suas ideologias. A escola, enquanto

uma institui¢do pertencente a esse sistema, envolve-se nas tramas ideoldgicas da sociedade

- . ereproduz seus modos de pensar e agir.
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A ideologia dominante sempre afirmou que as fungdes mais promissoras

financeiramente cabem ao homem e que ele deve ser o provedor da casa. Enquanto gue a

; mulher ndo é oferecido o papel da provisdo do lar e que, por isso, pode trabalhar apenas

um turno para poder retornar 2 sua casa e cuidar da familia. Também é reproduzido pela
sociedade o valor ideolégico que indica a mulher ao magistério, pois, segundo essa

1deolog1a, ela tem, naturalmente, a hab:hdade para lidar com criangas. Essa ¢ uma das

razbes pelas quais o ambiente escolar, que lida com o primeiro segmento do ensino

fundamental, apresenta uma expressiva presenca feminina. Sendo assim, os resultados

-obtidos nessa questdio, evidenciam essa realidade.

O quadro a seguir mostrara os dados obtidos em relacio ao nivel de escolaridade de

~ cada professora entrevistada.

NIVELDE N° DE PROFESSORES %
ESCOLARIDADE ENTREVISTADOS
* NIVEL MEDIO 02 - 10,53
(MAGISTERIO)
SUPERIOR INCOMPLETO 07 36,84
SUPERIOR COMPLETO 09 47,37
ESPECIALIZACAO 0l 5,26
TOTAL 19 100

. Os dados expostos no quadro acima:revelam que a maioria das entrevistadas

(47 37%). tem um bom nivel de escolaridade, pois, completaram o nivel superior ¢ uma

delas tem um curso de especializacio, ou seja, uma pés-graduacio lafo sensu.

No espago académico, principalmente na universidade, somos desafiados

i frequentemente a nos envolver com o processo de: reflexdo, discussdo, pesquisa e

produc;ao do conhecimento. E um espac;o fundamental e indispensével para a formagio do '

R proﬁssmnal da educagdo. Por isso, é 1mportante constatar que.o nimero significativo de

professores do primeiro segmento do ensino fundamental tem nivel superior.

23
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A questdo relativa ao tempo de trabalho apresentou o seguinte quadro:

N~

. . x Wt .
90000000 000
. . R ) e u . -
3 : :

.~ [ TEMPO DE TRABALHO | N° DE PROFESSORES | %
*~ 7’| NO1°SEGMENTO DO ENTREVISTADOS
: ENSINO
FUNDAMENTAL DA
REDE PUBLICA
- ATE 5 ANOS _ 02 10,53
DE 6 A 10 ANOS 04 21,05
® . DE11 A15 ANOS 04 21,05
_ : DE 16 A 20 ANOS 04 21,05
o MAIS DE 20 ANOS 05 - 26,32
® - "TOTAL , 19 ' - 100
@
v |
i pe - Ao observar o quadro acima, estima-se que a maior parte das 19 professoras
. . : . entrevistadas (26,31%) trabalha no primeiro segmento do ensino fundamental ha mais de
| ® 20 anos. Sdo pessoas com uma consideravel experiéncia de vida e também profissional.
,.”*‘m ) .‘“ -7 T4k . .
e O proximo quadro demonstra quais foram as respostas das entrevistadas ao serem
e ~ indagadas sobre sua atuagfio, no passado-ou no presente, na rede particular de ensino.
P \
® TRABALHOU/TRABALHA| N°DE PROFESSORES %
° NA REDE PARTICULAR ENTREVISTADOS
. e DE ENSINO? POR -
L "QUANTO TEMPO? '
NUNCA TRABALHOU 08 42,10
ATE 5 ANOS - 07 36,84
DE 6 A 10 ANOS 02 10,53
- MAIS DE 20 ANOS 02 10,53
TOTAL | 19 100

Este quadro nos revela que 42,10% das professoras entrevistadas nunca trabalharam

- na rede particular de ensino, o que nos surpreendeu, mostrando como a rede publica de

L

. {t‘,._ 3 4
s

ensino é um espago fundamental de prética pedagégica ¢ por isso, fundamental como /écus

de reflexdo obre as mudangas das préticas educativas e do trabalho docente.

O proximo quadro é referente ao item que averiguou a possibilidade de as

- %

entrevistadas exercerem uma outra atividade que ndo fosse a docéncia.

4 \‘5'
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VOCE EXERCE OUTRA | N° DE PROFESSORES %
ATIVIDADE ALEM DA ENTREVISTADOS
' DOCENCIA? QUAL? - -
NAO | 15 78,95
SIM 04 21,05
TOTAL 19 100

Ao observarmos o quadro acima vemos que a grande maioria das professoras

(78,95%) somente tem o, magistério como atividade profissional. N3o exercem nenhum

resultado também nos -surpreendeu, constatarmos que a docéncia ¢ a principal fonte de

4 .

> Quanto as-atividades preferidas de lazer, as professoras apresentaram respostas que

permitiram a montagem do quadro que se segue:

. outro tipo de atividade a nfo ser a docéncia. Apenas uma parcela menor de entrevistadas

(21,05%) desenvolvem, em seu dia-a-dia, atividades diferentes do magistério. Este

. ,- .renda logo a melhoria da remuneracéo da professora torna-se fundamental.

ATIVIDADES DE LAZER |  N° DE RESPOSTAS %

o DADAS PELAS

PROFESSORAS

ENTREVISTADAS
LEITURA 05 10,87
"CINEMA 08 17,39
"~ TEATRO 07 15,22
VIAGEM 05 10,87
“MUSICA 02 4,36
~ CAMINHADA 02 4,36
PRAIA 04 8,60
PEDALAR 01 2,17
. DANCAR 04 8,60
~_CONVERSAR 01 2,17
" NADAR _ 01 2,17
" BARES 02 4,36
MUSEU 01 2,17
FAMILIA 01 2,17
~ PASSEAR 01 2,17
VIDEO 01 2,17
TOTAL 46 100
25




.A maioria (8 professoras, ou seja, 17,39%) tem por lazer a ida ao cinema, depois

]

" vem teatro, leitura e viagem. Nos chamou atengdo o pequeno indice de preferéncia pela

Ed

leitura como lazer, pois estdvamos entrevistando professoras.
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E importante ressaltar que, nesta questio, cada professora respondeu mais de um

item, por isso, nimero de respostas ampliou-se.

O préximo quadro se propora a demonstrar as respostas que cada professora

®
® _ ofereceu ao ser argiiida sobre o tipo de leitura de sua preferéncia. Vejamos:
‘. - r 5 s ; L . t .
j. o TIPO DE LETTURA N° DE RESPOSTAS %
L IR | | DADAS PELAS
o - PROFESSORAS
Y s ENTREVISTADAS
@ . ~ ROMANCE 10 30,31
o TECNICA 01 3,03
o P REVISTAS 03 9,09
3 S JORNAIS 0l 3,03
o BIOGRAFIA 01 3,03
® CRONICAS 01 3,03
P AVENTURAS 01 3,03
° EDUCACAO ESPECIAL 01 3,03
v . RELIGIAO 02 6,06
Q. PEDAGOGIA 02 6,06
® . EPICA 01 3,03
CLASSICOS 01 3,03
. INFORMATIVA 01 3,03
o POLICIAL or' 3,03
HISTORIA 01 3,03
" MENTE HUMANA 02 6,06
RELACOES 01 3,03
TODO TIPO 02 6,06
" TOTAL 33 100

o} tlpo de leitura considerada predileta pela maior parte das professoras

. entrewstadas (30 31%) e 0 romance. Sio poucas as que preferem a leitura dos autores

-
- :
, -
- Cew

" cléssicos ou até mesmo a leitura de obras diretamente relacionadas a Pedagogia, a sua 4rea

. de formagao e atuagio.

Ressalta-se aqui, que, nesta questdo, bem como na anterior cada professora
- respondeu mais de um item, por isso, 0 nimero de respostas ampliou-se. Deste modo, nesta
26
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questdo, vérios itens foram simultaneamente registrados pelas entrevistadas.

had

00000009

Prosseguindo, apresentamos o quadro que analisa a questdo da renda familiar das

- professoras.

R . . - - N -
B x N M

i
R
S

'y

~ RENDA FAMILIAR N° DE PROFESSORES %
- ENTREVISTADAS
DE 6 A 10 SALARIOS 07 36,84
. MINIMOS
"DE 11 A 15 SALARIOS 07 36,84
MINIMOS . '
- DE 16 A 20 SALARIOS 02 10,53
1% - MINIMOS o
" "MAIS DE 20 SALARIOS _ 03 15,79
MINIMOS :
TOTAL 19 100
Lo Ao observarmos o quadro acima, podemos perceber que a maioria (14 entrevistadas

ou em termos percentuais, 73,68% do publico entrevistado), recebe como renda familiar
. até 15 sa]anos mlmmos, distribuidos da segumte maneira: 7 professores (36,84%),
*‘ : "7' E ‘recebem della 15 salanos minimos. Con51derando se tal renda familiar, observa-se que a
. fundamental nfo pode ser considerada proletéria, inserido-se, assim, no patamar salarial e

. ‘cultu-rél da classe média.

A seguir; veremos o quadro de demonstrativo referente ao item que trata sobre o

Y
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I
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" saldrio recebido pelas professoras.

N° DE PROFESSORES

27

QUANTOE %
-| APROXIMADAMENTE O ENTREVISTADOS
' SEU SALARIO?
ATE 5 SALARIOS 02 10,53
MINIMOS
DE 6 A 10 SALARIOS 12 63,16
" MINIMOS ' -
DE 11 A 15 SALARIOS 05 26,31
- MINIMOS
TOTAL 19 100
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As informacdes apresentadas pelo quadro anterior nos remetem a observagio de

.- que 12 das professoras entrevistadas, ou seja, 63,16%, recebem de 6 a 10 salarios minimos
. - corroborando o.que foi dito anteriormente sobre a posi¢io de classe da professora
. considerando-se sua renda mensal. As professoras, assim, estdo inseridas na classe média

~-de acordo com as analises sociolégicas que estudam as classes sociais.

- H
Ve_]amos 0 proximo quadro que trara da questdo sobre a renda do professor como

sendo a prmclpal para o sustento da familia.

SUA RENDAE A N° DE PROFESSORES %
PRINCIPAL PARA O ENTREVISTADOS
SUSTENTO DA -
FAMILIA?
SIM 08 42,11
NAO 11 57,89
- TOTAL 19 100

-~ 'E facilmente perceptivel que o quadro acima revela que a maioria das entrevistadas

".ndo recebe uma renda que se]a considerada a principal fonte de renda da familia. Existem

outras fontes de renda que sio consideradas como prmmpals Talvez a renda do marido,

.daquelas que sfo casadas; ou do pai/mie, daquelas que sdo solteiras, enfim, o fato é que

57,89% das entrevistadas ndo tém uma renda que seja a principal na familia.

'Logo, poderemos observar o quadro que cotem as informagdes fornecidas a partir

da questdo que averiguou qual era a renda familiar dos pais, quando as professoras

entrevistadas ingressaram no curso de magistério. Venfiquemos tais dados e, assim,

. fagamos a analise necessdria.

*

[
Wf
1
<

QUAL ERA A RENDA N° DE PROFESSORAS %
| FAMILIAR DE SEUS ENTREVISTADAS
| PAIS QUANDO VOCE '
INGRESSOU NO CURSO
|+ - DE MAGISTERIO?:
" ATE 5 SALARIOS 05 26,32
- MINIMOS
DE 6 A 10 SALARIOS 07 36,84
 MINIMOS
’ ‘ 28
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6 _ "DE 11 A 15 SALARIOS 02 10,53

. .. MINIMOS
o 'DE 16°A 20 SALARIOS 01 5,26

‘6 i o MINIMOS ‘

‘@™ "L | MAIS DE 20 SALARIOS | - 03 1579
® 'MINIMOS

: _ NAO REVELOU 01 5,26

. TOTAL 19 100

. - - Aandlise que pode ser feita a partir das informagdes apresentadas no quadro acima
® ¢ que a maioria dos i)ais (36,84%) tinha renda familiar em torna de 6 a 10 saldrios
: _ minimos, quando suas filhas ingressaram no curso de magistério. Percebe-se, entdo, que
. i “tais.familias Ja estavam inseridas no padréo da classe média.

{ I - o _ : :
® Para a avaliagdo do item que aborda sobre a profissdo do pai, as entrevistadas .
. “v. ¢ . forneceram as seguintes informagdes. '

® :

. ‘ PROFISSAO DO PAI N° DE PROFESSORAS %

® ENTREVISTADAS

®

. ADVOGADO 0l 5,26

& ‘MILITAR 01 5,26

® Ll o | .

.” - | FUNCIONARIO PUBLICO 03 15,80

® " COMERCIANTE 02 10,54

. . .

. - TRABALHA NUMA 01 5,26

'.' o MULTINACIONAL

» RADIO-TECNICO 01 5,26

D MECANICO 02 10,54

@ % . 2« " REPRESENTANTE 01 5,26

D “"COMERCIAL

D .

i METALURGICO 01 5,26

J GERENTE DE UMA . 01 5,26

) EMPRESA DE CAFE

. 29
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' SERRALHEIRO ot 5,26
'SECURITARIO . ol 5,26
o _ﬁANcARIO 01 5,26
_GRAFICO o1 5,26
| ‘NAO REVELOU 01 5,26
TOTAL 19 100

A partir dos dados expostos no quadro acima, pode-se inferir que a maior parte dos

' pais ( 15;8.0%) era funcionario publico, trabalhavam em algum setor do governo. Os outros

pais inserem-se nas demais alternativas relacionadas  profissio, de acordo com o quadro

acima.

Abaixo, verificaremos o quadro contendo os dados sobre a profissio da mie de

- cada entrevistada.

SUA MAE
EXERCIA
ALGUMA

PROFISSAO?.

N°DE
PRFESSORAS

ENTREVISTADAS

%

ATIVIDADES
PROFISSIONAIS
MENCIONADAS

PELAS
PROFESSORAS

NAO

12

63,16

REVISORA

SIM

07

36,84

AUXILIAR DE
SECRETARIA
ESOLAR

COSTUREIRA

EXERCIA
ATIVIDADES
INFORMAIS

MERENDEIRA DE
ESCOLA

PROFESSORA

TELEFONISTA

19

100

—

30
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. Como podemos observar, 12 das entrevistadas (63,16%) afirmaram que suas mées
. n#o exerciam nenhum tipo de atividade profissional (formal ou informal). As outras mies

(07) exerciam as atividades profissionais que estio registradas no quadro acima.

Qtianto-ao nivel de escolaridade do pai as professoras entrevistadas responderam da

.+ -."  seguinte forma,

. NIVELDE .- | N°DEPROFESSORAS %
{ESCOLARIDADE DO PAI| ENTREVISTADAS
_'; | ENSINO FUNDAMENTAL | . . .. 04 .. 21,05
INCOMPLETO ' =
ENSINO FUNDAMENTAL 03 15,79
COMPLETO
ENSINO MEDIO 05 26,32
COMPLETO - . :
_ ENSINO MEDIO 02 10,53
INCOMPLETO
ENSINO SUPERIOR 04 21,05
COMPLETO
~ NAOREVELOU 01 5,26
.TOTAL 19 100

- . .
n

. O quadro acima nos demonstra que 26,36% das professoras entrevistadas

-responderam que o nivel de escolaridade de seus pais é o ensino médio completo, variando

" o restante nas outras alternativas oferecidas pelo quadro.

Ja em relagdo ao nivel de escolaridade da mée, pode-se perceber o seguinte:

NIVEL DE ‘N° DE PROFESSORAS %
ESCOLARIDADE DA ENTREVISTADAS
MAE
ENSINO FUNDAMENTAL 08 42,10
INCOMPLETO ' -
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. ENSINO FUNDAMENTAL - 03 15,79
® . COMPLETO
N -
@ ENSINO MEDIO - 03 15,79
. ' INCOMPLETO B :
' ENSINO MEDIO 04 21,06
® N COMPLETO :
o - ENSINO SUPERIOR 01 | 5,26
@ . INCOMPLETO
.__.. e .
® .- TOTAL 19 100
u" : 1 -
‘ Co ‘A grande maioria das mdes das professoras que responderam ao questionario tem o
® _ ensino fundamental incompleto, demonstrando a posi¢do, em termos educacionais, da
Qo . '_ mulher em n0sso pais ate algumas décadas atras. Isto significa que as mies possivelmente
_.' - eram donas de casa com baixa escolaridade.
@ ' _ _ _
F., - Segue-se, agora, apos a andlise da parte fechada do questiondrio, a avaliagio de

- cada item da parte aberta do roteiro de entrevista utilizado na realizagdo da pesquisa de

campo.

" Bm relagio & primeira questio (OS SEUS PAIS INCENTIVAVAM OS SEUS

L E_STUDOS?), a maioria das professoras entrevistadas respondeu afirmativamente, os pais

PN
.
a

I#

sempre demonstraram preocupacio em relagéo ao futuro profissional e académico delas.

A minoria respondeu que seus pais demonstraram algum tipo de insatisfacdo e

g S

fed gt Y e
e

T mdlferenga no que tange aos seus estudos. Tal fato demonstra que, por maiores que sejam -
- as dificuldades, h4 uma forte preocupagéo dos pais em relagio aos estudos dos filhos. Eles

, ,'qu‘erem que seus filhos sejam bem sucedidos, tenham éxito na vida e a preparacgio

* “académica tem um papel fundamental nisso. O tipo de curso a ser realizado j4 é uma outra

" questdo posterior a essa. |

" A preocupagio com os estudos dos filhos é uma questiio de muita importincia, até
mesmo porque, através dessa atitude, os pais demonstram o interesse que tém a oferecer o

-~ melhor a seus filhos. O problema comega a surgir quando os pais reagem de um modo

3

ninesperado pelos filhos ao tomarem conhecimento de determinadas decisbes e opcdes

.

“.q

" feitas por eles.

LI, B
.
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E o que esta questdo retrata em: QUAL A REACAO DOS SEUS PAIS AO

SABEREM QUE VOCE ESCOLHEU O MAGISTERIO? A maior parte das entrevistadas

respondeu que seus pais gostaram de saber da escolha profissional de seus filhos: o
‘magistério. Poucos revelaram indiferenca e preocupagdo em relagio a tal opgdo

préﬁssional.

E interessante observar as diferen¢as existentes nos contextos sécio-histéricos, a

-maioria dessas professoras foi cursar o magistério nas décadas de 60 e 70, periodo que o

- magistério ainda mantinha algum prestigio, por i$so seus pais ainda tinham boa expectativa
“com relagdo A profissio docente, o que contrasta a realidade da profissdo docente nas duas
_Giltimas decadas quando essa profisséo passou a ser vista como uma carreira desprestigiada

e desvalonzada

Atualmente, a imagem feita em relagdo ao profissional da educagio reflete um

. trabalho 4rduo e sem compensagdes. A maior de todas as desvalorizagdes que acometem o
- magistério é a baixa rerhunerag:e’io que estigmatiza a carreira, que j4 foi um dia, a honra de

muitos cidaddos que atuavam nessa area. -

*

Nos wiltimos anos, muitas familias, ou, mais espec:1ﬁcamente muitos pais, planejam

o que julgam ser “o melhor” para os filhos, uma carreira na drea médica, juridica, enfim, e

- quando descobrem que seus filhos, na verdade, querem ¢ ter um envolvimento com o
¥ .
"« universo-da educagfio, frustram-se e posicionam-se em um patamar de ndo aceitagdo.

‘Sustentam a ideologia de que os filhos devem seguir as carreiras mais prestigiadas

socialmente e ndo a de professor. Acreditam que os filhos devem ter uma “profissio” e, se .

. .. sobrar tempo e se.eles quiserem.completar a renda, podem, entdo, fazer um “bico” como
" professor, dando umas “aulinhas” aqui, outras 1a. E necessério retornarmos, através de

" nossos esforcos, todo o prestigio que o magistério foi perdendo ao longo do tempo.

Muitos sdo os fatores que norteiam e direcionam a escolha por uma determinada

. profissdo, Com o magistério nio acontece de modo diferente. Aqueles, que resolvem se
. inserir neste campo profissional, também sdo motivados por uma série de circunstancias

_-“que contribuem para a assuncio dessa funcio.

A préxima questio (POR QUE VOCE OPTOU PELO MAGISTERIO?) mostra a

, realidade das diversas influéncias sociais que servem como um forte referencial no

. " .momento da escolha pela profissio docente.

L - 33
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E gratificante ressaltar que a maior parte das professoras entrevistadas afirmou ter
escolhido o magistério como profissdo pofque sentem prazer pela docéncia. Em um

momento tio diﬁcjl,'().nde o predominio de valores utilitaristas e pragmaticos determina as

- multiplas relagdes sociais, € valido ressaltar a’ consciéncia € 0 comprometimento politico

- de pessoas que, com uma grande sensibilidade, percebem a necessidade de se retomar os

valores genuinamente humanos da profissio docente.

- Muitas pessoas, porém, ingressam na carreira docente por outras razoes € nao pelo
prazer da docéncia. Alguns até mesmo passam a sentir um determinado tipo de satisfagiio e
‘se interessam pela educagio e resolvem permanecer na docéncia. Outros até que tentam,

insistem por um periodo de tempo, mas, néo suportam os desafios do trabalho e desistem.

' Outros caminhos de inser¢io no trabalho docente podem ser destacados aqui como,

~ por exemplo, o gosto pelo trabalho com criangas. Para algumas pessoas, o critério para
. escolher a profissdo docente ¢ gostar de lidar com criangas. Cria-se até, talvez na maioria
| dos casos uma resisténcia em relagdo ao preparo académico e profissional que é um- fato

_indispensavel ao bom desempenho da fungdo.

Outro exemplo seria a falta alternativa profissional. Muitos alegam que entraram

para o magistério porque, na época da escolha de uma carreira, ndo tiveram a possibilidade

" de optar por outrds atividades profissionais consideradas “melhores” que a docéncia. Essa

. postura € muito triste ¢ séria. Que tipo de profissional se prepara nos cursos de formagéo

de professores, considerando essa realidade? H4 necessidade de reflexdio sobre a formacio

dos professores.

A

* + " Outras pessoas acreditam que o magistério representa, na realidade, uma

- possibilidade de se alcangar rapidamente uma atividade profissional, com grandes chances

de emprego imediato. Fazem do magistério um simples trampolim para se lan¢arem no to

* almejado mercado de trabalho.

s .

No entanto, uma grande quantidade de pessoas opta pela carreira docente por

- ffin_ﬂuéhcia da familia. Dentro da estrutura familiar, a mie, principalmente, tem um forte

‘poder de persuasio ¢ influéncia na escolha dos filhos, ou, na maioria das vezes, das filhas,

1o que tange 4 opgio pelo magistério. Algumas professoras entrevistadas alegaram que nio

“optaram pelo magistério, simplesmente fizeram aquilo que seus pais, ou, mais

especificamente suas mies queriam,



Na verdade, a op¢do por uma determinada carreira profissional percorre diversos
caminhos antes de se efetivar. Tais decisdes em relagdo & profissdo sdo tomadas no interior

das variadas relagGes sociais existentes.

-
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O préximo item (O MAGISTERIO E UMA VOCACAQ? POR QUE?) abordari a

importante teméatica do magistério associado a uma concep¢éo vocacional. Para assumir a

st
-

carreira docente, bem como outra carreira qualguer, a que se ter vocagdo? Ou seria mais
adequada a consideragio de outros fatores? Das professoras que responderam ao
" questionario utilizados na pesquisa de campo, uma minoria acredita que o magistério é

.‘ 'uma vocagio. Em contrapartida, a maioria das entrevistadas pensa que, de fato para

. ingressar na carreira do magistério é preciso, com certeza, ter vocagdo.

PP SSSOLY

-

Percebe-se nitidamente na fala da maioria dos professores, atualmente, o discurso

- da vocagdo. Ndo importa o nivel em que este profissional atua (educa¢io infantil, ensino

- fundamental, ensino médio, ensino superior), associa-se sempre o magistério 3 vocagio,

+

9000990

b

como o principal motivo tanto do ingresso, como da permanéncia na profissio docente.

L.

Os profissionais da educagdo, ao logo do tempo, apresentaram um conjunto de

-

crengas, valores, normas e regras que serviram para fundamentar o discurso e,

A

principalmente, a praticas desses sujeitos.

g

s As diversas ideologias existentes na sociedade difundem-se através de mecanismos

" especificamente - preparados para essa funcdo ¢ internalizam-se nos sujeitos sociais,

.
Y

orientando suas praticas e adequando-as ao paradigma dominante ou ndo.As ideologias sio

'

.

geradas no interior das relagdes sociais orientando os diversos tipos de formagdo setores

oA

L i sociads,

¥
i
¥

3

Toa

O mesmo mecanismo acontece no trabatho docente. As diferentes ideologias,

Y

_ geradas no interior das distintas relages sociais, sempre guiaram todo universo da
. educagdo. Atuaimente, a influencia de algumas ideologias perdura, ainda que haja alguns

" movimentos que combatam a ideologia dominante.

A ideologia da vocagdo é um exemplo da persisténcia de algumas ideologias num
contesto social, ao longo dos anos. Acreditar que, para assumir o magistério, é necessario

ter um determinado tipo de predisposicdo, ou seja, vocagdo, € o que propde tal concepgio

-
]

ideolégica.
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Acredita-se que os critérios mais importantes para exercer 0 magistério sdo: gostar

- de criangas; ter vocagdo, encarando a carreira docente como um sacerd6cio; ter um dom

EY)

0eeds000e0e

) .vindo de al gum tipo de “forga ou ser superior”.

T

Sabe-se, entretanto, que a escolha por uma profissio esta direta e profundamente
. .associada  a um conjunto de fatores de ordem social ¢ politica que a condicionam e a

determinam. Assim, a op¢o pelo trabalho docente é feita a partir desse conjunto de

relagdes sociais.

Sobre o tépico “VOCE CONSIDERA O SEU TRABALHO IMPORTANTE? POR

QUE ?, houve unanimidade nas respostas pois, todas as professoras consideram o trabalho
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que reahzam extremamente relevante

"
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Apesar de muitos professores entrarem para o magistério por razdes como, por
exemplo, inser¢3o rdpida no mercado de trabalho, ha uma preocupagio com a formagio
. inicial dos alunos. A maioria dos professores considera seu trabalho fundamental para a

- sociedade.
. +

¥ Na verdade, ao se depararem com a realidade da educagiio brasileira, acabem sendo
- * sensibilizados pelas circunsténcias e, por fim, acabam se interessando pela 4rea e nutrindo

um sentimento de absoluta solidariedade e apoio ao sujeito em formagdo.

900000000 OO0

LT T A questio “VOCE CONSIDERA O SEU TRABALHO PRAZEROSO? POR
" © " QUE?’, nfio  acrescentou muitas informa¢des diferentes. A grande maioria das
-;;:_ : -entrevistadas firmou que sentem prazer na atividade proﬁssional escolhida.Como j4 foi

d1to no item anterior, amda que alguns professores ndo confiram, a principio, 1mportan013

* a0 mag'lsteno ‘com o tempo adquirem este sentlmento

Desde o final do século XIX, o magistério tem sido uma atividade desenvolvida, na
" sua quase totalidade, pelas mulheres. O proprio fenémeno da feminizagio do magistério,

iniciado no Brasil, nas primeiras décadas do século XX, contribuiu para essa realidade.
. 7 . .

Ao vincular o magistério algumas caracteristicas que pertencem as mulheres como,

A Ve _.por exemplo as fungSes maternas; o cuidar da familia, do marido, da casa, dos filho; o
| . trabalhar apenas em um tnico turno, o processo de feniinizag:z’io do magistério foi tornando
© espago escolar um lugar bastante ferninino , no sentido que ha muito mais mulheres do

que homens trabalhando no magistério das séries iniciais do ensino fundamental.

36
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Hoje, essa realidade é praticamente a mesma. A figura masculina € praticamente
inexistente nas séries iniciais do ensino fundamental. Quando o0 homem resolve trabalhar
" nessa area é designado para cargos administrativos como: supervisdo escolar, orientagio

" educaciorial, orientacio pedagdgica e dire¢io. Quando insiste em assumir a docéncia, nas

"-séries iniciais do ensino fundamental, muitas vezes o homem encontra grandes resisténcias.

De modo claro, evidencia-se um forte preconceito em relagio ao trabalho

masculino no primeiro segmento do ensino fundamental. As ideologias da vocagio, da

-y,

. - domesticidade e o processo de feminizag¢io do magistério contribuiram muito para que a

3
Y
r

7 ‘ﬁgura da mulher fosse associada a0 magistério, enquanto que a figura masculina ao papel

~+de “provedor” do lar, por isso assume postos de trabalho de maior importancia social.

£

00000 OOROISSOORE
" ot T .

. 54, O trabalho docente veio sofrendo ao longo do tempo, uma série de variagdes e é
justamente o que aborda a questio “COMO VOCE CLASSIFICARIA O TRABALHO DO
~ PROFESSOR, HOJE?” Muitas foram as respostas dadas. O trabalho do professor foi

. considerado muito dificil, importante, cansativo, discriminado, um trabalho perdido, mas,

90000

. pela grande maioria, um trabalho extremamente desvalorizado.

Ky ; - _{ .'f ..  Essa questio, na verdade, acaba por suscitar outras, como por exemplo, a posigdo
j" -.d_e classe dos professores primérios e o empobrecimento acentuado do professor. O que

ocorre € que o magistério vem sofrendo desvalon‘zag:ﬁb com o tempo e, atualmente, ainda
- mais. O processo de empobrecimento que é o fenémeno tipicamente capitalista tem

~  contribuido muito para isso.

r

Ligado a valorizagdo do capital (mais-valia), esse processo de empobrecimento

 transforma o espaco escolar em um local frio, de simples trabalho técnico e o adequa ao

R # 7% modelo fabril; onde o professor perde grande parte de sua autohomia em sala de aula e se

90000000000
S-S ' " o - - A “
. .. . N . " . o
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oY < - . -

submete aos- ditames do Estado capitalista. Este, por sua vez, faz do docente um

+

N - " profissional assalariado submetido aos moldes da racionalizagdo e da organizagdo parcelar
S dos setores de produg#o, sofrendo, conseqﬁentémente, com a desqualificagéo profissional e
- a perda do prestigio social. Essa, de fato, tem sido a realidade do trabalho do professor

_ .-hoje.

| Ao responderem “O PROFESSOR PODE SER CONSIDERADO UM
' PROFISSIONAL? POR QUE?”, a maioria das entrevistadas disse que sim. Como foi dito

3
S

- anteriormente, o processo de empobrecimento do trabalho docente e suas diversas

implicagdes, deixam bastante clara as mudangas ocorridas na estrutura do
37
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trabatho do professor.

"~ Apos serem efetivadas as modificaces dentro de uma perspectiva histdrica mais
- contemporénea, o trabalho docente passou a ser, efetivamente considerado uma atividade a

o - ser’ desenvolvida a apenas por profissionais da educagdo. Portanto, o professor deve ser

LAt

. - considerado um profissional.

. e

00000 d

Pode-se perceber, entdo; a existéncia de algumas questdes bem interessantes. Em

Ea primeiro lugar, a evidéncia de algumas ideologias subjacentes ao trabalho do professor,

+' .7 como, por exemplo, as ideologias da domesticidade e da vocagdo.

1

*
z

SECT - Em segundo lugar, a influéncia da familia na escolha do magistério como uma

- at1v1dade profissional. A -mée, neste caso, .2 ﬁgura que mais influencia na hora da escolha

R

e dessa proﬁssao '

' ‘Em terceiro lugar, apesar de toda a importancia contida no trabalho docente e
“. - .reconhecida pelos profissionais que atuam nesta 4rea, a importancia do trabalho e o prazer
“-caminham juntos com o fendmeno da intensificagio do magistério. E um trabalho arduo,

, extremamente exaustivo, porém, com fortes implicagdes no campo social e politico.

Em quarto lugar, afinal, esta a ambigiiidade entre o professor como um
- . vocacionado para o ensino e, a0 mesmo tempo como um profissional auténomo. E
. .importante observar que nio ha um posicionamento definido das professoras entrevistadas.

B Ly

.- +.<: . Acham que s3o profissionais porque foram vocacionadas para isso.

U

T . Hé necessidade de percebermos, em nossas praticas e discursos, aquilo que, de fato,

0000000000000 00C
¥

i
o
:

aE . mos embasa. Quals sdo os fundamentos de nossa pratica? Que tipos de estruturas (politica,
e ﬁiosoﬁca, pswologma eplstemologwa socmloglca etc.) constituem nosso modo de ser e

de pensar a nossa propria relagiio com a educagfio e com as nossas conccpc;(")es em relagio
O avida? Tais reflexdes sio relevantes a fim de nos tornarmos profissionais mais completos

em nossa pratica e promotores de mais humanidade na sociedade.

4

3
i

.
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' CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de ideologia sofreu, uma série de interpretagdes ao longo do tempo. A
mult1phc1dade de significagdo se deu mediante a visdo mterpretatwa de cada autor. Cada
qual ofereceu 0 seu olhar, a sua contribui¢do para o estudo de tal categoria cuja relevéncia

-é um fator facﬂmentc_e perceptivel.

E necessario percebermos as miltiplas significagOes da categoria ideologia, a sua

;'pblissemia. Afinal, o que existe, na verdade ndo € a ideologia, mas, vérias ideologias que

S '--i)enneiam a sociedade de um modo gefal.

B |

O presente trabalho analisou o conceito de ideologia, desde seu processo de

consu'ug:ao hlstonca até sua aplicabilidade e vigéncia no discurso pedagdgico. Discutimos

~as ideologias subjacentes ao discurso do professor do primeiro segmento do ensina

fundamental com relagio 3 sua profissdo. Até que ponto a ag¢do pedagdgica desses

professores ¢é fundamentada e direcionada por ideologias especificas que atuam

- diretamente no universo educacional?

Reflexbes como essa nos remete a busca de novas propostas investigativas que

tentem 0 avango analitico no campo dos estudos sobre a ideologia e a educa¢do. E foi

| Jus_tamente trilhando esse caminho epistemologico que chegamos a consideragdes muito

importantes sobre a categoria ideologia e que consideramos de extrema relevincia para os

. estudos educacionais.

Desde o im’cio ‘de seu processo histérico de formagio, o termo ideologia vem

* sofrendo- muitas varlag:oes de carater interpretativo. Com Destutt de Tracy, a ideologia

‘ _' recebeu a conotagdo de subcapltulo da zoologia. Tal fato ocorreu devido ao estudo do

relacionamento dos organismos vivos e do meio ambiente através do qual se chega as

- idéias por intermédio dos sentidos e da percepcdo sensorial. Mesmo estando impregnada
. por um ¢ientificismo materialista vulgar e ndo sendo bem aceita pela comunidade cientifica
~ a concepgdo de Destutt de Tracy, abriu novas possibilidades investigativas sobre o

- cc_)hceito de ideologia.

- Napoledo Bonaparte descon31derou a relagdo da ideologia com a zoologia, feita

. antenormente por Destutt de tracy, e afirmou que a ideologia, em verdade, estd vinculada

39



a uma realidade mais metafisica. Os idedlogos, de acordo com Napolefio, sdo metafisicos,

fazem abstragdo da realidade e vivem em um mundo especulativo.

Ja em Mar, a ideologia ¢ vista como um conjunto de idéias, valores e crengas que

‘.se desenvolvem -a partir da luta de classes. No embate das classes sociais, a classe
-dominante constréi um ide4rio que permeia todo o cendrio social, pois essa classe tem a i

L ‘c‘apacidade de subjugar uma grande massa de pessoas e grupos. Marx acreditava que sdo as ;
o a relagdes de produgio que determinam a consciéncia social. Desta forma, é a classe que - :

"A‘.detém o capital que vai determindr as relagdes de poder existentes na sociedade.

Gramsci compreende a ideologia como um elemento que estd no complexo ’

) estrutura/superestrutura, que ele chama de bloco histérico. Assim como o conjunto da

.. < €Strutura coma superestrutura formam um bloco histérico, 0 homem também & visto como - _ ."

V um bloco histérico, pois € a sintese de relacSes sociais e histéricas. E & o produto do -
‘encontro da subjetividade com a objetividade que produz idéias, valores ¢ normas para

, atuar na prética social. i

Enﬁm para Poulantzas a ideologia é uma questio polltlca um sistema organizado | ;

de valores e creng:as um nivel na formagfo social. Reflete como os homens vivem na

‘'sociedade e como as experiéncias de vida desses homens estdo inseridas nessa mesma

= sociedade. A ideologia tem por fungdes: nio mostrar.quais sdo as verdadeiras reléc;f‘)es

“sociais; permitir a coesdo; fazer a inversdo da realidade e mistifica-la. i

Utilizando essa discussdo sobre ideologia, analisamos, nesta monografia, as o
LT 1deolog1as subjacentes no trabalho docente. Percebemos que, ao longo do tempo, o
- :w trabalho docente foi alvo de grandes transformacoes Contudo, a mais significativa das
' mudanq:as ocorndas foi a constituigdo do professor em trabalhador da educagdo. O -

- proﬁss10nal do ensino viu-se submetido a variadas formas de estrutura e organizagio

'+ escolar. E essa estruturagiio e organizagdo se constituiram no desenvolvimento politico,

- social econdmico e cultural da sociedade. Conferiram ao professor um modo peculiar de
S€r € agir.
il

-

. Muitas foram as transformagdes em relagio ao trabalho docente desde a época em

. cjiie a Igreja detinha o dominio da educaciio e afirmava ser ela uma atividade filantrépica

3
. assistencial, missiondrio, vocacional e extremamente sacerdotal.
' ' 40




o F01 somente com o advento do liberalismo que a educagio deixou de ser um
elemento domlnado pela ideologia eclesidstica e passou a ser inserida em uma nova forma
‘de'estrutura e orgamzag:ao O pensamento liberal passou a propor que fosse laica para . .
todos € uma formag:ao baseada em pararnetros técnico-profissionais. Surgem, também

e
1 i

' nesta mesma epoca, entre 1830 e 1848, os movimentos de professores que lutavam pela _

e orgamzag:ao da categoria, pela especializagdo de fungdes e pela busca da autonomia da

Q000090 SSi
v - : . K
K] Ll
.

categoria. A educagdo, bem como a escola, passa a assumir uma postura profissional,

#o

o baseada -em valores liberais que, por conseguinte, sustenta os principios capitalistas. O

" Estado capitalista s€ desenvolve e submete o universo educacional i sua ldgica,

o

_Z;trénsfonnando-o em um instrumento pragmdtico e fabril. Até os dias atuais os profissionais

v

DAt

IR

da 'éducag:-éio luth pela melhoria da qﬁalidade de seu trabalho e buscam a sua identidade

profissional.

. Percebe-se, nesse contexto, a transmisso de diversas ideologias que se perpetuam e

‘se foﬁalecem imprimindo nas praticas sociais a¢Bes de efetivo dOI’Ill]'llO ideologico. Esse

290009
. w o
N B .
& o
.
: ]

-
Peow

- quadro repete-se, atualmente, nos variados segmentos sociais.

'
n

As entrevistas realizadas com os professores das duas escolas municipais do Estado
do Rio de Janeiro, 3 época da pesquisa de campo, demonstram claramente os diversos
niveis ideolégicos que fundamentam o discurso e a pratica pedagogica desses profissionais

e da educagio.

A R .Id_eo]ogi_gs como as da domesticidade; da vocagdo, do dom e outras influéncias

SRS ideolégicas que atuam diretamente na escolha pela profissdo (magistério) revelam como é

v b ol C - Y A %
S AR K2 X TR X LR ¥

-+ .. - fundamental a reflexdo critica sobre a ideologia no trabalho docente.

v
-~

LRI ~ E necessario que haja uma sélida compreensio das diferentes ideoclogias que atuam

no mundo da educagdo. Compreende-las significa o descortinamento de novas revelagies

'¢

b
o

sobre a educagio e seus mistérios diante de nossos olhos e o aprimoramento de nossas

... praticas enquanto profissionais da educagfio, para que nos tornemos seres capazes de

L
e

.
.

. -

. promover os valores importantes da humanidade e buscar, dentro da medida do possivel,

" transformacgdes sociais.

EN
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ROTEIRQ DE ENTREVISTA

i- Mdade ; | I I anos

2- Sexo: Estado civil:

l:' !-'cmininuj l:] Masculine

3- Nivel de escolaridade:

1

[] Nivel médio (magistério)

D Superior ilncmnplcm

I:J Superior c;)mnlclo

D l"_spccinli/..a"n:c:‘u)

‘_—_' I\'lk‘h't‘l':l(]("

[:j I)mnm'adu{ . )

4- Informe o tempo de trabatho no primeiro scgmento do ensino fundamental

da rede pablica:;

‘ D Ate 5 z_mos.

. l:‘ -l_')c 6 a 10 anos ’
‘!:]'Dc 11 1 ISI' anos
L] De 16 a 20 anos
D Mais de 20 anos

§- Informe se trabalhou/ trabalha na rede particutar de ensine ¢ por quanto

tempo ;.
l:] Nunca trabalher na rede particular de ensing
[:’ Alé S zmn.\:
l:l‘ Debali ;'mos
D e lta la anos



A , o000 000000000
3

[ Joettalsanos
l:l De 16 a 20 anos
1:' Mais de 20 anos '

6- Vocé exerce outra atividade além da docenen?

7- Quais sio suas atividades preferidas de lazer?

= -]
1

Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

Renda familiar ;
[ ] Ate s sM
[ Jpe6a lfo SM
et :1;15 SM

]:] De 16 a.20 SM
l:] Mais dc:ZH SM

10- Quanto é aproximadamcnte o seu salirio?
[ lawssm
[ Jbocoalosm
] De 1215 5M

9

11- Sua rPllq:lié .‘l: principal para o sustento de sua familia”? -
[:] Sim DNﬁn
12- Renda familiar de sf.us pais, quando vocé ingressou no curso de magistério:
_JAwssM |
[ Jpbecaiosm
[ oert 215 SM
' [} Pei6azosm



-

L

" I Mais de 20 SM

13- Qual era profissio do sew pai?__

]
14- Sua mic excrcia alguma profissio?

D S5tm L—j Nio

Caso tenha exercido. especifique a prolissao:
15- Nivel de escolaridade do pai:
D Sem escolaridade
[:’ £nsino f.qndamcmal mcompleto
D Ensino f'Lmdamcmal completo
Ij Iinsino :ilé(iio incomplctrn
D Ensino n‘?]édio completo
[:l Ensino s.iuperior incompleto
L—__] Ensino superio;* completo
16- Nivel de escolaridade da mie:
D Semn escolaridade

1 I Ensino fundamentai incompleto

[:l Ensino fundamental completo
L——I Ensino xﬁédio incompleto
D Ensino médio completo

L—:j Ensino slu‘]lel'iOI' incompleto

B Ensino superior completo



17- Os seus [;:lis incentivavam seus estudos?
[8- Quala rqm;:',u deles a0 saber que vocd escolhen o magistério?
19- Por que \':Jucf- optou peto lII:lgiS((‘l‘iU’i’
24-0 m:lgislééiu ¢ nma voeacin? Por qué? :
21-Voce considera o seu traballio importante? Por qué?
22- Yocé considera o0 seu trabatho prazeroso? Por que?
23-0 mngis(éfiu deve ser considerado uma profissiio ﬁ-mini.n:n‘.’ Por gué?
24- Como vm‘f chassificaria o trabalho do professor, hoje?

25- O professor pode ser considerado am profissional? Por qué?



