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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo a realizagido de um estudo sobre Formagao
de Professores e Educacéo a Distancia, e uma analise dos cursos de Pedagogia da
UNIRIO. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, uma pesquisa
documental e uma pesquisa exploratéria de carater qualitativo-descritivo, com dados
coletados a partir de questionarios estruturados, do tipo perguntas fechadas e
abertas, realizados com 62 alunos dos cursos de Pedagogia, sendo que 32 alunos
do curso de Pedagogia para as séries iniciais do Ensino Fundamental (nomenclatura
do curso na modalidade a distancia) e 32 alunos do curso de Pedagogia
(nomenclatura do curso na modalidade presencial). Por meio da pesquisa
bibliografica, da pesquisa documental e da pesquisa de campo foram obtidas
informagdes que permitiram fazer uma discussdo sobre as questdes pertinentes a
formacao de professores no curso de Pedagogia, sobre a educacao a distancia,
atendo-se aos aspectos necessarios, e que favorecem a aprendizagem do aluno
num curso a distancia, uma analise dos cursos de Pedagogia, € um breve perfil dos
alunos. Conclui-se fazendo uma reflexao sobre os aspectos relevantes para a
formacdo de professores tanto na educacdo presencial quanto na educagido a
distancia.

PALAVRAS-CHAVE: formagao de professores, educagéo a distancia, pedagogia
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Introdugao
Curso de Pedagogia: em busca de respostas

Antes de adentrar no tema de minha pesquisa, cabe mencionar as
problematicas que me “levaram” a escrever uma monografia sobre Formacao de
Professores e Educagao a Distancia (EAD).

Em monografia |, meu foco de pesquisa era Projetos Sociais, pois vinha
pensando e pesquisando possiveis campos de atuagdo para o pedagogo fora do
ambito escolar, uma vez que durante o curso de Pedagogia, nao tive muitas opgoes
de atuagdo alem do campo docente, visto que das 4 (quatro) habilitagées que o
curso oferece (Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental, Educacao
Infantil, Educagao de Jovens e Adultos e Educagao e Comunicagéo), apenas uma,
Educacao e Comunicacdo, me possibilitava alcangar, o que na época, eu pretendia.
Nao concebia a idéia de me formar apenas para ser professora e sim para me tornar
uma verdadeira educadora, ndo me restringindo apenas a instituicao escolar, mas
atuando em diversas outras areas onde a educagéo se faz presente.

Sempre me questionava sobre quem é o profissional formado pelo curso
de pedagogia. Seria um profissional sem identidade definida, seria 0 mesmo que um
professor?

E foi principalmente neste momento que escutei varias vezes ao me
identificar como graduanda de Pedagogia, perguntas do tipo: Para que serve?
Quando se formar qual atividade vai exercer?

Entao, comecei a refletir, e percebi que esta falta de identidade minha com
o curso, com o titulo de Pedagoga, ndo era s6 minha, uma vez que as pessoas que
me questionavam nao conseguiam definir para o profissional Pedagogo uma

identidade social.
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Também relaciono aqui a questdo do preconceito/desvalorizacdo do
professor, pois quando me identificava, entre outras coisas, como futura professora
das séries iniciais da Educacéo Basica, cheguei a sofrer constrangimentos, nas falas
como: Hum, vocé vai ser professora? N&o podia ter escolhido algo melhor? Esta
profissdo ndo da dinheiro. Estes comentarios contribuiram, em parte, para as
duvidas e os questionamentos sobre a minha identidade como futura profissional.

Foi entdao que, lendo um texto de Libaneo (2004) intitulado Ainda as
perguntas: o que é pedagogia, quem é 0 pedagogo, o que deve ser 0 curso de
pedagogia, me apaixonei, me identifiquei completamente com aquelas palavras, que
traduziam tudo o que eu queria “escutar’, uma vez que, neste momento estava
precisando me identificar com a Pedagogia.

Lembro que ii o artigo de Libaneo, e enviei para todas as minhas colegas de

curso. Fiquei muito feliz, pois ali eu havia me encontrado como profissional.

Os trechos com os quais mais me identifiquei, julgo necessario citar:

Curso de pedagogia pode, pois, desdobrar-se em multiplas
especializagoes profissionais, uma delas a docéncia, mas seu
objetivo especifico ndo &€ somente a docéncia. Portanto o curso de
pedagogia néo se reduz a formacao de professores. (2004, p. 01).

O campo do educativo & bastante vasto, uma vez que a educagéo
ocorre em muitos lugares e sob varias modalidades: na familia, no
trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagio, na politica,
na escola. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares,
mas um imenso conjunto de outras praticas educativas. (2004, p. 02).

Pronto, estava mais em paz com a minha consciéncia, pois havia me
encontrado no Curso. Cabe ressaltar, que ndo estou aqui dizendo que o curso
estava sendo ruim ou pouco proveitoso, ndo, de forma alguma, sempre me
identifiquei com o campo educacional, e mesmo que nunca tivesse atuado no

magistério, sempre me relacionei com as disciplinas com muito valor e proveito.
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Porém, ainda nao havia percebido o quao mais valioso e proveitoso seria o curso, se
eu atuasse na docéncia, direta ou indiretamente.

A partir dai, meus problemas mudaram, passei a sentir uma enorme
necessidade de ver a teoria aprendida no curso sendo aplicada na pratica. E como a
graduagao de Pedagogia, em grande parte da estrutura curricular, € voltada para a
formacédo do professor/educador, percebi o quao prejudicada eu estava sendo por
n&o atuar na docéncia.

Logo, tive que optar por um novo tema para desenvolver na monografia |,
visto que o de Projetos Sociais ja ndo se encaixava tdo bem ao me perfil, uma vez
que estava voltada para a segunda problematica. Entdo, comecei a refletir sobre
possiveis temas que me fizessem pensar sobre a questéo.

Pensei a principio em Lingua Portuguesa, na Linglistica, um campo
educacional que muito me atrai, mas nao se concretizou. Pensei em Informatica na
Educagao, mas sob o enfoque ainda da Lingistica, as influéncias dos chats e bate-
papos na escrita verbal e oral dos alunos, também nao se concretizou. O tempo
estava passando, eu nao conseguia definir um tema. Foi entao que, em conversa
com minha orientadora, decidimos falar sobre a EAD, mas fazendo uma comparagio
entre o curso de Pedagogia e o curso de Pedagogia para as séries iniciais do ensino
fundamental (PAIEF) - modalidade a distancia.

Entretanto, devido ac pouco tempo, ndo conseguiria dar conta de analisar
e comparar os dois cursos como eu pretendia, visto que esta comparacgéo teria por
base a disciplina Lingua Portuguesa, que no presencial leva o0 nome de Lingua
Portuguesa: Contelldo e Forma, e na modalidade a distancia, Lingua Portuguesa na

Educagéao 1.
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O que me fez optar por esta disciplina, além da minha preferéncia, foi o
fato de ter o mesmo conteido nas duas modalidades, com a mesma professora
como responsavel, sendo que na modalidade presencial a professora ministra a
disciplina, e no curso a distancia é coordenadora.

Mas devido ao pouco tempo, ndo pude dar conta de todas as questdes
que precisavam ser enfocadas nesta analise comparativa da disciplina e dos cursos.
Confesso que fiquei um pouco ressentida por ndo poder dar conta desta pesquisa
sob este enfoque, mas deixo-a para um momento futuro, quem sabe até no
Mestrado da UNIRIO.

Visto isto, optei por fazer uma monografia sobre Formagéo de Professores
e Educagao a Distancia, fazendo um breve relato sobre os cursos de Pedagogia da
UNIRIO.

Hoje, me sinto realizada com este tema de pesquisa, pois pude retomar a
problematica da atuagao do docente enquanto aluno de um curso de Pedagogia.

Encontrei respaldo em Perrenoud (1999), Lelis (2001), Brzezinski (2001),
Nunes (2000), Silva (2000}, Zibetti (1999), entre tantos outros, que conseguiram
através de suas “falas” me demonstrar o que eu tanto estava, como ainda estou,
procurando, a questdo da pratica docente. Digo isto, pois ja estou me formando,
completando 4 anos e meio de Universidade e ainda n&o encontrei a aplicabilidade
das teorias aprendidas.

Pergunto-me, e questiono-me se os contelidos que estudei irdo ser,
inicialmente, suficientes para que possa trabalhar com os alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Dentre estes contedos, cito os de matematica, de
portugués e de ciéncias, vejo que estes nao foram suficientemente trabalhados, nao

por parte dos professores, pois estes me foram satisfatérios, mas devido a pequena



(DRI EDEDEDEDED EDED N ED IO RO ED RO ER ED EDED D EDERED RO EDED EDED ED SO ED AR ED R ED RS ER RS ED ER IR ER IR XD 20 10 3B |

12

carga horaria que estas disciplinas tém na grade curricular, se comparado a sua
importancia na Educacido Basica, e pelo curto tempo do curso, para se sair com
quatro habilitacoes.

Talvez, esta seja a minha grande questdo dentro da Universidade, pois
hoje sinto uma necessidade muito grande de estar relacionando a minha profisséo,
se & que ja posso me considerar formada, com as teorias vistas na Universidade,
uma vez que a impressao que tenho é que todo este “conhecimento” esta solto,
ainda falta acontecer a equilibragao cognitiva’, pois eu “recebi” este conhecimento
da Universidade, mas ainda n&o consegui acomoda-lo junto a pratica. E sem davida,
isto para mim € uma das grandes lacunas com a qual egresso da Universidade, a
distancia entre a minha teoria e minha futura pratica.

Descobri em Brzezinski (2001) que a base da formacgéo do pedagogo € a
formagao docente — assim como também a base dos cursos de Pedagogia da
UNIRIO € a formacdo docente, ainda ndao havia me dado conta, isso s6 veio a
acontecer com esta pesquisa — e que o aluno que estd se preparando para o
trabalho pedagégico deve ter o conhecimento de como se da a pratica docente, e o
lugar onde este encontro deve acontecer & na universidade. Mas uma vez, encontrei
fundamentos para a minha problematica, uma vez que no curso de Pedagogia,
temos a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagégica — PPP? com 300 hora/aula, em
cinco modulos, que foi configurada para ser o espago da pratica pedagégica, porém

0 que vivenciei foi que a disciplina nao correspondeu a finalidade para qual foi

'Conceito fundamental de Piaget — equilibrac8o cognifiva, processo dindmico de comportamento
auto—regulado, que harmoniza dois processos polares, porém complementares em sua esséncia — a
assimilagao e a acomodagéo. Enquanto a primeira permite a organizagao de novas experiéncias com
nossas proprias estruturas mentais; a segunda permite que as pressdes do ambiente, no sentido do
novo, sejam elaboradas através da criagdo de esquemas mentais inéditos (PIAGET apud UNIRIO,
2002),

?A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei 9.394/96 define no Titulo VI — Dos profissionais da
educacio, no artigo 65 a inclusc minima de 300 horas de pratica de ensino na formacdo dos
profissionais da educacgao.
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criada, uma vez que, eram realizadas observagdes em espagos escolares, porém a
realizacdo destes ‘“estagios” nao representavam situagcbes efetivas de
aprendizagem, uma vez que estes, duravam em torno de 1 a 5 visitas escolares para
observagtes, e nao para atuagao em sala de aula, o que na pratica, como ja dito,
nao correspondia 4 demanda de Teoria. Desta forma, confluo com Coelho (1998)
quando a autora destaca que a inclusdo de 300 horas de pratica de ensino nao é
garantia de bons resultados, uma vez que a quantidade de horas pode vir a ndo
corresponder uma qualidade ampliada da pratica docente, e no meu caso nao pdde.

Assim, o espaco para a pratica de ensino é uma questio que precisa ser
revista dentro da Universidade.

Refletindo sobre o ja exposto, ndo concordo com os autores Miranda;
Midéa (apud OLIVEIRA, 1994), quando os mesmos expressam que os alunos que
buscam a formacao de professores, via Escolas Normais ou Curso de Pedagogia,
sdo em grande parte, alunos desprezados intelectualmente (ndo me sinto de forma
alguma assim), € que nac desenvolveram suas capacidades de reflexdo ou
questionamento, e que sdo oriundos das classes menos favorecidas, e que sdo
pessoas que procuram a Habilitagdo no Magistério no periodo noturno como uma
das poucas alternativas para se profissionalizarem e terem um diploma, como Unica
esperanca para condi¢des melhores de vida.

A realidade que encontrei no curso de Pedagogia foi bem diferente do
exposto pelos referidos autores. Em nenhum momento me deparei com graduandos
apaticos e sem capacidade de reflexdo e questionamento, pelo contrario, do seu
modo, cada aluno teve a sua identificagdo com o curso de Pedagogia e as suas
questbes. Também pude perceber durante todo o curso que nenhum dos meus

colegas viam, exclusivamente, na Pedagogia a Unica chance para um futuro meihor.
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O que pretendo com esta pesquisa é realizar um estudo sobre a Formacéo

de Professores e a Educacgéao a Distancia, fazendo um breve relato sobre os cursos

de Pedagogia da UNIRIO, ou seja, o de Pedagogia (nomenclatura na modalidade

presencial) e Pedagogia para Séries Inicias do Ensino Fundamental (homenclatura

na modalidade a distancia), no sentido de poder perceber se a atuagdo docente,

ainda enquanto aluno, interfere ou nao na qualidade da formag¢do do Pedagogo;

averiguar se a EAD pode significar um reforgo no discurso da desvalorizagdo do

magistério, e uma forma de educagao que visa aligeirar a formagéao do professor;

aléem de constatar o que pensam os alunos entrevistados sobre o curso de

graduac¢ao de Pedagogia nas duas modalidades.

E ainda, abordar as seguintes questdes:

A

A atuagdo docente, ainda enquanto aluno, interfere ou nao na
qualidade da formagdo do Pedagogo?

O aluno de EAD, no PAIEF/UNIRIO, por ser obrigatoriamente docente,
tem um melhor aproveitamento das teorias aprendidas através do
curso?

O aluno de EAD, no PAIEF/UNIRIO, é prejudicado em sua formagéao
por nao ter o contato presencial com o professor?

A figura do professor em sala de aula significa para o aluno maior
possibilidade de conhecimento?

fim de tentar responder essas questbes, utilizei trés agoes

metodolégicas neste estudo: a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e as

analises dos questionarios dos alunos de Pedagogia (modalidades a distancia e

Presencial).
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Cabe ressaltar que na realizagdo da pesquisa de campo, que ocofreu
através do procedimento de investigagdo por meio de questionario, de carater
qualitativo e exploratério, do tipo perguntas fechadas e abertas e utilizando-se o
método de aplicagao do tipo contato direto individual e coletivo, ndo pudemos definir
uma amostragem que significasse uma representatividade do total dos alunos dos
éursos de pedagogia (modalidade EAD e Presencial), indo contra uma das
condigbes essenciais para se definir uma amostra, uma vez que esta deve constituir
uma porgao determinada da populagao, o que ndo aconteceu (RICHARDSON et al,
1999).

Assim, a amostragem dos alunos do curso de Pedagogia, tanto na
modalidade a distancia quanto na modalidade presencial, nao representam amostras
especificas destes grupos.

O questionario dos alunos de EAD consta de 26 perguntas, distribuidas
em perguntas abertas e fechadas. JA a entrevista dos alunos da modalidade
presencial contém 24 questdes também dividas em questbes abertas e fechadas.

Os questionarios dos alunos de Pedagogia para os anos inicias do Ensino
Fundamental (PAIEF), foram realizados durante o | Seminario Permanente, que
ocorreu no dia 27 de Novembro de 2004 na UNIRIO, e contou com a presenca de 81
alunos.

Como n&o sabiamos o nimero de alunos que iriam assistir ao seminario,
visto que o mesmo abrangeu todos os 10 polos de responsabilidade da UNIRIO, os
questionarios foram sendo aplicados aleatoriamente, & medida que os alunos iam
chegando para o encontro. Desta forma, obtivemos uma amostra do tipo acidental,

uma vez que € um subconjunto da populacdo formada pelos elementos que se pode
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obter, porém sem nenhuma seguranga que se constituam uma amostra exaustiva de
todos os possiveis subconjuntos do universo (RICHARDSON et al, 1999).
No final do Seminario, havia sido aplicado o questionario em 31 alunos

distribuidos da seguinte forma:

Quantidade de alunos de EAD entrevistados por periodo

Periodo Quantidade de alunos
1° 9
2° 8
3° 14
Total de alunos 31

Quantidade de alunos de EAD entrevistados por polo

Pélo Periodo | Quantidade
_ _ Alunos
Bom Jesus de ltabapoana 1° 1
Cantagalo 3° 2
Pirai 3° 2
Santa Maria Madalena 1° 1
1° 3
Sao Fidélis 2° 3
3° 2
8
Sé&o Francisco de Itabapoana 3° 5
1° 2
Saquarema 2° 1
3
2° 2
Trés Rios 3° 3
5
1° 2
Voita Redonda 2° 2
4
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Os questionarios dos alunos do curso de Pedagogia na modalidade
presencial foram realizados em trés dias seguidos, no més de Dezembro, e
ocorreram posteriormente a aplicagéo dos questionarios para os alunos de EAD.

Para que nao ficasse diferente a quantidade de questionarios, optamos
por aplicar aos alunos da modalidade presencial, 0 mesmo nimero de guestionarios
aplicados aos alunos de EAD. Sendo que, em vez de pegarmos alunos do 1°, 2° e 3°
periodos, optamos por considerar como o periodo inicial para a nossa entrevista, o
primeiro periodo em que & oferecida a Disciplina Lingua Portugués: Conteldo e
Forma (disciplina que inicialmente, como ja mencionamos, fazia parte da pesquisa),
e os outros dois periodos seriam os da ordem crescente. Desta forma entrevistamos
alunos do 4°, 5° e 6° periodos.

Assim, ao final, havia igualmente 31 alunos distribuidos da seguinte forma:

Quantidade de alunos entrevistados do curso presencial por periodo

Periodo Quantidade de alunos
4° 9
5° 8
6° 14
Total de alunos 31

Na descricéo das entrevistas, optamos pelo de sistema de categorizacao,
pois foi necessario estabelecer classificacbes, para faciltar a analise das
informacgdes. Portanto, foi preciso agrupar as idéias dos alunos em torno de
conceitos capazes de abranger todas as idéias apresentadas (GOMES, 2002).

Na analise dos questionarios, foi feita a principio uma leitura que visou a
sistematizagao das idéias encontradas em todas as respostas de cada questgo, para

que apds chegassemos a categorias que abrangessem todas as respostas.
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Foi feita uma pesquisa documental dos Projetos Politicos Pedagogico dos
Cursos de Pedagogia da UNIRIO, para que pudéssemos analisar os objetivos, as
habilitactes, o perfil do profissional e a estrutura curricular dos cursos.

A presente monografia esta estruturada em capitulos e se preocupou em
abordar os assuntos necessarios para o estudo das tematicas Formacao de
Professores e Educacgéo a Distancia. Assim, o primeiro capitulo pretende discutir a
questado da formacgéo de professor, trazendo para tanto, os assuntos: a formagao do
profissional da educagiao em Institutos Superiores de Educagdao e nos Cursos de
Pedagogia; um breve olhar sobre (des)valorizagdc do magistério; a importancia da
relacéo teoria e pratica na formagao do professor; e por fim a formacéo do professor
em cursos de EAD, discutindo os recursos necessarios nestes cursos para a
formacdo deste profissional. O segundo capitulo apresenta um panorama da
educagdo a distancia no Brasil, destacando os componentes fundamentais para a
realizagdo de um curso em EAD: o material didatico e os sistemas de comunicagéo;
a importancia da tutoria nos sistemas de EAD; e os sistemas de avaliagdo. O terceiro
capitulo faz uma sintese descritiva da UNIRIO, bem como dos cursos de Pedagogia
e Pedagogia para os anos inicias do Ensino Fundamental. O quarto constitui-se na
descricdo dos questionarios respondidos pelos alunos do curso de Pedagogia
(modalidades distancia e presencial), e uma breve analise dos cursos de Pedagogia

da UNIRIO. E o quinto traz uma breve reflexao sobre as questdes estudadas nesta

pesquisa.
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Capitulo 1 — Sobre a Formagao do Professor

A questdo da Formacao do Professor € um assunto complexo e polémico,
uma vez que pode ser tratado por diferentes enfoques.

Sob o enfoque da formacgao do professor e do saber docente, considera-se
que o saber docente nao esta apenas relacionado com a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias especificas do docente, mas vai alem, pois
relaciona-se as praticas pedagogicas de sala de aula (NUNES, 2001).

Subentende-se que o professor formado institucionalmente deva ter bases
solidas, adquiridas por niveis consideraveis de conhecimentos teéricos, sobre as
quais ele mesmo, enquanto profissional, serd capaz de construir e reconstruir,
quando necessario, as suas praticas pedagégicas e o seu conhecimento (NUNES,
2001). Deve assim, ser um profissional considerado pratico-reflexivo, pois devera ser
capaz de refletir constantemente sobre o seu papel na sociedade e sobre a sua
pratica cotidiana, ultrapassando o conhecimento institucionalizado.

Neste enfoque, a formacio continuada decorre das problematicas com as
quais os professores se deparam no exercicio de suas atividades, e para as quais
vao encontrando as respostas que consideram mais adequadas (SILVA, 2000).
Assim ter como principio basico a reflexao, parte do pressuposto que os professores
reflexivos sdo capazes de repensar a sua pratica.

Segundo Zibetti (1999), partindo de um referencial teérico piagetiano, ao
refletirem sobre sua fungdo, os professores procuram identificar em suas praticas
situagbes-problema que geram desequilibrio, obrigando a construcio de novas

respostas e conseqiilentemente, novas aprendizagens.
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Assim, os professores vao optando por aprendizagens que venham ao
encontro de suas necessidades, e desta forma se tornam sujeitos de sua
capacitagao (SILVA, 2000).

Em Perrenoud (1999), a atitude reflexiva se insere na identidade
profissional dos professores com o intuito de liberta-los do trabalho prescrito, para
instiga-los a construir suas préprias iniciativas, em fungao dos alunos, do campo, do
meio ambiente, das parcerias e cooperagbes possiveis, dos recursos e das
limitagcGes proprias do estabelecimento de ensind.

De acordo com Zibetti (1899), ¢ que se espera de um trabalho de
formacao voltado para o desenvolvimento da capacidade reflexiva é que o professor
seja capaz de atuar de forma mais autébnoma e menos dependente de manuais ou
de planejamentos externos aos seus alunos, construindo formas de atuagdo com
bases em teorias que se tornam agées de acordo com as solicitagbes do meio.

Visto o exposto, nos perguntamos em que locus devera ser formado este
profissional auténomo e reflexivo?

Atuaimente tem-se discutido muito a respeito da formagao do professor
nas Universidades, nos Cursos de Pedagogia, e nos Institutos Superiores de
Educagéo, no Curso Normal Superior. A formagao ocorrera da melhor forma no
curso de pedagogia ou no curso normat superior? Esta questao, bem como outras, €

que pretendemos abordar no topico seguinte.

1.1 A formagdo de Professores nos Cursos de Pedagogia e nos Institutos
Superiores de Educacéo
Antes de comecar a se falar em Institutos Superiores de Educagao, cabe

mencionar que era a Universidade, o Curso de Pedagogia, o responsavel por
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preparar os professores para dar aulas nos cursos Normais (FERREIRA apud
BARDANACHYVILI, 2000).

Em 1962, com o parecer 251/62 inicia-se a dissolugédo da Escola Normal,
uma vez que este parecer privilegiava os cursos de Pedagogia para assumir a
formagdo do professor primdrio. Mas havia, neste periodo, muita controvérsia
relativa ao curso de Pedagogia, havendo muitos que defendiam a sua extingdo
(CHAVES, V., apud CHAVES, E., 2003).

O parecer 252/69 reiterava a ambigiidade do anterior. Nele, o Conselho
Federal de Educacao dividiu o trabatho do pedagoge em diversas habilitages, que
possibilitava até se dispensar a formacao docente, numa concepg¢ao fragmentaria do
trabalho escolar. Isto ocorreu devido ao fato de se tentar adequar a formagao
docente as leis 5.692/71 e 5.540/68. Dessa forma, gradativamente, 0 que se
presenciou foi o ruir dos préoprios cursos de Pedagogia e a debilitagdo e pulverizagéo
da Escola Normal (CUNHA, 1989).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), Lei n° 9.394 de 20 de
Dezembro de 1996, no Titulo VI — Dos Profissionais da Educagdo — no artigo 62,
dispde que:

A formacao de docentes para atuar na educagio basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagio plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagédo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (p. 19-20).

O artigo 63 da mesma Lei dispée sobre os Institutos Superiores de
Educacao:

Os Institutos Superiores de Educagao manterao:

1. cursos formadores de profissionais para a educacgio basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes
para a educacgdo infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental;
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2. programas de formagio pedagégica para portadores de diplomas
de educag¢ao superior que queiram se dedicar a educagéo basica;

3. programas de educacdo continuada para os profissionais de
educagéo dos diversos niveis. (p. 20).

Ao ler estes artigos, os mesmos nos remetem a perguntas que teimam em
nao calar: o que sao os Institutos Superiores de Educac¢ao? Por que a formagao de
professores podera ser feita tanto em Universidades quanto em Institutos Superiores
de Educacao? Sera que a qualidade de formacao deste profissional sera a mesma?
Se os professores da Educacdo basica tém até 2007 para concluirem o Ensino
Superior, porque ainda é admitida “como formagao minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil € nas quatro primeiras séries do ensino fundamental”
a formagao oferecida em nivel médio, na modalidade Normal?

Ao iniciarmos esta reflexdo, que nao tem a pretenséo de ser aprofundada,
cientes da limitagdo desta pesquisa, a primeira guestdao que devemos abordar é o
que sao os Institutos Superiores de Educag¢ao?

Para responder a este questionamento, convido Coelho (1998) que, em
conformidade com a Lei 9.394/96, nos artigos 62 e 63, aborda:

Conforme o texto de lei, & possivel pressupor que os referidos
institutos sao similares as universidades, mas niao possuem todas as
caracteristicas efou fungdes desta; que trabalharao, iguaimente com
licenciaturas plenas, possivelmente entendidas como normal superior
aquela habilitacdo que formar docentes para as séries iniciais do
ensino fundamental; que elaborardo programas compensatérios para
aos que quiserem dedicar-se ac magistério (?) e programas
suplementares, de educagido continuada, para 0os que jA exercem
essa atividade. (p. 56 - grifos da autora).

A segunda questdo que devemos abordar, em linhas gerais, & sobre o

curso de Pedagogia e o Pedagogo.



SIS EDIOED AR AR EDEREDED IR ED IS NB AR AD RS AR ED D D ED ERER ER D ED SR ER RN D ER AR ER ERD D ED IR IR EDER ED IR ER RO R BB B

23

De acordo com a Proposta de Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia, o perfil de egresso do aluno de pedagogia, portanto o perfil comum do
pedagogo sera:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagédo e gestao de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na produc¢ao e difusao
do conhecimento, em diversas areas da educacao, tendo a docéncia
como base obrigatdria de sua formagdo e identidade profissionais.
(1999, p. 01).

Para Libaneo (2004), a Pedagogia € um campo cientifico, e ndo
simplesmente um curso de formagao de professores para séries iniciais do ensino
fundamental. Desta forma, o curso de pedagogia € o que forma o investigador da
educacéo e o profissional que realiza tarefas educativas, seja ele diretamente ou
indiretamente docente.

Sobre este enfoque, o curso em questao s6 tem sentido devido a
existéncia de um campo investigativo, cuja natureza constitutiva € a teoria e a pratica
da educacgao e a teoria e a pratica da formag¢do humana. Assim, a educagéo é tida
como uma pratica humana e social que modifica as pessoas nos seus estados
fisicos, mentais, espirituais e culturais, e que configura a existéncia humana
individual e grupal (LIBANEQ, 2004).

Portanto, conforme Libaneo (2004) explicita, conceber o curso de
pedagogia como destinado a formacao de professores € um fato um tanto simplista,
pois € certo que a pedagogia ocupa-se da formagao escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes ela tem um
significado mais amplo e globalizante, ja que é um campo de conhecimento, e diz
respeito ao est_udo e a reflexao sistematica sobre o fendmeno educativo e sobre as

praticas educativas.

Desta forma:
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O campo do educativo é bastante vasto, uma vez que a educagao
ocorre em muitos lugares e sob varias modalidades: na familia, no
trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagio, na politica,
na escola. Ou seja, ela ndo se refere apenas & praticas escolares,
mas um imenso conjunto de cutras pratica educativas. Ora, se ha
uma diversidade de praticas educativas, ha também uma diversidade
de pedagogias: a pedagogia familiar, a pedagogia sindical, a
pedagogia dos meios de comunicacgio, a pedagogia dos movimentos
sociais, etc., e também, obviamente, a pedagogia escolar. Com esse
raciocinio conclui-se que nao podemos reduzir a educagio ac
ensino, nem a pedagogia aos meétodos de ensino. A atividade
escolar, a docéncia, constituem-se em desdobramentos da
Pedagogia e, sendo assim, ela & a base, o suporte da docéncia, ndo
o inverso. E a pedagogia ndo pode ser reduzida a um curso, ja que
ela é, antes, um campo cientifico. (LIBANEOQ, 2004, p. 02).

Assim, de acordo com Libaneo (2004) a base da formacgéo de educadores
néo é a docéncia, mas a formagao pedagoégica, uma vez que a docéncia € uma das
modalidades de trabatho pedagédgico. Portanto, a formacgédo de educadores extrapola
o ambito escolar abrangendo também, esferas mais amplas da educacao formal e
nao-formal.

Curso de pedagogia pode, pois, desdobrar-se em multiplas
especializacbes profissionais, uma delas a docéncia, mas seu
objetivo especifico ndo é somente a docéncia. Portanto o curso de
pedagogia ndo se reduz a formacdo de professores. Ou seja, todo o
trabalho docente é trabalho pedag6gico, mas nem todo trabalho
pedagogico € trabalho docente. O professor estd no pedagogo, mas
cada profissional desses pede uma formacdo diferenciada.
(LIBANEO, 2004, p. 01).

Sob este ponto de vista, Libaneo (2004) propoe uma faculdade de
pedagogia que aborde cursos distintos, mas que sejam articulados entre si, de forma
a constituirem uma unidade de formagao. Na constituicio desta faculdade estardo
presentes o curso de pedagogia, o cursc de formacao de professores e os cursos de
formacdes continuadas.

Cabe ressaitar que o pensamento exposto por Libaneo (2004) quanto a

base da formagéo do educador € contrario ao estipulado pela Proposta de Diretrizes
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Curriculares para o curso de Pedagogia, cujo documento expressa que a base da
formagao dos educadores é a docéncia.

Em conformidade com a Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia (1999), Brzezinski (2001) também nos traz que a docéncia € a base
da formagdo do pedagogo, visto que todo pedagogo é também e antes de tudo um
professor, pois nao & possivel pensar em alguém que esteja se preparando para o
trabalho pedagégico sem que se tenha conhecimento de como se da a pratica
docente. E o lugar em que o professor deva receber esta formacgao € a universidade,
visto que & o caminho para se pensar em uma formag¢ao que dé conta dos desafios
da Educacdo, sem que essa formacgao transforme-se em um adestramento, com
solugbes predeterminadas, férmulas especificas, para casos especificos {(SOUZA
apud BARDANACHVIL!, 2000).

Cabe ressaltar, que de acordo com a Proposta de Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, ter a docéncia como base nao significa dizer que o
Pedagogo sera formado apenas para ser um professor, visto que:

Os curriculos plenos para os Cursos de Graduagao em Pedagogia
apoiar-se-ao em duas categorias:

a) Formagao Basica, composta pelos contelidos obrigatorios da
formagao do pedagogo, correspondente, no minimo, a 50% da carga
curricular e

b) Formacado Diferenciada, composta pelas diferentes opgoes
oferecidas aos alunos, de aprofundamentos de estudos da formacao

basica e de outras areas de atuacio, até o maximo de 50% da carga
curricular. (1999, p. 08).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educagédo Basica em nivel superior, no topico 2 — sobre as Diretrizes para a
Formagao de Professores — o item 2.4 — da Organizagio institucional da formagao
de professores — aponta para a organizagio de uma escola de formacéo gue deva

se colocar a servico do desenvolvimento de competéncias, desta forma “a formagao
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de professores deve ser realizada como um processo autdnomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade prépria.” (p. 50).

Neste enfoque, as Licenciaturas destinam-se a formagdo de professores
para atuar na educagao infantil € nos anos iniciais do ensino fundamental. Podendo
a formagéo, neste caso, ocorrer nos cursos normais superiores, € nos cursos de
pedagogia, quando oferecidos pelas Universidades e Centros Universitarios.

De acordo com ¢ Parecer CNE/CP 28/2001:

A licenciatura é uma licenca, ou seja, trata-se de uma autorizagao,
permissdo ou concessac dada por uma autoridade publica
competente para o exercicio de uma atividade profissional, em
conformidade com a legislagdo. A rigor, no ambito do ensino publico,
esta licenca s6 se completa apds o resuitado bem sucedido do
estagio probatério exigido por lei. {p. 2).

Voltando a Libaneo (2004) na questao sobre a implantacdo de uma
faculdade de Pedagogia que separe o curso de pedagogia do curso de formacao de
professores, Souza (apud BARDANACHVILI, 2000) expde que a necessidade de se
agregarem os cursos de licenciatura aos de bacharelado se torna latente, visto que
isto possibilitara ao futuro professor uma formagao mais completa. E a universidade
é o locus onde se encontra tanto o Bacharelado — conhecimentos especificos —
quanto a Licenciatura — formagéo docente — embora estes estejam formaimente
separados.

E de acordo com Ferreira (apud BARDANACHVILI, 2000), a nao
integracdo entre os cursos de Bacharelado e os de Licenciatura interferem

negativamente na formagao do professor, pois:

A formacao acontecendo separadamente leva o profissional a achar
que desempenha dois papéis distintos, ele ndo enxerga a unidade
que existe em seu trabalho. A formagdo em um espago que separa o
conhecimento especifico da formagao docente ndo gera um bom
profissional. (2000, p. 02).
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Portanto, é necessaria uma formagéo ampla que permita ao professor, na
sua postura de investigador, de pesquisador, de quem reflete sobre a realidade,
compreendé-la. No espacgo universitario, existe a relagdo entre formacao especifica
e a formagao docente, "deixando de separar os cursos que formam professores dos
cursos que foram ‘especialistas’ da Educagéo.” (BRZEZINSKI, 2001, p. 04).

Desse modo, tal formagédo oferece condigbes, para que o professor
que domina a base comum nacional com base docente busque as
mais diferentes especializagbes como forma de aperfeigoar seu
preparo, tanto na formagdo inicial como na continuada.
(BRZEZINSKI, 2001, p. 04).

Em relagido a questdo de ser a universidade o locus privilegiado para a
formacdo do educador, cabe mencionar que sob o ponto de vista de outros
estudiosos, a universidade, assim como a escola, & gerenciada por uma
administragdo saturada, tomada pela inércia com o Estado, inércia esta que esta
relacionada com os recursos que tais instituicdes recebem do Governo.

Segundo Certeau (1995), a universidade nao é pensada em funcéo da
relacdo entre oferta e demanda, € pensada para os que fazem parte da elite, pois
apresenta uma proposta tedrica singular, que nao visa 4 heterogeneidade, mas que
se destina a poucos, ja que é pensada para um numero pequeno de pessoas. E por
ser hoje, o ensino dedicado a uma populacdo de estudantes, ndo mais
necessariamente de um grupo social especifico, acaba implicitamente por ser um
canal de transmissio e perpetuacio da cultura da elite. Da mesma forma que as
pesquisas universitarias sao pensadas e direcionadas mais para a preservacio da
cultura da elite, do que propriamente para a cultura no plural, que visa pluralizar, e
com isto, tais instituicdes deixam de ter realmente aplicabilidade e sentido na vida

dos alunos.
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Segundo Poker (1996), a realidade é que muitas pesquisas feitas nas
universidades tém visado as escolas, quando deveriam se ater as préprias
universidades, visto que a universidade € a responsavel pela educacdo dos
educadores.

Ainda segundo Certeau (1995), nao se sabe se a universidade esta contra ou
a favor da formacgéo cultural emancipatéria do sujeito, uma vez que as abordagens
utilizadas sao tao sutis e até mesmo imperceptiveis, gue encobrem determinadas
intencdes. Mas a universidade, assim como nés, € manipulada pelas vontades
politicas do Governo, ela ndo pode se modificar enquanto o pais ndo entrar num
processo de transformacao. Assim, segundo Perrenoud (1999), se a sociedade
mudar a escola sé podera evoluir com ela. Somente quando se opera a distincao
entre cultura e poder € que se coloca em evidéncia sua dependéncia reciproca. O
poder é {20 universal e fundamental guanto a cultura criadora de sentido.

Enquanto isto, as universidades vao demarcando cada vez mais a
homogeneizagao, primeiro no sentido de perpetuar a cultura da elite e segundo pela
distancia que existe entre professor/aluno/pratica, onde o aluno se vé desestimulado
por ndo encontrar, em determinados momentos, uma significagdo pratica para o que
procura (CERTEAU, 1995).

Visto o exposto, Souza (apud BARDANACHVILI, 2000) ressalta que nao
se pode negar que a universidade se encontra em crise, e que nem sempre a
formagao que se oferece aos alunos nas faculdades de Educagaoc ocorre da melhor
maneira possivel, tanto qualitativamente quanto quantitativamente, mas estas crises
vém sendo encaradas e discutidas pelos professores.

Vimos que de acordo com o artigo 61 da LDB, a formagéo de professores

dar-se-a em nivel superior. E esta formagao podera ser realizada tanto no Curso de
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Pedagogia quanto nos Institutos Superiores de Educagao (ISEs), conforme legitima
o0 Artigo 1° § 2° do Decreto Federal n°® 3.554 de 7 de Agosto de 2000:
A formagdo em nivel superior de professores para a atuagio
muttidisciplinar, destinada ao magistério na educagio infantil e nos
anos iniciais cj.lo ensin_o fundamental, far-se-a, preferencialmente, em
CUrsos normais superiores.

De acordo com Brzezinski (2001), isto significou um éxito na luta a favor
da formacéao de professores em ambito Universitario, uma vez que antes, no Decreto
Federal n°® 3.276 de 6 de dezembro de 1999 no § 2° do artigo 3°, legisiava-se que a
formacao em nivel superior de professores para atuar na educagdo basica deveria
exclusivamente ser exercida pelos cursos hormais superiores.

Cabe mencionar que a proposta de Diretrizes e Bases, versao preliminar —
Fevereiro de 2001 — ndo mencionava o curso de Pedagogia como lugar de formagéao
do professor de educacéo infantii e do professor multidisciplinar para atuar nas
séries iniciais do ensino fundamental. Porém, hoje, na versdao de Maio de 2001, o
curso de Pedagogia ja é reconhecido como uma hipotese na formacdo de
professores (BRZEZINSKI, 2001).

A manutengdo, no caso das Universidades e de Centros
Universitarios, dada a sua autonomia, da altemativa de que a
formagéo de professores se processe em cursos com denominagao,
como os de Pedagogia, desde que observadas estas Diretrizes.
(BRZEZINSKI, 2001, p. 05).

Ainda segundo Brzezinski:

[...] a nova versdo ultrapassa a concepgdo existente na versao
preliminar de uma escola de formacao de professores que apontava
para uma ruptura entre o local de formagéo e o local onde também
se constrdi conhecimento sobre cada area especifica do curriculo da
escola basica — o Bacharelado. (2001, p. 04).
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Por exigéncia legal da LDB, apés o final da Década da Educagdo®, o que
corresponde até final do ano de 2007, somente serdo admitidos no magistério
professores habilitados em nivel superior (em ambito universitario ou nos ISEs — nos
cursos normal superior) ou formados por treinamento em servico.

Com relagdo a existéncia do instituto superior de educacéo, os cursos
formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso normal
superior, de acordo com o Ministério da Educagac (MEC) tém-se nos seguintes
documentos relacionados, a legislagao que os regulamentam: Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢ao Nacional — LDB; Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de
2002; Resolucao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002; Resolugao CNE/CP n°
01/99; Decreto n° 3.554/00; Decreto n°® 3.276/99; Parecer CNE/CES n° 109/2002;
Parecer CNE/CES n° 133/01; Parecer CNE/CP n° 027/2001; Parecer CNE/CP n°
028/2001; Parecer CNE/CP n° 021/2001; e Parecer CNE/CP n° 009/2001.

No Instituto Superior de Educacgéo, os cursos formadores de profissionais
para a educagdo basica, inclusive 0 curso normal superior, destinam-se a pessoas
que aspiram ser professores de educacgao infantil e/ou de séries iniciais do Ensino
Fundamental; e necessitam, por exigéncia legal, do diploma de Ensino Superior para
continuarem lecionando nas escolas pulblicas e privadas. Ja os programas de
forr'nagéo pedagogica destinam-se a licenciar profissionais portadores de diplomas
de curso superior, para atuar como professores nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e em cursos técnicos.

O antigo normal de ensino médio, que tem diversas denominagoes pelo

Brasil a fora, ao contrario do que muita gente faia, continua existindo (LIBANEO,

De acordo com o Artigo 87° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéio (LDB} Lei n° 9.394, publicada
em 20 de Dezembro de 1996, a formacio em nivel superior de todos os professores que atuam na
educacio basica, tem como prazo determinado até o fim da Década da Educacgdo. Instituiu-se como
inicio da Década da Educagéio um ano apés a publicagao da LDB.
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2004), visto que, por mais cruel que seja, deve-se levar em conta a questdo da
desigualdade geografica do nosso pais, pois em detemminadas localidades, que
diga-se de passagem néo sdo poucas, ndo se tém nem em condigdes adequadas o
ensino fundamental por falta de recursos disponiveis, quanto mais uma faculdade de
Pedagogia publica, que é o desejavel para a formagao destes profissionais em nivel
superior (FERREIRA apud BARDANACHVILI, 2000).

O que vai acontecer € que, possivelmente, os institutos superiores de
educacao irao se instalar nestes lugares, uma vez que estes serao instituicoes
particulares, de iniciativa privada, que irao “garantir’ a formacéao destes profissionais,
mas esta formagao ndo necessariamente estara vinculada a uma garantia de
qualidade (SOUZA apud BARDANACHVILI, 2000).

De acordo com Ferreira (apud BARDANACHVILI, 2000), o que vai
acontecer € que sai 0 curso normal e entra a formacao do professor pelo instituto
superior de educacao, e esta troca nao representara a melhoria de qualidade na
formagao deste profissional. Mas isto ndo poderia acontecer, uma vez que deveria
ser assegurada a mesma garantia de qualidade da formacdo que ocorre nas

universidades. Conforme ressalta Brzezinski:

A aplicagdo dos mesmos requisitos minimos exigidos para a
formagao de professores feita no ambito universitario para as
instituicbes ndo universitarias, enquanto a realidade de muitos
‘Brasis’ necessitar dessas instituigdes, mas que elas sejam
consideradas como locais transitérios e ndo permanentes de
formacgdo. (2001, p. 06).

Uma questao, dentre tantas outras, que podemos levar em considerac&o
na comparacido de qualidade destes cursos (Pedagogia e ISEs) é a da carga
horaria.

A carga horaria exigida para o curso nommal superior direcionado a

formagao de professores para a educagéo infantil e/ou as séries iniciais do ensino
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fundamental é estabelecida pela resolugdo CNE/CP n°® 2/2002, que institui a carga
horaria minima de 2.800 horas, para o curso normal superior e demais licenciaturas,
sendo 400 horas de pratica, 400 horas de estagio supervisionado e tempo de
integralizacéo de, no minimo, 03 (trés) anos letivos.

De acordo com a Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia (1999), a Carga Horaria do curso deve compreende 3.200 horas.

Desta forma, de acordo com as solicitagdes feitas pelo mundo vivido*, no
que concerne a carga horaria para os cursos de formacao de professores, deve-se
respeitar a mesma carga horaria tanto na faculdade de Pedagogia, quanto nos ISEs,
uma vez que esta carga € a minima para ter-se um profissional formado em bases

solidas (BRZEZINSKI, 2001).

O fortalecimento da concepcao de que os cursos de formagédo de
professores séo curso de licenciatura com durag@o minima de 3.200
horas e nao habilitagbes de outros cursos agregados a outra

graduacdo. (BRZEZINSKI, 2001, p. 05).
De acordo com Ferreira (apud BARDANACHVIL!, 2000), a criagao do
Instituto Superior de Educagdo ocorreu, pois 0 governo nao esta preocupado com a
qualidade da formacgéo destes profissionais, mas com o barateamento da formac¢ao
do professor, uma vez gque quando o mesmo nioc designa a universidade a
responsabilidade desta formacgao esta claro que nao tende a querer ver melhorias na
formacao do profissional, mas uma melhora nas estatisticas. Assim, o governo abriu

todas as possibilidades para que esta formagao se dé sem qualquer perspectiva de

se ter um profissional que seja, além de professor, produtor de conhecimento.

‘A expressdo mundo vivido € utilizada para designar a Sociedade Civil organizada, representada por
diversas entidades, como por exemplo: a Associa¢do Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em
EducagBo (ANPED)} e a Associagdo Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio
(ANFOPE), que vé&em participando de diversos féruns de formagdo de professores, permitindo assim
o estabelecimento de didlogos entre o Conselho Nacional de Educacgdo (CNE) e os representantes
desta Sociedade.
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A formacgéo do professor pelo curso de Pedagogia se faz necessaria, uma
vez que a universidade tem como meta formar um sujeito capaz de autogerir sua
pratica (SOUZA apud BARDANACHVILI, 2000).

Segundo Brzezinski (2001), a adogdo do sistema de formagdo de
professores nos institutos superiores de educagao é valida, por enquanto, devido as
necessidades regionais do nosso pais, que comporta muitos “brasis”, mas que a
estes institutos sejam exigidos os mesmos requisitos necessarios para a formacgéo
de professores no ambito universitario, e que os ISEs sejam locais transitérios na
formacgéo de professores, que futuramente s6 devera ocorrer nas Universidades.

Concordo com Brzezinski, quando a mesma expde que:

O gque o0 mundo vivido ndo pode aceitar & a multiplicidade de locus e
de modalidades de formacao propostas pelo sistema, acoplados a
defesa da livre iniciativa, que podera instalar qualquer tipo de
instituicdo e cursos presencias e a distancia, sem que, por um lado,
se assegure a necessaria qualidade de ensino, e por outro,
estabelega-se como horizonte, em um futuro préximo, um (nico
ponto de chegada: a formagao inicial de profissionais da educacéo
na Universidade. {2001, p. 03).

Desta forma, a universidade & o locus privilegiado para a formagao dos
professores, portanto, a formacgao destes profissionais nos Institutos Superiores de
Educac¢ao nao corresponde ao essencial, que € possibiiitar ao futuro professor uma
formagao mais completa, pensando este profissional como um pesquisador. E fazer
com que a universidade perca a hegemonia na formagdo do educador significa
dificultar uma formacéo critico-reflexiva (SOUZA apud BARDANACHVILI, 2000).

Deste modo, ainda segundo Souza (apud BARDANACHVILI, 2000) o
curso normal superior se configura come um curso rapido de formagao de
professores como num treinamento: algo pontual, longe de formar um profissional

capaz de autogerir-se, auto-investigar-se e, depois, com pernas proprias, dar

continuidade a sua formacéao. Deslocar essa formacgao para institutos, que vao fazer
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essa formagao de forma rapida, implica desconsiderar a formagdo de um professor
que seja também pesquisador. Assim, haverd uma hierarquia, onde professores
formados pelas universidades terdo sempre mais status e prestigio, e os professores
formados pelos institutos superiores, serdo menos valorizados (FERREIRA apud
BARDANACHVILI, 2000).

Portanto, o curso normal superior vai formar o professor e o curso de
pedagogia, mesmo optando por formar o professor, vai formar o professor com o
titulo de pedagogo. Contudo, essa diferenca além de reproduzir a formagao nobre
(Curso de Pedagogia das Universidades) e a formacgao nao-nobre (Cursos Normais
Superiores), podera reafirmar e revigorar algumas questdes acerca da

desvalorizagao do magistério.

1.2 A (Des)Valorizagdao do Magistério: um breve olhar

Em tempos nd&o muitos distantes, o professor ocupava uma posicdo de
destaque na escala social, desfrutando da admiracao de todos.

Era comum, durante a década de 50, a relagdo do professor com uma
imagem sagrada, relacionada aoc dom, a vocacao® (HAGUETTE, 1991).

De acordo com o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa — O Globo
(1995), vocagédo quer dizer “Disposigdo natural do espirito; propensao, tendéncia,
inclinacdo; chamamento; escolha; predestinagao” (p. 710), assim, a palavra vocagao
guarda um sentido religioso, pois quem tem vocagao atende a um chamado divino e

ndo busca os seus interesses, visto que o trabalho se torna desinteressado e

*Segundo Haguette (1991) o sentido de educacic como vocagio surgiu, visto que na sociedade
medieval a educacfo era privilégio de poucos. Nos Feudos a forma predominante de educacio era o
ensino religioso, pratica necessaria a todos, que era ministrado pelos sacerdotes, assim a igreja
tomou para si a educagdo. Com a revolugio industrial {a partir do século XIX) o saber passou de
religioso a técnica, e o Estado assumiu o dever e a responsabilidade do ensino, pois dependia dele o
seu desenvolvimento econdmico e politico. Porém, continuou-se a presenciar discursos que visavam
apelar a afetividade dos professores sem o compromisso profissional e a maturidade intelectual.



SIS IS IS IS IS ID IR ID IS IS AN IS ER R IDED IO D IV IC AR FR ER D XD XD XA NS YA IR D TA TR BB J8 B 1D

35

dedicado a uma causa superior. Esta se torna uma pessoa privilegiada por possuir
carisma, e este mesmo carisma se torna a recompensa pela execugao de tao nobre
missao (HAGUETTE, 1991).

Segundo Ferreira (1998), a representagdo do magistério estava
relacionada ao divino, e desta forma ao sacerddcio. Assim, a representagéo
simbdlica gque a sociedade fazia do professor estava ligada a algo sagrado,
metafisico, como podemos perceber nos trechos que se seguem:

[...] O mestre, essa personagem continuadora dos santos e bons
principios do mundo [...] Em todo mestre existe algo de
transcendental, de iluminoso, de vibrante. Sua figura gque nos
apresenta desde os primeiros dias da infancia, figura principal de
nossas preocupagdes infantis, gente que nos transmite nos
caracteres da escrita as primeiras emogdes da leitura, pessoa
diferente das demais dentro do nosso mundo irreal de crianga, tem
sempre um pouco de anjo e um pouco de Deus. (JB apud
FERREIRA, 1998, p. 72).

[...] O magistério € um sacerdécio. Dai somente deveria ser exercido

por quem tivesse decidida vocacdo. Vocagdo de se esquecer de si

mesmo para se devotar a outrem. (JB apud FERREIRA, 1998, p. 74).

Porém, a partir da década de 60 — ndo ha uma data especifica — o

magistério comegou a perder o seu lugar de destaque na sociedade, e a imagem do

professor mudou radicalmente, no momento em que ele iniciou a luta por melhorias

salariais e melhores condigbes de trabalho, passando assim da condicdo de

Sagrado para a de Profano (FERREIRA, 1998). Desta forma, o professor se torna

profano, quando comeca a exigir mais dignidade de trabalho e reconhecimento, por
meios de salarios condizentes com a sua fung¢ao.

A educacio entdo, passou a se configurar como profissao, uma vez que o

papel do educador era visto como oficio, que designava obriga¢gées e remuneragao

condizentes com a atividade exercida (HAGUETTE, 1991).
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Verificamos que a partir deste ponto, comega a desmoronar toda a idéia
do professor relacionada ao sagrado, e surge a visdo de um professor que néo
passa de um ser humano como outros, e que precisa saciar as suas necessidades
basicas de vida, como moradia, alimentagéo, vestimentas, e que esta relacionado a
uma profiss@o mal remunerada e néo tao valorizada pelo Estado.

Desta forma, caiu até o nivel de exigéncia para ingressar no magistério. O
Curso Normal tinha um enderego certo no imaginario social (LINHARES, 1998), no
entanto, as vagas que eram antes disputadas, passaram a sobrar, o que
conseqientemente fez-se diminuir o nivel de conhecimento para que fossem
preenchidas uma vez que, aos interessados, bastava apenas se matricular.

As provas, que eram eliminatorias, hoje sao classificatorias, isto é,
entram todos os candidatos independente da nota, até que as vagas
sejam preenchidas [...] Para entrar na escola basta inscrever-se.
Além da baixa procura para entrar, é€ comum a desisténcia no meio
do caminho. Dos 700 alunos que entraram no inicio do ano, apenas
400 estao estudando hoje. (JB apud FERREIRA, 1998, p. 93).

Hoje, mesmo com a exigéncia da formagédo do Professor da Educagéo
Basica em nivel Universitario®, ainda ocorre um certo preconceito/desvalorizagéo do
professor enquanto profissional, uma vez que, a propria tarefa da docéncia é
desapreciada. Nao se prestigia a tarefa realizada na sala de aula.

De acordo com Linhares (1997):

A sala de aula tem-se tornado dentro da escola o ‘locus’ do
desprestigio, e a tarefa docente, freqientemente considerada como a
mais exigente de esforgos e trabalhos, nem sempre obtém o
reconhecimento semelhante ao do diretor, do orientador e do
supersivor.

Na atribuicdo de pontos nos curriculos profissionais, o exercicio da
sala de aula € nao raras vezes, inferiorizado se o confrontarmos com
os atribuidos a titulagdo académica, participacdo em pesquisas,
divulgacao de trabalhos cientificos e até mesmo as atividades
administrativas. (p. 102).

®Ver Parecer CNE/CP 9/2001 — Diretrizes para a Formacao de Professores da Educagio Bésica, em
cursos de nivel superior.
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A histdria social do magistério vem sendo constituida por um conjunto de
historias que se relacionam, incluindo a questdo da luta dos professores com o
Estado visando melhores condigbes de trabalho e melhorias salariais; a histéria da
construgao do campo intelectual da educacao e da profissao; a construgio da escola
e do conhecimento que por ela passa; assim como a histaria de vida dos
professores, o conseqiiente habitus profissionais, bem como a construgdo da
identidade deste profissional (LELIS, 2001).

Segundo Linhares (1998), a falta de uma configuracio da identidade do
Pedagogo e do professor esta ligada a questdo da falta da especificagdo de um
“eixo central” para o curso de Pedagogia, e conseqgilentemente da formacgao de
professores:

[...] o curso de Pedagogia nas suas tentativas de apreender
conceitualmente um processo tdo diverso e plural como é a
educacido, que de tdo extensivo abarca todas as dimensdes
humanas, acaba por definir-se pela sua impossibilidade de ater-se a
um centro. (LINHARES, 1998, p. 25).

Segundo Brzezinski:

A identidade do professor como profissional do ensino, tal como foi
definida, constréi-se como parte de um projeto de sociedade que se
fundamenta na concep¢do histérico-social @ tem como paradigma
educacional as relacdes entre cultura, sociedade e educacao. Esse
paradigma leva em conta as transformacdes sociais, das forgas
produtivas e do mundo do trabalho, transformagbes que,
dialeticamente, provocam mudangas no papel social do professor.
(2001, p. 02).

Presente nesta “identidade”, além da questdao da luta com o Estado por
melhorias salariais, esta a perda de recursos culturais do magistério, e uma jornada
de trabalho dupla e em alguns casos tripla, sendo esta, uma forte interferéncia na
vida cultural e educacional do professor, uma vez que em lugar de estar buscando a
continuidade e a complementaridade de sua formacao, esta por se sobrecarregar de

trabalho, para que assim possa ter uma vida mais digna (LELIS, 2001).
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Segundo Coelho (1998), o Pedagogo j& sai da universidade enfrentando
planos de cargos e salarios escassos; a deficiéncia de uma politica de formacao
continua; bem como uma jornada multipla de trabalho que, muitas vezes, impede o
docente de se pensar como profissional.

De certa forma, a profissdo docente comegou a ser “desqualificada” no
momento da democratizagao do ensino, visto que a escola passou a “abrigar” todos
os tipos de pessoas, de todos os niveis sécio-econdmicos, e a principio, o saber
legitimo, aquele legitimado pela escola, passou a ser “acessivel” a toda a populagao.
E assim, a escola passou a ter uma clientela diferente da imagem do aluno ideal
(LELIS, 2001).

Ainda segundo Lelis (2001), com a degradagao do sistema educacicnal
brasileiro, pode-se dizer que a maioria das escolas tende a ser apenas um local de
trabalho individualizado e nadc uma organizagdac com objetivos proprios, elaborados
e manifestados pela a¢do coordenada de seus diversos profissionais.

Assim, a opinido das pessoas acerca do professor, deve-se a prépria
maneira de como a sociedade e o Estado trataram e tratam destes profissionais,
pois o sindénimo para que uma profissao tenha uma boa significagcdo social é a
remuneragao gue |lhe € destinada. No entanto, a realidade € que todas as profissdes
sdo importantes. O professor, em sua fungédo social e profissional, deve estar
preparado e capacitado para abordar os assuntos pertinentes a sua funcao, assim
como o médico e o advogado, pois cada profissional tem o dever de ser competente
em sua area de atuacio, e a sociedade, por sua vez, tem por fungao reconhecer e
prestigiar a todas. “A melhoria do ensino e da qualidade da educacao s& comecgara

a acontecer quando o professor recuperar prestigio e reconhecimento” (JB apud

FERREIRA, 1998, p. 92).
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Ao nosso ver, a recuperagao deste prestigio e reconhecimento deve ser
pautada com base numa formacdo publica e universitaria, uma vez que os
professores sdo importantes na construgdo da cidadania, e a renovacio da
sociedade e da escola, necessariamente, passa pela renovagio deste profissional.
Isto porque a pratica educativa, enquanto pratica que supde o relacionamento
humano, jamais podera abrigar conceitos como o de neutralidade, e & nesta
impossibilidade de neutralidade que reside a esperanga de renovagdo deste
profissional. Isso é o que nos afirma Freire:

Ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida com idéias
preponderantemente abstratas e intocaveis. (1996, p.78).

1.3 Aimportincia da relacio teoria e pratica na Formagao do Professor

Tomando como alicerce a questdo de ser a docéncia a base da formacgao
do pedagogo, esta expresso na LDB, no Titulo VI — Dos Profissionais da Educagao —
no artigo 61, inciso |, como fundamento para a formacgido de profissionais da
educacdo “a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em servigo.” (p. 22).

Deste modo, compreendemos que durante a formacdo inicial do
profissional da educacao, passa a ser quase que indispensavel o acréscimo da
pratica docente, pois sera na pratica, ainda enquanto aluno, que este tera a
possibilidade de ja comegar a relacionar as teorias aprendidas, com o que vem a
ser, realmente, o exercicio da docéncia, uma vez que ja podera ser verificado por
estes alunos a qualidade e a aplicabilidade dos conteldos, fazendo com que os
mesmos possam estar constantemente relacionando ¢ aprendizado, o entendimento

e a aplicagao das teorias.
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Segundo Bolzan (2002) o que os docentes pensam sobre ensinar e
aprender esta relacionado aos conhecimentos cientificos ~ formagao profissional — e
0 conhecimento pratico — as suas experiéncias.

A formagao deste profissional também devera ser pautada em bases
reflexivas, uma vez que com uma postura reflexiva e uma participagdo critica os
estudantes terdo maiores possibilidades de (re)pensar “suas’ praticas
(PERRENQUD, 1999) ainda inseridos no espaco de formacéo — a universidade.

De acordo com Brzezinski (2001), as competéncias ndo devem se
restringir ac saber pratico, que se consolida na situagéo de ensino e na vivéncia de
problemas cotidianos.

Deste modo, o pensamento exposto acima nao estd de acordo com o
exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educagdo Basica em nivel superior, que da um carater eminentemente pratico ao
modeto de formacao de professores, enfatizando o fazer na pratica pedagégica.

Além de conferir ao trabalho do professor um carater muito proximo
ao artesanal, a proposta focaliza o ensino, especialmente, na
aprendizagem, com um forte destague para a pratica, o que se
contrapbe a idéia de formagdo que se fundamenta na producgao de
conhecimento tedrico, mediante a inser¢gdo em realidades concretas.

(BRZEZINSKI, 2001, p. 06).

No entanto, para que possamos relacionar a questdo Teoria —
conhecimento cientifico — e pratica — conhecimento pratico — no ambiente
Universitario € de fundamental importancia a ligagdo da Universidade — a Instituicao
formadora — a escola, pois a formacédo deste profissional, deste docente de
qualidade, deste educador ira ultrapassar 0 mundo da teoria e se encontrar e se
completar no mundo da pratica, uma vez que sera assegurada a relagao entre teoria
e pratica, numa relagao constante entre ambas, pois ja estara sendo disponibilizado

para este aluno/docente a tao falada pratica-pedagégica. “E importante introduzir a
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escola, enquanto espago promotor de aprendizagem e de reflexdo teérico-
metodolégico da pratica.” (GOMEZ apud LELIS, 2001, p. 47).

Desta forma, concordo com a posi¢ao de ser a docéncia a base da
formagdo do pedagogo, pois alguém que esteja se preparando para o trabalho
pedagdgico deve ter o conhecimento de como se dé a pratica docente. E o lugar em
que o professor deve receber esta formacgao € a universidade (BRZEZINSKI, 2001).

Sendo a Universidade o locus privilegiado de aprendizagem na formagao
inicial, por ser lugar de reflexdo e do pensamento critico (PERRENOUD, 1999), nada
mais justo do que ser a Universidade a mediadora deste contato, pois € na época da
graduacao que o aluno esta mais em contato com as teorias e tera maior
possibilidade de esclarecer as davidas que irdo surgindo em sua atuacao pratica.
Deste modo, a Universidade deixa de ser um lugar s6 de conteudos e pesquisa e
passa a ser também lugar de pratica, oferecendo condi¢des para o alunado que
nunca experimentou a pratica docente a enveredar neste campo, visto que a
realidade & que, tirando os alunos do PAIEF, que sao professores das séries iniciais
da Educacido Basica, e que por Lei, tém até Dezembro de 2007 para terem a
formagao docente em nivel superior, grande parte dos alunos que entram no curso
de Pedagogia na modalidade presencial nao traz a pratica docente como bagagem7.

Sabemos, que, por mais que nado parega, a distancia entre a teoria e a
pratica € imensa, e muitos professores perdem as suas ideologias e crengas neste
caminho, e para que nao nos afastemos de nossos objetivos e ideais, precisamos
estar constantemente ligados a eles. Assim, a importancia da pratica na formagao

docente se torna valida, pois desde ja os alunos aprenderdo na pratica a serem

"Foram entrevistados 62 alunos da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro nas
modalidades a Distancia e Presencial, dos quais 31 alunos do curso presencial e 31 alunos do curso
a distancia. Apenas 10 alunos do presencial trabalham direta ou indiretamente no Magistério, 13 nao
trabalham e 8 atuam em outras fungdes fora do ambito escolar, enguanto 26 alunos da modalidade a
distancia trabatham diretamente no Magistério, e 5 trabatham em escolas com fungbes variadas.
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professores, e ndo simplesmente serdo lancados pela universidade para uma pratica
posterior a formacao inicial.

E por falar na formacgéao inicial, a formac¢ao de professores deve ser vista
como um processo continuo, que comeg¢a com a formacdo inicial e vai se
desenvolvendo ao longo da carreira profissional. Assim, a Formagao continuada é
uma formacio permanente, ja que a formacao inicial & o inicio do processo formativo
dos professores. Desse modo ndo devemos conceber formagéao inicial e formacéo
continuada como dois polos distintos (ESTEVES; GARCIA; CANARIO apud SILVA,
2000).

Nao se pode negar que a pratica produz saberes, os saberes da
experiéncia, do cotidiano, saberes estes que sao implicitos, silenciosos, tacitos, que
também sao responsaveis pela constru¢do e reconstrugdo do conhecimento do
profissional docente (NUNES 2001). Mas estes saberes, durante muito tempo, foram
desconsiderados e esquecidos, reprimidos pelo saber realmente valorizado, o saber
dos conhecimentos especificos. Nao estamos aqui desvalorizando a importancia das
teorias, pois a pratica sé sera possivel com base nos contetudos, sendo estes pontos
cruciais na forma¢ao do professor, mas estes sozinhos nao vém a compor o saber
docente, pois 0s saberes iniciais, geralmente sao reformulados com a pratica
vivenciada.

Assim, € comum contrapor o conhecimento pratico do professor as teorias
adquiridas no curso de formagéo, quando na verdade, é preciso considerar que este
conhecimento € resultado das diversas situagdes vividas desde sua experiéncia
enquanto aluno, as teorias estudadas e sua atuacao profissional. “Estes saberes
construidos a partir destas situagbes consolidam-se em principios que sao

acionados no momento da a¢do.” (ZABALZA apud ZIBETTI, 1999, p. 21).
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[...] os estudos sobre a formagéo do professor ainda persistem numa
dissociagdo entre a formagao e a préatica cotidiana, ndo enfatizando a
questdo dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, os
saberes da experiéncia. Esses saberes sio transformados e passam
a integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento
fundamental nas praticas e decisbes pedagoégicas, sendo, assim,
caracterizados como um saber original. Essa pluralidade de saberes
que envolve os saberes da experiéncia é tida como central na
competéncia profissional e & oriunda do cotidiano e do meio
vivenciado pelo professor. (THERRIEN apud NUNES, 2001, p. 31).

Segundo Lelis:

A escotla é o lugar privilegiado capaz de redimensionar os saberes de
que sic portadores os professores, que se manifestam na acao
pedagogica, e as concepgbes sobre os processos de ensinar e
aprender que informam uma série de comportamentos e atitudes.
(2001, p. 47).

1.4 A Formacgio do Professor em Curso de Graduagio a Distancia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei 9.394/36, no artigo 87,

refor¢a a necessidade de elevar o nivel de formacao dos profissionais, determinando

no § 3°, que:

cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera (...)
realizar programas de capacitagido para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacéo a
distancia. (p. 28-29).

Do ponto de vista legal, uma Instituicao esta autorizada a ministrar um

curso de graduagao a distancia, quando o mesmo for autorizado por Parecer do

Conselho Nacional de Educagao (CNE), homologado pelo Ministro da Educacao, por

meio de Portaria publicada no Diario Oficial da Uniao, nos termos da Lei 9.394/96,

do Decreto 2494/98 e da Portaria Mec n° 301/98 (NEVES, C., 2002).

Neves C. (2002) aborda que a educacio a distancia ndo € um modismo, e

sim parte de um ampio processo de mudanga, que inclui ndo sé a democratizagao

do acesso a niveis crescentes de escolaridade e a formag¢ao continuada, como

também a adoc¢ao de novos pardmetros educacionais, cuja base estac os conceitos
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de totalidade, de aprendizagem como fendmeno pessoal e social, de formagao de
sujeitos autdbnomos, capazes de buscar, de criar, de aprender ao longo de toda a
vida e de intervir no mundo em que vivem. Assim, cursos oferecidos a disténcia
destinados a formar e aperfeigoar professores podem chegar aos lugares mais
distantes do Brasil, como ressalta Neves C.: “dos 27.000 alunos do Proformagéo®
80% eram da 2zona rural, o que demonstra seu potencial de democratizar a
educagao” (2002, p. 05).

De acordo com Litwin (2001), o desenvolvimento da modalidade a
distancia nos dltimos anos serviu para implementar os projetos educacionais mais
diversos e para as mais complexas situagdes, uma vez que os curso de EAD
serviram para o ensino de oficios, a capacita¢do para o trabalho ou divulgagéo
cientifica, campanhas de alfabetizagdo e também estudos formais em todos os
niveis e campos do sistema educacional.

As multiplas possibilidades oferecidas pela educagédo a distincia estao
diretamente relacionadas a flexibilidade que caracteriza todos os programas. Isso
quer dizer que as propostas de implementacédo ndo respondem a um modelo rigido,
mas exigem uma organizacdo que permita ajustar de forma permanente as
estrategias desenvolvidas, a partir de avaliagdes parciais do projeto de EAD.

Moran (2002) ressalta que a organizagdo pedagoégica de cursos de
graduacdo em EAD deve ser muito mais cuidadosa e criteriosa, uma vez que
normalmente sao cursos de longa duragao.

Bof (2002) enfatiza que os bons sistemas de EAD sao compostos por uma

série de componentes que devem funcionar integrados. Trata-se da formalizagéao de

®De acordo com Bof (2002), o Programa de Formagéo de Professores em Exercicio (Proformagao) /
MEC/SEED/FUNDESCOLA (1998-2000) — & um curso em nivel médio com a habilitagio no
Magistérioc que oferece formagdc a distadncia para professores, promovido, em parceria, pelo
Ministério da Educacao, o estado e municipio.
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uma estrutura operacional que envolve desde o desenvolvimento da concepg¢ao do
curso, a produgao dos materiais didaticos ou fontes de informac¢éo e a definicao do
sistema de avaliagdo, até o estabelecimento dos mecanismos operacionais de
distribuicao de materiais, disponibilizagdo de servigos de apoio a aprendizagem e o
estabelecimento de procedimentos académicos.

De acordo com Rover (2003), a EAD, recentemente, era vista como uma
educacgdo pouco valorizada, de segunda categoria, uma educagédo para servir as
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de ingressarem em uma educagio
presencial. Porém, devido as novas tecnologias, a EAD ganhou campo € esta se
expandido pelo mundo. Hoje, ja existem universidades que estao oferecendo curso
de graduacao e p6s-graduagio em educagao a distancia, por meio da internet.

A implementacao de uma proposta de EAD deve considerar a integracéao
de diversas midias com a mediagdo do professor, dessa forma a infra-estrutura
material do curso deve contemplar equipamentos de televisdo, videocassete,
telefones, computadores com acessc a internet, equipamentos audiovisuais,
recursos para videoconferéncia, entre outros (ROVER, 2003).

Entretanto, com relagao ao exposto, cabe um adendo no que diz respeito
as Tecnologias da Comunicac¢ao e Informacgao (TIC). Pretto (2003) aborda que ja é
de conhecimento que as TIC podem reduzir as distancias, e criar novas formas de
contatos sociais, em que a presenca fisica deixa de ser uma condi¢do necessaria. E
por esta caracteristica que a EAD vem tomando forga como uma modalidade
educacional eficaz. E aqui esta a questao delicada, uma vez que, ao falar em reduzir
as distancias, e implementar uma educacido a distancia por meios das novas

tecnologias, como por exemplo, o usc do computador com acesso a internet, a
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conversa on-line, as atividades realizadas na rede, entre outros, estamos
colaborando para a exclusao dos ja excluidos no ambito social e digital.

Para demonstrar na pratica esta questado tedrica, utilizo o depoimento da
tutora Flavia Lobac®, quando a mesma expde a dificuldade de comunicagio com os
alunos de varios pélos por telefone. E tal dificuldade resulta no fato da grande
maioria ndo possuir um telefone fixo, residencial. Outro fato & que muitos alunos,
além de nao terem familiaridade com o uso do computador, tém dificuldades de
acesso ao equipamento nos polos.

Be acordo com Neves C. (2002), um bom curso a distancia oferece aos
seus cursistas a autonomia para aprender sempre, € deixa o profissional preparado
para trabalhar com seus alunos de uma forma mais rica, moderna, dinamica. Mas
esta educagao a distancia que visa a autonomia, sé acontecera se for comprometida
com a qualidade. “Qualidade em educacgao a distancia € como uma rede de pesca:
varios nés que se unem para alcangar um objetivo. A fragilidade em um dos nés
pode comprometer o resultado final.” (p. 05).

A seguir, Neves C. (2002) nos traz os principais "nos" que sustentam a

qualidade de um curso de formacao de professores a distancia.

1. Concepgado educacional do curso

Um curso de formagao de professores a distancia esta inserido nos
propositos da educagido do pais, com ela entrelaga seus objetivos,
conteudos, curriculos, estudos e reflexdes.

2. Desenho do projeto: a identidade da educagao a distancia

Programas, cursos, disciplinas ou mesmo conteldos oferecidos a
distdncia exigem administragcdo, desenho, Ilégica, linguagem,
acompanhamento, avaliacdo, recursos técnicos, tecnolégicos e
pedagogicos, que nac sdo mera transposi¢cio do presencial. Ou seja,

%Informagdes fornecidas pela tutora da discipiina Lingua Portuguesa na Educago 1 Flavia Lob&o, em
entrevista durante a coleta de dados para a presente monografia, realizada em Outubro de 2004.
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a educacédo a distancia tem sua identidade propria. Nao ha, porém,
um modelo unico de educagao a distancia.

3. Sistema de tutoria: cursos a distancia tém professores, sim

E engano considerar que programas a distancia podem dispensar o
trabalho e a mediagdo do professor. Nos cursos a distancia, os
professores véem suas fun¢bes se expandirem. Num programa a
distdncia, portanto, eleva-se o nivel de exigéncia dos recurscs
humanos envolvidos: além de professores-especialistas nas
disciplinas, deve-se contar com tutores, avaliaderes, especialistas em
comunicagao e no suporte de informagao escolhido, entre outros.

4. Sistema de Comunicagio: a interagdo é fundamental

O aluno é sempre o foco de um programa educacional. E um dos
pilares para garantir a qualidade de um curso de graduagdo a
distincia é a interacdo entre professores e alunos, hoje bastante
simplificada pelo avango das tecnologias da informagdc e da
comunicagao.

5. Recursos educacionais

Néao basta ter experiéncia com cursos presenciais para assegurar a
qualidade da educacéo a distancia. A producdo de material impresso,
videos, programas televisivos, radiofénicos, teleconferéncias,
paginas Web atende a uma outra légica de concepgao, de produgio,
de linguagem, de estudo e de controle de tempo. Os materiais
didaticos devem traduzir os objetivos do curso, cobrir todos os
conteados e levar aos resultados esperados, em termos de
conhecimentos, habilidades, habitos e atitudes.

6. Infra-estrutura de apoio

Além de mobilizar recursos humanos e educacionais, um curso a
distancia exige a montagem de infra-estrutura material proporcional
ao numero de alunos, aos recursos tecnolégicos envolvidos e a
extensdo de territdério a ser alcangada, o que representa um
significativo investimento para a instituigao.

7. Sistema de avaliagdo continuo e abrangente

Nos cursos de graduacio a distancia, a avaliacdo tem duas vertentes
importantissimas: a do aluno e a do curso como um todo. [...] a
avaliagdo deve permitir ac aluno sentir-se seguro quanto aos
resultados que vai alcangando ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. A avaliagao do aluno feita pelo professor deve somar-
se a auto-avaliacdo, que auxilia o estudante a tomar-se mais
autbnomo, responsavel, critico, capaz de desenvolver sua
independéncia intelectual. [..] cursos a distancia devem ser
acompanhados e avaliados em todos os seus aspectos, de forma
sistematica.

8. Etica na informacéo, publicidade e marketing

A instituicdo que oferece o curso deve informar previamente:
documentos legais que autorizam o funcionamento do curso; direitos
que o curso confere; pré-reguisitos exigidos; objetivos e conteudos;
preco e condigbes de pagamento, custos que os alunos deverao
assumir durante o programa (tais como deslocamentos para
participacdo em momentos presenciais, provas, estagios, etc.);
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profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do curso;
equipamentos, bibliografia, videoteca, software e outros recursos que
estardo disponiveis aos alunos; local e horarios de atendimento
personalizado; meios de comunica¢ao oferecidos para contato com o
tutor; o tempo limite para completar os estudos e condigbes para
interrompé-ios temporariamente.

9. Capacidade financeira de manutencao do curso

O investimento em educagido a distdncia — em profissionais,
materiais educacionais, equipamentos, tempo, conhecimento,
sistemas de gestiao e operacionalizagdo dos cursos — ¢é alto e deve
ser cuidadosamente planejado e projetado de modo a que um curso
nio tenha que ser interrompido antes de finalizado, prejudicando a
instituicao e, principaimente, os estudantes. {(p. 05-08).

Como pudemos verificar, preparar um curso a distancia é um trabalho
arriscado, amplo e que exige muita competéncia profissional.

De acordo com Neves C. (2002), a area de Pedagogia é uma das mais
atraentes para as instituicées que oferecem cursos na modalidade a distancia, talvez
seja porque ha muitos professores motivados por adquirirem um diploma superior,
talvez seja porque muitas instituicbes consideram esse um curso "barato”.

Neves C. (2002), ainda ressalta que, para muitos, parece ser facil estudar
a distancia, mas na verdade nd3o & uma vez que estudar a distancia exige
autonomia, persisténcia, capacidade de organizar o proprio tempo, habilidade de
leitura, escrita e interpreta¢ao, além do dominio das tecnologias que serao utilizadas.

Para Ferreira (apud BARDANACHVILI, 2000}, a formacao de professores
ocorre em methores condigdes quando o curso é presencial, pois na educagdo a
distancia, ha uma economia da presenga do professor, uma vez que o alunc nao
estara em contato permanente com o docente e dentro de uma sala de aula.

E em conformidade com Ferreira (apud BARDANACHYVILI, 2000), Souza
(apud BARDANACHVILI, 2000) nos traz que os projetos de educacio a distancia,
ocorrem em concepgdes, cuja figura do professor, do tutor, do orientador,

desaparece, e gue o professor/tutor tem espac¢o bastante reduzido para colocagéo
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de sua subjetividade, uma vez que o curso tem apenas uma Unica estrutura
curricular e ideologica. Ainda em Souza (apud BARDANACHVILI, 2000), a
educacao a distancia poderia ocorrer sob a forma de complementagéo, de educagio
continuada para o professor, mas nunca ser a esséncia da formagao, que é a
formacao inicial, porque essa formagdo pressupde um dialogo vivo entre alunos e
professores.

Mas, em contraposi¢do a Souza (apud BARDANACHVILI, 2000), Neves
C. (2002) ressalta que a formacdo de professores, em um curso a distdncia de
qualidade, concretiza as orientagdes da moderna pedagogia e ajuda a formar
sujeitos ativos, cidaddos comprometidos, pessoas autdnomas, independentes,
capazes de buscar, de criar, e de intervir no mundo em que vivem.

De acordo com Gatti (2002), educar e educar-se a distancia requer
condigdes muito diferentes da educagdo presencial. Os alunos de educagédo a
distdncia ndo contam com a presenga cotidiana e continuada de professores, nem
com o contato constante com seus colegas. Embora lidem com os temas de estudo
disponibilizados em diferentes suportes, no tempo e local mais adequados para seus
estudos, num ritmo mais pessoal, isso exige determinacio, perseverancga, novos
habitos de estudo, novas atitudes em face da aprendizagem, novas maneiras de
lidar com suas dificuldades, como ja mencionado anteriormente com base em Neves
C. (2002). Por outro lado, os educadores envolvidos no processo de ensino a
distancia tém que redobrar seus cuidados com as linguagens, aprender a trabalhar
com multimidia e equipamentos especiais, elevar aoc maximo o uso dos momentos
presenciais, desenvolver melhor sua interlocugdo fora da oralidade, criando uma

nova maneira para perceber o desenvolvimento dos alunos com quem mantém
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interatividade por diferentes meios e diferentes condigdes, estes fatores contribuem
para um curso de Educacio a distancia de boa qualidade.

E de acordo com Moran (2002), um bom curso é mais do que contetdo, &
pesquisa, troca, produgao conjunta. E para suprir a menor disponibilidade ao vivo do
professor, é importante ter materiais bem efaborados, auto-explicativos, que venham
a suprir a auséncia do mesmo. Isso implica montar uma equipe interdisciplinar, com
pessoas da area técnica e pedagdgica, que saibam trabalhar juntas, cumprir prazos

e dar contribuigbes significativas.
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Capitulo 2 — Sobre Educagao a Distancia

A Educacdo a distancia representa uma modalidade de educagdo que,
utilizando meios diversos, favorece e orienta o exercicio de auto-aprendizagem, uma
vez que cada pessoa ira construir sua propria situagcdo de aprendizagem,
transformando os distintos ambientes em que atua. E também um sistema
educacional dindmico que se fundamenta em varios subsistemas, organizados de tal
forma que todos interagem e cada um propde linhas que instrumentalizam sua
operacao (informagéao verbal)*°.

O Decreto n° 2.494, de 10 de Fevereiro de 1998, que regulamenta o artigo

80 da LDB, em seu artigo 1° define assim a Educacao a distancia:

Educacao a distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informagao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
peios diversos meios de comunicacgao. (p. 01).

De acordo com Rover (2003), o que diferencia a educacgio a distancia da
educacgao presencial &€ o fato da responsabilidade pedagégica ndo ser apenas do
professor como sujeito/individuo, mas também e principalmente da instituicdo
responsavel que agrupa especialistas e professores para a elaboragdo do material
didatico, pelo acompanhamento do aluno e a conseqilente verificagdo de

aprendizagem.

YConstruido com base nas informagdes fomecidas Pela Prof Dr* Denise Sardinha e pela Prof
Antonia Petrowa nas aulas da disciplina Educacgao a Distancia, realizada em Qutubro de 2003.
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2.1  Um breve panorama da Educacao a Distancia

A Educacdo a distancia obteve grande impulso no Brasil a partir da
década de 1990. As inovacgdes das tecnologias de comunicagao e informacgédo e a
expansao do ensino superior foram determinantes para este fendmeno (FILHO,
R.,2003).

Falar em Educagdo a distancia € tocar num assunto polémico, visto por
grande numerc de educadores como sindnimo de ensino de baixa qualidade.
Podemos dizer, que apesar de uma consideravel demanda, a educacdo a distancia
jamais pdde avancar em nosso pais, principalmente pela desconfianga das
liderangas educacionais em relagdo ao sucesso desta modalidade de ensino.
Entretanto, nos altimos anos a EAD vem ganhando espaco de atuacdo educacional
no Brasil (FILHO, T., 2003).

Conforme expresso no Plano Nacional de Educacéao (PNE), Lei n°® 10.172,
de 09 de Janeiro de 2001, a existéncia de uma regulamentacgao propria na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo foi o reconhecimento da EAD. Desta forma, &
necessario reconhecer que a sua inclusao no texto legislativo foi portadora de uma
forte significagdo, pois a EAD é retirada do mundo das sombras e passa a ter um
imediato reconhecimento de sua importancia para o processo educacional (FILHO,
R.,2003).

O PNE, ao apontar para as iniumeras possibilidades de contribuicdo da
EAD na universalizacdo e democratizagdo do ensino, indica, claramente que a
educagdo a distancia ndao pode mais ser tratada como uma modalidade
complementar ao ensino presencial. Neste contexto, verificamos que o grande
desafio € tornar a EAD compativel com a gualidade da educacgéo presencial (FILHO,

R.,2003).
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As varias modalidades de EAD possibilitam educagdo barata e de
qualidade, acessivel a um grande nimero de pessoas (FILHO, T.,2003). Assim, um
dos pontos de maior importancia da EAD é poder levar a educagéo a pessoas que
estao impossibilitadas, por algum motivo, de ter acesso ao ensino regular. Portanto,
€ mais uma metodologia de ensino que possui um papel determinante no processo
de formacéo e atualizagao de pessoas.

Assim, a Educagéo a distancia ndo € um instrumento para educacgio de
segunda categoria, nem modalidade “emergencial’, como explicita Souza (apud
BARDANACHVILI, 2000) quando diz que a educagdo a distdncia € uma solugao
eficaz para atender as demandas pontuais e regionais.

Nos paises desenvolvidos, a EAD & uma modalidade que se comprovou
eficaz na universalizagdo da educagac formmal, tornando-se um instrumento
adequado para a capacidade de aprender autonoma e criativa, uma das
caracteristicas da modema cidadania. Desta forma, a educac¢do a distancia assume
seu carater de pratica educativa comprometida com a (re)construgdo da sociedade,
mas que exige organizacao de apoio institucional e mediagdo pedagogica capazes
de garantir a efetivagao do ato educativo (FILHO, T., 2003).

Se os esforgos para melhoria do sistema educativo devem centrar-se na
ampliagao das oportunidades de aprendizagem, a EAD & um instrumento capaz de
concretizar politicas de igualdade que aumentem as oportunidades educativas de
grupos tradicionalmente marginalizados e permitam a construgéo de uma sociedade
em que todos os cidadaos compartilhem um patamar comum de conhecimentos e
codigos culturais, contribuindo desta forma para o abrandamento das desigualdades

sociais (FILHO, T., 2003).



2D I DYIYD)IDDYD)IDIDYIDIIDDDIDIIDDIIINIIIVIODIOIDIDIDNIDINDYDY

A seguir, veremos alguns aspectos necessarios para a implantagao de um

curso a distancia.

2.2 Material Didatico e Sistema de Comunicacdo em EAD

O material didatico para educagao a distancia tem caracteristicas bem
diferentes dos materiais normaimente usados nos cursos presenciais, uma vez que
precisa ser mais auto-explicativo e oferecer informagdes claras e coerentes, nao
podendo ser simplesmente informativo, pois deve criar no aluno a oportunidade da
pesquisa, a reconstru¢cdo de fatos do conhecimento humano, situacdes-problema,
etc. (GATTI, 2002).

Para Gatti (2002) o materia! didatico e de apcio esta diretamente ligado a
motivacdo dos alunos e a aprendizagem. E a produgéo do material didatico esta
vinculada a uma producido extremamente cuidadosa, envolvendo um delicado
trabalho com os conteddos, com a didatica, com as linguagens das midias, com a
organizagao visual, com 0s processos interativos a distancia e/ou em momentos
presenciais. Assim, o material para EAD deve apresentar objetivos claros, tarefas
objetivas e formas de verificagao freqiientes do aprendizado, uma vez que, um dos
grandes problemas na educagdo a distancia € o abandono dos estudos pefos
cursistas, e geraimente, a evasdo esta associada a baixa qualidade dos materiais
didaticos, pois os alunos ndao encontram neste um apoio, e sim um empecitho.

Vale ressaltar, que o material impresso, dentre todos os recursos de
ensino utilizados na educagéo a distancia destaca-se como elemento principal, visto
que ele é o instrumento de trabalho que o aluno dispde fisicamente, € que pode ser
manipulado e carregado para onde o aluno quiser, e em qualquer tempo (RIBEIRO;

PROVENZANO, 2000).
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De acordo com Ribeiro e Provenzano (2000), elaborar o material didatico

nao é tarefa simples, visto que este devera atender todas as fungdes descritas a

seguir:

O material impresso & obrigado a assumir a quase totalidade das
fungdes do professor em aula, a oferecer a totalidade da informagéo,
sem a presenca estimulante, clarificadora do professor, a motivar e
captar a atengdo, como o professor procura fazer, no inicio € no
decorrer da aula, a dialogar ou suscitar o didlogo interior mediante
perguntas que obriguem o aluno a reconsiderar o estudado; a incitar
a formular de um modo pessoal tudo o que se vai aprendendo em um
permanente exercicic de aprendizagem Deve controlar o
aprendizado, saber qual € o ponto de partida e o de chegada, no
comeco € no final de cada aula ou unidade de aprendizagem. Ha de
tornar possivel o aprendizado inteligente, em casa, fora do centro
docente, sozinho ou, no methor dos casos, na companhia de alguns
amigos que se encontram em situagdo semelhante. (IBANEZ, apud
RIBEIRO; PROVENZANO, 2000, p. 20-21, grifo das autoras).

Na hora de redigi-lo, deve-se ter sempre presente tudo o que um
bom professor faz, os comportamentos daqueles docentes de que
conservames uma boa lembranca e aqueles que nés praprios
praticamos nas aulas presenciais, a fim de transporta-los de aigum
modo para nossos textos. (IBANEZ, apud RIBEIRO; PROVENZANO,
2000, p. 23).

Ainda em Ribeiro; Provenzano (2000), as autoras nos trazem a questao de

ser a produ¢ao do material didatico um dos aspectos decisivos para o éxito de uma

proposta de EAD. Por isso, o material impresso precisa ser coerente com a linha

pedagégica do curso, além de atender aos objetivos pretendidos, e permitir ndo

somente a socializa¢do de conhecimentos, mas também a constru¢ao de novos.

Na construcido do material didatico, deve ser utilizada uma linguagem

coloquial, clara e que seja precisa na transmissdo das idéias, pois o professor

devera comunicar-se com o aluno como se estivesse presente, ou seja, o professor

se fara presente através do material impresso, e o material deve suprir a auséncia

do professor, possibilitando uma adequada interagao do aluno com o conhecimento,

estabelecendo um didlogo com o leitor. Um outro ponto a ser observado € o
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emprego dos vocabulos, uma vez que os mesmos devem ser familiares ao aluno,
partindo do que ja é comum ao universo deste, e ir aos poucos introduzindo novos
vocabulos. Outros aspectos que desempenham papéis fundamentais na composigéo
do material didatico sdo: as ilustragdes; os recursos tipograficos; as atividades ao
longo e ao final dos textos ou modulo; as leituras complementares ou indicagbes de
Leituras ou bibliografias; os exercicios de auto-avaliagio; e as atividades de
avaliagao final (RIBEIRO; PROVENZANO, 2000).

O material didatico, em geral, tem a seguinte organizagiao (RIBEIRO;
PROVENZANO, 2000):

INTRODUGAO ou APRESENTACAQ - Esta parte retne informacgdes
gue vao desde a incentivagdo e orientagbes para o estudo, os
objetivos gerais e especificos até os contelidos que seriio estudados.
Isto, no entanto, varia de material para material, dependendo da
natureza da proposta e do tipo de clientela. As vezes, muitas destas
informagodes ja estdo contidas nc Manual do Curso, o que dispensa
novas explicagées na parte introdutéria do modulo. O mais comum &
que a Introdugdo cumpra duas fungdes basicas: inicialmente,
incentivar o aluno para o estudo do médulo, chamando a atengao
para a importancia dos conteldos a serem estudados e, depois,
fornecer instru¢ées sobre a utilizagio do material.

OBJETIVOS — Os objetivos devem orientar a aprendizagem e nao
confundir o aluno. Por isso, ao redigi-los, tanto os gerais, quanto os
especificos, deve-se cuidar para que sejam elaborados com clareza,
de modo a informar o aluno o que se deseja ao final do estudo.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA - Esta parte diz respeito aos textos
propriamente ditos, que podem ser organizados tanto em forma de
unidades, quanto em blocos de estudo. A organizagido do conteldo
implica numa divisdo em unidades significativas e Uteis, ndo sé para
a disciplina/curso, como também para o aluno. (p. 23).
Um outro aspecto do material impresso, € que ele pode ser enviado pelo
correio ou distribuido de outras formas, e seu custo é relativamente baixo e tende a
pesar menos no conjunto do curso, além de apresentar muitas vantagens, uma vez

que permite a utilizagdo sincrona ou assincrona (ou seja, permite trabalhar

simultaneamente com grupos de alunos ou com cada aluno em tempos distintos), e
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¢ facilmente acessivel as diferentes regides do pais, independentemente da
existéncia de outros recursos tecnologicos (SALGADO, 2002).

E com relagcdo a estes outros recursos tecnoldgicos que compdem
possibilidades de materiais didaticos para a EAD, estes também devem ser bem
escolhidos e nao simplesmente impostos aos alunos, uma vez que impor estes tipos
de comunicagao significa saber que o aluno tenha uma estrutura que propicie o seu
contato com tais recursos. Neste aspecto, 0 material impresso se torna mais viavel,
A juncao de tecnologias de comunicagao mediadas por computador — como o correio
eletrénico, os sistemas de conferéncias, os chats, os féruns — com outros recursos
da Web propiciam o desenvolvimento de ambientes educacionais para o
oferecimento de cursos na rede.

Assim, as Tecnologias de Comunicagao e de Informagéo (TCI) abrem para
a EAD uma possibilidade fantastica, pois os estudantes, estejam onde estiverem,
podem interagir, trocar produgao, tirar dividas, etc.,, ndo s6 com os tutores, mas
também com seus colegas, além de poderem ter acesso a um farto material
informacional (TORNAGHI, 2002).

Para Litwin (2001} o desenvolvimento atual da tecnologia favorece a
criacdo e o enriquecimento das propostas na EAD, visto que permite abordar de
maneira facil e rapida varios temas, bem como favorecer novas formas de
aproximacao entre os docentes/tutores com os alunos, e os alunos entre si.

De acordo com Moran (2002), com o avango da comunicacéo por satélite
pode-se abrir tele-salas em todo o Brasil ou em diferentes paises simultaneamente.
E uma mesma aula podera estar sendo vista por varios alunos em diversas tele-
salas, ao vivo, e com alguma interacgao, pois poderao ser feitas perguntas por e-mail,

por videoconferéncia, e o professor podera responder as que lhe parecam mais
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relevantes. O professor pode fazer uma avaliagdo instantanea da compreensio da
aprendizagem e ter um retorno imediato da porcentagem de alunos com duvidas em
determinados pontos da aula e pode rever esses pontos ao vive para milhares de
alunos.

Através das novas tecnoiogias 0 processo de ensino-aprendizagem ganhou
dinamismo, inovagdo e poder de comunicagao extraordinaria. Nos tempos atuais,
podemos utilizar as formas de comunicagéo sincrona e assincrona para permitir que
o processo educacional derrube barreiras e possibilite a professores e alunos, que
estejam separados no espago efou no tempo, comunicarem-se por meio dos
elementos tecnologicos destas comunicagoes.

As comunicagbes sincrona e assincrona sao processos de comunicagio
diferentes e constituem-se como recursos tecnolbgicos na modalidade da Educacao
a Distancia, pois podem ser utilizados para trocar informagdes, compartilhar o
aprendizado, tirar davidas, elaborar criticas e sugestées, assistir palestras, e tantas
outras finalidades, mas ressaltando que a comunicagdo e a transferéncia de
informagao s&o pegas primordiais neste processo (informagao verbal)'’.

A comunicagdo sincrona é uma forma de comunicagdo que acontece ao
mesmo tempo, é aguela on-line, onde ha uma interagdo que ocorre em tempo real,
como por exemplo, o professorftutor interage com o aiuno simultaneamente através
de chats, videoconferéncia, telefone, etc.

Este tipo de comunicagdo é a que utiliza meios como bate-papo, ICQ

1

MSN Messenger, videoconferéncia, entre outros. Principalmente na Educacgao a

"Toda a construgao da parte de comunicagdo sincrona e assincrona que ocofreu neste topico, se
deu por informe fornecido pela Prof* Dr* Guaracira Gouvéa, nas aulas da disciplina Informatica
Educativa em Maio de 2004, Pro Dr* Denise Sardinha e pela Prof Anténia Petrowa nas aulas da
disciplina Educacgac a Distancia em Outubro de 2003.
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distdncia os momentos sincronos de interagdo ja sao hoje bastante utilizados.
Vejamos alguns exemplos de comunicagéo sincrona:

ICQ e MSN Messenger — Através do MSN Messenger e o ICQ, pode-se bater papo
on-line instantaneamente, ou seja em tempo real, com qualquer pessoa que faga
parte da sua lista de contatos (amigos, familiares, colegas de trabalho, etc). E mais
rapido do que o e-mail, e ajuda a proteger a privacidade da pessoa que esta usando
este tipo de comunicagao, pois pode-se controlar com quem esta se comunicando.
Bate-papo ou chat — Também é uma forma de encontro em tempo real. Uma sala
de bate-papo € um espac¢o onde podem se encontrar duas ou mais pessoas para
uma conversa escrita. Em geral, como numa conversa ao vivo, € pouco produtiva
quando reune mais do que cinco ou seis pessoas. Este recurso € util para iangar
questbes e para contatos informais que humanizam e amenizam as relagbes de
grupo. Este espago de encontros informais é fundamental em EAD, para a
construgao de uma relagao de afetividade entre os alunos.

Videoconferéncia — A videoconferéncia € uma comunicacgao eletronica entre duas
ou mais pessoas que se encontram em dois ou mais ambientes ou pontos (salas de
aula, auditérios, salas de reuniao, etc), na qual trafegam sinais de audio e video em
tempo real. Pelo fato de possibilitar que todos se vejam e se falem em tempo real,
permite uma interatividade maior do que a permitida pela teleconferéncia, na qual a
interatividade acontece, na maioria das vezes, apenas por fax, telefone ou e-mail. Na
videoconferéncia as pessoas podem encontrar-se e compartilhar informagdes de
qualquer ponto em que estejam, utilizando um equipamento especifico e
comunicando-se através de qualquer tipo de rede disponivel. Em uma
videoconferéncia ponto-a-ponto, existem dois locais participantes com capacidade

para trocar informacdes e compartilhar aplicagbes, sem que haja necessidade de
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deslocamento. Ao ligar os equipamentos, imediatamente os participantes podem se
ver, falarem-se e compartilhar dados. Uma videoconferéncia multiponto possibilita a
participacdo de trés ou mais locais simultaneamente. Nesse caso, ha necessidade
de um equipamento mais sofisticado, que receba a conexao de todos os pontos e
gerencie a distribuicdo de sons e imagens para todos os demais (GIUSTA,;
FRANCO, 2003)

Pe acordo com Giusta; Franco (2003) hoje em dia, qualquer usuario da
Internet pode estabelecer contatos utilizando som e/ou imagem. Para o uso da
imagem, & necessario que os participantes estejam ligados a rede através de uma
conexao de banda larga. No Brasil, o fator técnico que impede o amplo acesso a
videoconferéncia por computador é a necessidade de ligagido em banda larga, pois
0s outros componentes do sistema necessarios para estabelecer uma conexao via
computador (computador conectado a um provedor; Webcamera; Placa de Video e
Monitor; Software para gerenciamento do sinal de video gerado pela webcam;
Microfone; Placa de som; Software para gerenciamento do sinal de audio gerado
pelo microfone; Programa de comunicactes; entre outros) estao disponiveis a um
custo relativamente acessivel.

A videoconferéncia também pode ser utilizada para fazer ampla difusao de
eventos como palestras, semindrios e aulas pela Internet. Nesse caso, ela assume
feicbes mais parecidas com a teleconferéncia, uma vez que a interatividade fica, em
geral, restrita ao fax, telefone e e-mail (GIUSTA; FRANCO, 2003).

Ja a comunicagao assincrona é uma forma de comunicagdo que néo
acontece ao mesmo tempo, ha uma interagao que ocorre de forma remota. Este tipo
de comunicagao é a que utiliza meios como correio eletronico, Grupo de Discusséo,

Férum, entre outros. Vejamos alguns exemplos de comunicagéo assincrona:
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Correio Eletronico (E-mail) — O correio eletronico fornece uma forma eletronica de
enviar e receber mensagens e arquivos assincronamente. E uma ferramenta de
correspondéncia pessoal {um para um). Por ser assincrona, esta ferramenta tem a
grande vantagem de que cada um pode enviar ou receber suas mensagens de
acordo com sua disponibilidade de tempo. Dentro da Perspectiva Educacional, o e-
mail pode ser usado tanto para a comunicagao individual entre tutor e aluno, pois é
um meio de contato individualizado onde o aluno pode colocar suas questdes de
forma privada e particular, como também para a comunicagdo entre um grupo de
pessoas através da criagao de uma lista de correio eletronico, permitindo que todos
da lista recebam as mensagens.

Grupo de Discussao — Tem como objetivo integrar e facilitar a comunicagio entre
seus participantes. Consiste num espago para discussdo, onde poderao ser
discutidos diferentes temas, de acordo com o interesse do grupo e/ou de algum
membro do mesmo. Geralmente o grupo de discussao € criado e organizado para
um grupo especificc que foi motivado por algum interesse comum, como por
exemplo: grupo de discussao de pedagogos, de ex-alunos de um determinado
colégio, de professores de fisica de uma dada escola, entre tantas outras
possibilidades. O grupo de discussao sem duvida constitui uma boa ferramenta
educacional, portanto ndo tem uma estrutura organizacional coerente, uma vez que
nao passa de um correio eletrénico, as mensagens vio sendo armazenadas num
unico lugar, por isso é considerado uma rota de conversa, pois recebemos todas as
mensagens num mesmo espac¢o. Nestes grupos, os participantes ainda estao
estando sujeitos a nao receberem as mensagens, se por ventura a caixa estiver

cheia.
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Férum — O Férum consiste numa colegdo de comentarios feitos a partir de uma
afirmagao ou uma questao inicial. E como um debate realizado de forma assincrona.
Apresenta-se uma questdo inicial que & comentada a seguir pelos demais
participantes. E mais estruturado do que o grupo de discussao, uma vez que, é todo
dividido por secgdes, o que nos possibilita ler apenas o que nos interessa. A légica
da comunicagéo & em rede, mas a légica estrutural € em arvore. No forum todas as
mensagens enviadas sdo armazenadas, ndo se cofre o risco de ndo serem
registradas por falta de espago na caixa, visto que o funcionamento nio € o mesmo
do correio eletronico. Os participantes do férum tém login e senha, ou seja , uma
permissao de acesso para participarem dos debates.

Video — Ndo ha uma definicdo Gnica sobre o que seja o video. Para fins da
Educagao a Distancia, o que mais interessa & o produto a ser exibido, que pode ser
uma conferéncia gravada, uma reportagem, uma dramatizagdo ou uma
demonstragdo de experiéncia, entre outros “géneros”. O video compartilha com a
televisdo muitas caracteristicas, herdadas principalmente da linguagem do cinema. A
principal diferenca entre ambos relaciona-se a transmissdo. A transmissao de TV
n&o possibilita interrompé-la, voltar atras e retoma-la, exceto quando a transmisséo €
gravada em videocassete. Ja os videos podem ser interrompidos e retomados de
acordo com a conveniéncia de quem usa (GIUSTA; FRANCOQ, 2003).
Teleconferéncia — Também conhecida no Brasil por nomes comerciais como TV
Interativa e TV Executiva, a teleconferéncia pode ser definida como uma conferéncia
mediada por equipamentos de audio e video, e transmitida por diversos meios, tais
como fibra ética, rede de telefonia ou por satélite. Sdo varias as situagbes de
interacao em uma teleconferéncia. Os participantes da teleconferéncia podem captar

o sinal desde que tenham antena parabdlica e receptor de sinal de satélite
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sintonizado no canal proprio de transmissio de teleconferéncia. O tipo de parabdlica
e de receptor deve ser compativel com o tipo de transmissao do satélite: digital ou
analogico. A interagao dos participantes da-se através do envio de comentarios ou
questGes por fax, e-maii ou telefone (GIUSTA; FRANCO, 2003).

Concordo com Tornaghi (2002) quando o autor expde que é fundamental
entender os limites das novas tecnologias, e em qualquer meio, o material para EAD
deve apresentar objetivos claros, tarefas objetivas e formas de verificacdo
freqlientes do aprendizado. Estes recursos tecnoldgicos nada significam em si, nada
fazem por si s6s. Eles precisam estar a servigo de um projeto pedagogico claro. Seu
uso precisa ser planejado de forma sistémica e estar aliado a outros recursos. Seu

papel e limitado e deve estar aliado ac uso de outros meios.

2.3 Sistema De Tutoria
O aluno e sempre o foco de um programa educacional e um dos pilares
para garantir a qualidade de um curso a distancia € a interagdo entre tutores e

alunos.

Ao iniciar este topico, que diga-se de passagem constitui-se num sistema
vital para a garantia de acompanhamento e melhor rendimento da aprendizagem a
distancia, trago a opinido da tutora da disciplina Lingua Portuguesa da Educac¢ao 1,
do curso de graduacao de Pedagogia para as séries iniciais do Ensino Fundamental,

Flavia Lobao, quando a mesma define a fungao da Tutoria:

[...] uma discussao que a gente tem aqui, é que esse desenho do que
é ser tutor, ele esta muito por ser construindo nesse espaco, qual é o
tutor que a gente daqui desse grupo da UNIRIO deseja ter, o que a
gente acredita, o que € viavel politica e pedagogicamente. A principio
[...] o tutor precisa tirar a divida do aluno, ele precisa ser ¢ sujeito
que vai fazer a mediagio entre o material, o texto que os alunos
recebem [...] Entdo o tutor € o sujeito que faz esta mediacao entre o
alunc e o material, sobre o que & novidade, o que ta ali no médulo. E
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sempre isso, o aluno telefona, em geral o contato maior & por
telefone, e a gente tenta um pouco, no que ele faz a pergunta, saber
um pouco dele, o que ele traz de conhecimento prévio, o que ele
sabe, onde ele atua, pra poder a partir disso, falar um pouco do
material, que pra maioria, a grande maioria, talvez 99%, o material
representa uma grande novidade [...] Acho que ser tutor na UERJ e
diferente de ser tutor na UNIRIO, que deve ser diferente de ser tutor
em outros lugares, e ai eu acho que dentro do proprio espago, ser
tutor de lingua portuguesa deve ser diferente de ser tutor de
fundamentos da educacdo, que deve ser diferente de ser tutor de
educacao especial e por ai vai, porque cada area de conhecimento ja
pressupde um tipo de intervengio diferente, porque as pessoas tém
na sua histdria com a educagao e a escola relagdes diferentes com
estas disciplinas. (informacéo verbal)'.

Em conformidade com o exposto por Flavia Lobdo, Campos (2003) aborda
que a tutoria € necessaria para orientar, dirigir @ supervisionar o processo ensino-
aprendizagem. Ao estabelecer o contato com o aluno, o tutor complementa a tarefa
docente transmitida atraves do material didatico e de outros mecanismos de
comunicagao (grupos de discussao, e-mail, chats, etc) caso estes ocorram,
tornando-se assim possivel tragar um perfil do aluno, através do trabalho que ele
desenvolve e do seu interesse pelo curso. O apoio tutorial realiza, portanto, a
intercomunicagéc dos elementos professor-tutor-aluno, que intervém no sistema e os
reiane em uma fungao triplice: orientacao, docéncia e avaliacao.

Tavares (2002) aborda a questdao, que num curso de educacado a
distancia, boa parte do sucesso esta ligado ao relacionamento do Tutor / Professor-
coordenador / aluno. A atuagdo qualificada do tutor como mediador da relagao
cursista e material didatico, aqui incluido as novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo e o material impresso, assegura as condicbes mais plenas de

aprendizagem e do trabalho educativo.

12Informag;ﬁes fornecidas por Flavia Lobao, em entrevista realizada em Outubro de 2004.
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Assim, de acordo com Litwin (2001) as tarefas dos tutores consistem em
orientar e reorientar, sob o enfoque da aprendizagem dos estudantes, os processos
de compreensido. E sob a perspectiva do ensino, os tutores podem elaborar
atividades complementares que favorecam o estudo de uma forma mais ampla e
integradora, atendendo as situagGes e aos problemas particulares de cada aluno.

Portanto, a tutoria € o método mais utilizado para efetivar a interagao
pedagodgica na educagac a distancia, e &€ de grande importancia no processo de
avaliagao desse sistema de ensino.

Ribeiro; Neves M., (2000) abordam que a tutoria deve facilitar a
aprendizagem do aluno, e para isso, o docente deverd desenvolver agbes que
exijam uma atuacgao diferente da realizada em sala de aula, na educacao presencial.
E a diferenga entre o professor da educacao a distancia e o da educagao presencial
consiste exatamente na questdo da interagdo que se utiliza: na EAD, se da por
outros canais de comunicagao, que nao a oralidade em sala de aula.

Preti (2002) aborda uma questdo, que ao nosso ver se torna bastante
interessante: a da utilizagao da expresséao tutor ou orientador académico.

De acorde com este autor, falar em tutor que significa "protetor do menor”,
€ considerar o sujeito da educag¢ao um sujeito passivo, dependente do outro que o
tutora e o protege, que decide o que fazer, quando e como. Ja a terminologia
Orientador Académico, estd mais condizente com uma concepcgido de educacgéo
dialégica, construtivista, libertaria e transformadora, e falar em orientador significa
entender alguém que indica os caminhos, os rumos, fazendo com que a pessoa se
situe, reconhecga o lugar onde se encontra para prosseguir na caminhada.

Gatti (2002) nos traz a questdo que os programas de educacio a distancia

para professores mostram-se mais adequados, inclusive com baixa evaséo, quando
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a implementagdo curricular é pensada intercalando momentos a distancia e
atividades presenciais.

Como vimos, a tutoria pode ocorrer em momentos presenciais e a
distancia. A tutoria presencial ocorre nos pélos/postos regionais e tem como objetivo
a criagdo de ambientes de trabalho que permitam o atendimento individualizado e
coletivo dos alunos. Ja a tutoria a distancia tem como objetivo orientar os alunos em
suas duavidas, de forma rapida e objetiva, por meio de comunicagéo individual, fax,
telefone e pela utilizacdo de ferramentas do ambiente on-line tais como: correio
eletrdnico, forum, chats, entre outros, estimulando-os a criar grupos de estudo para o

trabalho cooperativo e colaborativo (LIMA, 2002).

24 Sistema de Avaliagao

De acordo com os Indicadores de Qualidade para um Curso de Graduagéo
a Distancia (MEC/SED Maic 2002), chamamos a ateng¢do para o item 7 — sobre
avaliagao de qualidade continua e abrangente — quando é posto que:

Duas dimensdes devem ser contempladas na proposta de avaliagao:
1) a que diz respeito ao aluno e
2) a que se refere ao curso como um todo, incluindo os profissionais

que nele atuam. (p. 131).

E sobre 0 mesmo enfoque, a Portaria ESD/SESu 335, de 6 de Fevereiro
de 2002, na parte lil, no topico 8 — sobre avaliagao de alunos e institucional — aborda
gue:

Ha que ser considerada a existéncia de uma dupla avaliagdo: uma
avaliagao consagrada a andlise do aproveitamento dos alunos; e
outra dedicada a afericdo e contribuicdo & melhoria da qualidade
institucional. (p.171).

Azzi (2002) expbe que a avaliagado do desempenho do aluno se torna

indispensavel no processc educativo, uma vez que a fungdc mais evidente e
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reconhecida da avaliagao € a pedagdgica, que visa, principalmente, & verificacdo da
aprendizagem dos alunos, a identificacdo de suas necessidades, e a melhoria e
conseqiente modificagéo do processo de ensino aprendizagem, quando necessario.

Em conformidade, Gatti (2002) aborda que a avaliagao em processo,
integrada aos trabalhos educacionais de EAD, utilizada pedagogicamente para o
progresso dos alunos, mostra-se como um fator importante na formacéo.

Em relagéo ao sistemna de avaliagdo dos alunos do curso de Pedagogia
para as Series Iniciais do Ensino Fundamental da UNIRIO, geralmente, os alunos
tém dois momentos de avaliagdo: a avaliagao somativa que ocorre em carater
presencial, sob a forma de prova individual e escrita, sem consulta, com data
estipulada a ser aplicada no pélo, sendo esta indispensavel para a formagéo do
cursista; e a avaliagdo formativa, que ocorre a distdncia e tem como objetivo
constatar a assimilagdo dos contelidos que podera gerar, ou nao, um contato com a
tutoria do programa, a fim de que sejam sanadas possiveis dividas. Estas
acontecem em momentos diferenciados ao longo do curso, segundo o ritmo de cada
aluno, mas, dentro dos limites de um calendario proposto no plano de trabalho
estabelecido para o médulo de ensino. Cabe ressaltar, que a avaliagdo somativa é
corrigida no PAIEF/UNIRIO, pelos tutores das disciplinas a distancia e pelos
professores coordenadores, e a avaliagdo formativa é corrigida pelos tutores
presenciais dos pélos (UNIRIO, 2003).

Para Azzi (2002), a avaliagao em EAD funciona como um estimulo ao
aluno, a sua aprendizagem e ao seu sucesso, pois favorece a autoconfianca, ja que
o aluno devera ser informado durante todo o tempo sobre o seu progresso. Mas
cabe aqui um adendo, pois se os resultados dos alunos ndo forem satisfatorios

deverao ser tomadas providéncias para a recuperagao dos mesmos.
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Com relagao & questdo exposta, no | Seminario Permanente de EAD'?, na
oficina pedagégica Lipgua Materna nos anos iniciais do ensino fundamental:
construindo concepgdes e praticas'®, presenciei o depcimento de um aluno do 1°
periodo, que apds as primeiras avaliagbes presenciais se sentiu muito desmotivado
a continuar o curso de graduagido, chegando a quase evadir, uma vez que ele nao
havia ido bem nestas avaliagbes, ficando com notas bastante baixas, mesmo tendo
estudado. Ele relatou que o motivo da nao desisténcia foram os apoios de colegas
do curso, que decidiram criar um grupo de estudo para que juntos pudessem suprir e
superar as dificuldades.

Mais uma vez entramos na questdo exposta por Gatti (2002), quando a
autora aborda que um curso de EAD se torna mais apropriado e diminui a taxa de
evasdo quando existem momentos a distancia e presencial, mesmo que estes
momentos presenciais ocorram de modo informal, idealizados pelos proprios alunos.

Quando o matenal didatico utilizado na EAD é bem elaborado, o mesmo
possibilita ao aluno uma avaliagdo constante de seu progressc e de suas
dificuldades, dando-lhe motivos de continuar e/ou indicativos da necessidade de
buscar orientagdo complementar, seja do sistema de tutoria ou de outro sistema de
apoio que esteja disponivel. Essa possibilidade de avaliagao de progresso a cada
passo, a cada atividade de estudo realizada, contribui para uma melhor
compreensdao da avaliagio como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem e de suas fun¢des formadoras da aprendizagem, segundo os ritmos

individuais e diferenciados dos alunos (AZZI, 2002).

¥Seminario realizado no dia 27 de Novembro de 2004, na Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO).

“Oficina ministrada pela professora coordenadora da disciplina Lingua Portuguesa na Educagéo 1,
Prof* Dr* Ligia Martha Coelho e pelas tutoras & distancia da disciplina, Flavia Lob&o e Marcela
Fernandez, com a presenca de 9 alunos do curso de graduagdo Pedagogia para as séries iniciais do
Ensino Fundamental e uma aluna do curso de Pedagogia.
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Com relagao a avaliagéo do projeto de EAD como um todo, Litwin (2001)
ressalta que & importante avaliar, de modo formai ou informal, a inser¢éo do projeto
no contexto em que este esta sendo aplicado. Assim, podera se ter uma avaliagao
sobre os pontos que nao foram previstos, e que n&do corresponderam as
expectativas do programa. Ressalta ainda, a importéncia de avaliar os materiais
impressos antes de sua utilizagdo, onde devera ser verificada a qualidade dos
contetidos, a coeréncia da proposta de ensino, a concepcao grafica, o valor das
atividades que favorecem os processos de constru¢do de conhecimento, entre
outros fatores. E uma outra questdo de importante aspecto esta relacionada com a
opinido dos destinatarios a respeito das dificuldades ou dos acertos do projeto,
tendo em vista a possibilidade de identificar os éxitos e os problemas, para um
posterior aprimoramento.

Dessa forma, a avaliagdo institucional deve ter aspectos formativo e
diagnostico, favorecendo o didlogo constante entre as atividades didaticas e a
aprendizagem, se caracterizando como um processo continuo e cumulativo,
cumulativo nao no sentido de soma ou actimulo de resultados que se sobrepGem,

mas que possibilite novas ac¢tes didaticas (AZZI, 2002).



AR I I I I I I IR IR IR IS IS XD IR I IC ED IR R XD IS KD IS IO X IR IS IR IR IO IR TR KB )

70

Capitulo3—- Os Cursos de Graduacdo em Pedagogia da

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

A partir da leitura dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia, e de consultas a documentos disponibilizados na pagina da UNIRIO na
web(www.unirio.br), da Escola de Educagio (www.unirio.br/cch/ee) e da Pré-reitoria
de Graduacao (http:/prograd.umirio.br/graduacaofinfo_cursos.asp), pudemos

elaborar a caracterizagdo da UNIRIO e dos cursos de Pedagogia descritos a seguir.

3.1 A Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

A UNIRIO é uma universidade de natureza publica, federal e gratuita,
criada em 5 de Junho de 1979, pela lei n°® 6.655, sendo portanto uma universidade
nova se comparada com as outras instituicbes universitarias publicas do Estado do
Rio de Janeiro.

A instituicdo & composta por um corpo social que se constitui em
discentes, técnico-administrativos e docentes qualificados e titulados — doutores,
mestres e especialistas nas mais diferentes areas do conhecimento.

A UNIRIO esta plenamente adequada aos dispositivos estabelecidos pela
LDB, e tem por missado produzir e disseminar o conhecimento nos diversos campos
do saber, contribuindo para o exercicio pleno da cidadania mediante formagao
humanistica, critica e reflexiva, conseqlentemente preparando profissionais
competentes e atualizados para 0 mundo do trabalho presente e futuro.

Os principios gerais da UNIRIO sao:

« Etica, credibilidade e transparéncia;

+ Visao humanistica;
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« Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio;

» Compromisso com o social;

» Comprometimento com a qualidade;

» Gestao participativa;

» Profissionalismo e valorizacac de Recursos Humanos:

» Universidade do conhecimento e fomento a interdisciplinaridade.

A Universidade se distribui em cinco campi situados no municipio do Rio
de Janeiro: dois campi na Avenida Pasteur, na Urca; um campus na Rua Voluntarios
da Patria, em Botafogo; um campus na Rua Frei Caneca, no Centro da Cidade e um
campus na Rua Mariz e Barros, na Tijuca.

Em todas estas localizagbes, a Universidade possui espagos académicos
onde sac desenvolvidas as atividades de ensino, coordenadas pela Pré-Reitoria de
Ensino de Graduagao, as atividades de pesquisa, coordenadas pelo Departamento
de Pesquisa, e as atividades de extensao, que sao coordenadas pela Pro-Reitoria
de Extensao e Assuntos Comunitarios. Estas integram os curriculos dos cursos de
graduacaoc e os programas de pds-graduagao strictu sensu e lafo sensu.

Os cursos de graduacao estao localizados em Centros Universitarios.

A UNIRIO possui quatro Centros de Ensino, a saber: Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais (CCH), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS),
Centro de Letras e Artes (CLA) e o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET).
Estes Centros abrigam as Escolas, os Departamentos de Ensino, os Laboratérios de
Ensino, os Ntcleos de Pesquisa e Extensdo, as Coordenac¢bes e os demais
espagos.

O CCH abriga as Escoias de Arquivologia, Biblioteconomia, Direito,

Historia, Museologia, Turismo e Educacéo.
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Integrando este complexo universitario, a UNIRIO dispbe, ainda, do
Hospital universitario Gaffrée e Guinle (HUGG), da Biblioteca Central, do Arquivo
Central, do Laboratério de Linguas, e da Coordenadoria de Educagd@o a Distancia
(CEAD).

Os cursos de graduagdo oferecidos pela universidade sdo: Ciéncias
Biolbgicas — modalidade médica, Enfermagem, Medicina, Nutricao, Arquivologia,
Biblioteconomia, Direito, Histéria, Pedagogia, Pedagogia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental -~ modalidade a distancia, Museologia, Teatro, Musica,
Informatica e Turismo.

A Escola de Educagao abriga atualmente dois cursos de graduagao: o de
Pedagogia, com quatro habilitagbes (Magistério das séries iniciais do Ensino
Fundamental, Educacéao Infantil, Educagdo de Jovens e Adultos e Educacado e
Comunicac@o), e a Pedagogia para os anos iniciais do Ensino Fundamental —
modalidade a distdncia, com uma habilitagdo (anos iniciais do ensino fundamental).
A escola possui dois cursos de especializagdo e um programa de pds-graduagéo
stricto sensu de Mestrado em Educacao. E ainda conta com os seguintes nicleos de
pesquisa e extensdo: Nucleo de Estudo — Escola Publica em Horario Integral
(NEEPHI); Coordenadoria de FEducagdo a Distadncia (CEAD), Educagao,
Sexualidade, Género, Etnia; Metodologias Didaticas; Educagao de Jovens e Adultos;
Educagao e Multiculturalismo; além de dois diretorios de pesquisa ligados ao CNPQ.

Contribuem com a Escola de Educagdo quatro departamentos:
Departamento de Didatica, Departamento de Fundamentos da Educacao,
Departamento de Processos Técnicos e Documentais (DPTD) e o Departamento de

Filosofia e Ciéncias Sociais (DFCS).



BRI IS MDD OIS IO EREID IS EREDADED ADEDED SR ER AD ED ED ED XD XO RO RR ER SR R X5 D 10 BN

73

A UNIRIO & uma universidade nova e pequena, porém com uma grande

preocupacao, que € oferecer ensino, pesquisa e extensao publicos, gratuitos e com

qualidade.

3.2 O Curso de Pedagogia da UNIRIO

O curso de Pedagogia esta alocado no CCH, na Escola de Educacéo e foi
criado em 1988, inicialmente, com duas habilitagbes — Magistério das Disciplinas
Pedagogicas, e Magistério de Primeira a Quarta Série do Primeiro Grau —~ sendo que
esta ultima habilitacio tinha um potencial inovador que se concretizou em 1998, com
a Reforma.

O Ministério da Educacdo (MEC) reconheceu em 1995 o curso de
Pedagogia e a primeira das habilitagdes indicadas, pela portaria n® 1.809, de 27 de
Dezembro de 1994, avaliando e indicando, no caso da segunda habilitagéo, grandes
possibilidades de vir a se concretizar.

A partir da Resolugao UNIRIO 2.061 de 6 de maio de 1995, no contexto
das mudancas ocorridas tanto na realidade social, quanto na legislacao educacional,
ressaltando, entre estas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n° 9.394/96,
redefiniram-se os caminhos da proposta curricular, ampliando-a em termos de
efetivagdo de novas habilitagbes, bem como aprofundando-a, no sentido de
especificar o profissional que se pretendia formar. Tal proposta compreende o atual
Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia da UNIRIO.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia objetiva a formagac de
profissionais da area de Educagdo com uma visdo generalista das questbes

educacionais.
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Sob esse aspecto, o projeto do curso assumiu um carater inovador,
objetivando a qualificagéo de profissionais da educacio numa reformulagio que se
justifica tanto estrutural quanto conjunturalmente.

Em uma vis&o mais ampla, considera-se que o curso de pedagogia abra
novas perspectivas para o profissional da educagéo, possibilitando uma formacgéo
solida e abrangente, capaz de responder as novas exigéncias politico-educacionais.
Neste sentido, o curso oferece habilitagdes no Magistério das séries iniciais do
Ensino Fundamental, Educacao Infantil, Educagao de Jovens e Adultos e Educagio
e Comunicagdo. Cabe ressaltar que esta habilitagdo, que se configura como a
quarta, € de carater optativo, e possui uma carga horaria especifica minima de 300
horas, com integralizagdo a ser feita no minimo de 2 (dois) e no maximo de 3 (trés)
periodos letivos, e o aluno s6 podera inscrever-se nas disciplinas especificas dessa
habilitagéo, a partir do 6° (sexto) periodo.

Estas habilitagbes deverdo contribuir para a formagio de um educador
capaz de lidar com as questées contemporidneas, sempre dindmicas, e sintonizado
com a construcéao de uma sociedade justa, igualitaria e fundamentalmente ética.

O curso é oferecido no periodo noturno, e foi proposto para ser reafizado
em quatro anos, compreendendo disciplinas obrigatdrias e optativas, de 60 e 30
horas, sendo organizado em sistemas de créditos — no minimo 172 e no maximo 196
— com carga horaria minima de 3.150 horas, conforme tabela abaixo, com duragao
minima de 08 (oito) e maxima de 14 (quatorze) periodos letivos.

Em sua grade curricular, o curso conta com 56 disciplinas obrigatérias
(vide Anexo 1), distribuidas em 8 periodos, e com 35 disciplinas optativas (vide

anexo 2) a escolha do aluno, para que o mesmo possa assim, como o nome ja diz,
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optar pelas disciplinas que melhor se ajustam a sua necessidade. A Carga horaria

minima obrigatoria de disciplinas optativas é de 240 horas.

Distribuicao da carga horaria minima do Curso de Pedagogia

] CARGA
CAMPO ESPECIFICO HORARIA
MINIMA
Nucleo de Formacao geral e Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — Neste Nucleo
estao incluidas 35 disciplinas obrigatérias, que vao 2220 h
do 1° ao 7° periodo, que perfazem um total de
1.980 h obrigatorias. Além destas 35 disciplinas, o
aluno ainda € obrigado a cursar 240 h de
disciplinas Optativas.
Nucleo de Educagdo Infantil — Neste Nucleo estéo 300 h
incluidas 7 disciplinas que vao dc 4° ao 6° periodo
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas — Neste 330h
Nucleo estao incluidas 7 disciplinas que abrangem
0 6° e 0 7° periodo.
TOTAL minimo 2850 h
Nicleo de Educagdo e Comunicacdo - Neste 300 h
Nicleo estdo incluidas 6 disciplinas que deverdo
ser cursadas no 8° periodo.
TOTAL Geral 3.150 h

Dados fornecidos pelo Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia (2002, p. 10)

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de Pedagogia
(2002), o perfil do profissional que se pretende formar, considerando as exigéncias

politico-educacionais da atual sociedade brasileira, aponta para um educador capaz
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de exercer a cidadania participativa € que possa contribuir para a formagéo de
“sujeitos plenos”, ou seja, aqueles que unem a sua pratica cotidiana o racional, o
emocional, o estético e o ético-politico. Portanto, a formacao inicial desse educador
implica um comprometimento com a educac¢ao inclusiva, considerando todas as
diferencgas, sejam elas sociais, culturais, éticas, étnicas, de género, das pessoas
com necessidades especiais, entre outras.

Para tanto, o curso tem como objetivos:

 Formar o educador comprometido com uma educacao inclusiva para a
construgdo de uma sociedade justa, igualitaria e fundamentalmente.
ética, ou seja, para uma cidadania participativa;

o Formar o intelectual critico, capaz de responder as novas exigéncias
educacionais, a partir de uma base so6lida de conhecimentos e saberes
historicamente construidos, um profissional que possa produzir um
trabalho educacional com qualidade social.

O curso se baseia nos seguintes principios norteadores: Sélida formagéo
geral — que diz respeito a uma base teodrica integrada por conhecimentos filoséficos,
socioldgicos, bioldgicos, antropologicos e histéricos, que constituem os fundamentos
deste curso; indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao — assegurando no
curriculo a realizagéo de atividades académicas que possibilitem integragdo dessas
funcbes universitarias; interdisciplinaridade — a ser alcangada pela incorporagao de
temas transversais nas ementas das diferentes disciplinas e pela inclusdo, no
curriculo, das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagégica de | a VI; atualizacio
Curricular — atendendo as demandas cientifico-sociais, incorporando ao curricuio
novos conteddos, metodologias, recursos, revendo a bibliografia utilizada e

buscando nos demais cursos da universidade, disciplinas que possam ser oferecidas
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como eletivas, ampliando a formagéo do educador e sua participacdo na sociedade
atual.
Em 2004, o curso de Pedagogia contava com 307 alunos'® matriculados e

distribuidos por 9 periodos.

3.2.1 Forma de ingresso'®

Os alunos do curso de Pedagogia ingressam na universidade através de
um processo seletivo, vestibular, que ocorre anualmente, e tem como pré-requisito a
conclusao do Ensino Médio, ou curso equivalente.

A realizagio do processo seletivo discente UNIRIO/ENCE esta a cargo do
Nucleo de Coordenacdo do Vestibular (NCV), subordinado a Pro-Reitoria de
Graduagao da UNIRIO e da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (ENCE).

O Concurso consta de duas etapas. Na 12 etapa é realizada uma unica
prova objetiva de mudiltipla escolha, com 70 questdes, de conhecimentos gerais,
sendo 14 questoes para os conhecimentos de Lingua Portuguesal/literatura
Brasileira e 8 questbes para cada um dos conhecimentos a seguir: Lingua
Estrangeira Moderma (Inglés, Francés ou Espanhol), Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Histéria e Geografia. Esta etapa ¢ de carater eliminatério.

S6 € classificado para a 22 etapa o aluno que alcangar o minimo de vinte e
oito acertos (pontuacéao igual a quarenta). Se, o numero de candidatos concorrentes
ao curso de Pedagogia for superior a oito vezes o numero de vagas disponiveis,
deixarao de ser convocados para a 22 etapa, pela ordem crescente do total de

acertos, tantos candidatos quantos forem necessarios para que seja atingida a

Yinformacao fomecida pela Secretaria da Escola de Educago, em Dezembro de 2004.
®informagtes fornecidas pelo Nicleo de Coordenagio do Vestibular (NCV), subordinado & Pro-
Reitoria de Graduagio da UNIRIO e da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (ENCE).
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relacéo de oito candidatos para cada vaga. Esta etapa € de carater classificatério, e
€ composta por prova de Redagdo, Histdéria e Lingua Portuguesal/Literatura
Brasileira.

Os alunos aprovados entram na Instituicdo por semestre, uma vez que o
curso divide as vagas em 50% para inicio no 1° semestre e 50% para inicio no 2°
semestre.

Considerando os dados para o vestibular 2005, o Curso de Pedagogia
estd com uma relagdo candidato/vaga de 5.87, uma vez que se inscreveram 587

candidatos para disputarem 100 vagas.

3.3 O Curso de Pedagogia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental da
UNIRIO

O Curso de Pedagogia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamentat
(PAIEF) da UNIRIO é um curso semi-presencial, um vez que contempla momentos a
distancia e presencial, foi estruturado dentro dos principios gerais que regem o
Consoérecio do Centro de Educagao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
(CEDERJ)" para a educago a distancia.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagégico do curso (2003), este curso
de graduacido tem como objetivo habilitar o professor em Pedagogia das séries

iniciais do Ensino Fundamental, a fim de que seja:

7O Consércio CEDERJ — vinculado a Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovago
(SECTI), e as seis universidades ptblicas do Estado: Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) — foi criado
em 26 de Janeiro de 2000, e cbjetiva entre outras coisas, oferecer oportunidade de acesso ao ensino
de graduagdc gratuito e de qualidade, & distancia, em todo o Estado do Rio de Janeiro, aqueles que
na2o podem estudar nas modalidades tradicionais de ensinc superior. Também objetiva a formagao
continuada a distancia, principaimente no processo de atualizacfo de professores da rede publica de
ensino (Informagdes disponiveis no enderego oficial do CEDERJ na web: www.cederj.edu.br/cecier}).
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» Um intelectual critico, capaz de responder as novas exigéncias
educacionais a partir de sua pratica reflexiva, e com sélida base de
conhecimentos e saberes historicamente construidos, com qualidade
académica e social,

+ Um educador comprometido com a educagdo inclusiva e com a
diversidade cuitural para a construgao de uma sociedade justa,
igualitaria e fundamentalmente ética, ou seja, para uma cidadania
ativa;

« Um professor para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
levando em consideragao as suas condi¢gbes de trabalho, sua formagéao
inicial e a possibilidade de transformacéo dessa realidade.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagégico (2003), o profissional que se
pretende formar, atuara especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
responsabilizando-se pela formagéo integral de seus alunos.

Para tanto, foram apreciados na organizagdo curricular os aspectos:
Homem, Sociedade e Transformagio, uma vez que estes integram as grandes areas
e as disciplinas que compdem o curso, procurando ampliar os fundamentos das
praticas ja existentes no trabalho cotidiano de cada professor.

Na constru¢ao da organizagac didatico-pedagoégica estao considerados os
seguintes aspectos:

+ A reflexdo sobre a pratica;

« A reformulagao das praticas cotidianas;

« A articulagao das quatro areas do conhecimento da pratica educativa —

Fundamentos, Linguagens, Ciéncias Sociais e Ciéncias Exatas e da

Natureza;
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« A formulagdao de um projeto politico-pedagdégico;

« A participagio ativa na rede virtual de formacao continuada

Cabe ressaltar que o curso PAEIF possui estrutura organizacional e fisica
proprias — embora esteja inserido no prédio do CCH, na UNIRIO, e alocado na
Escola de Educagdo — que comporta a coordenadoria do curso, a secretaria e a sala
de tutoria a distancia.

O Aluno do PAIEF € um aluno regularmente matriculado na instituigao, e
esta tem como responsabilidade: o registro académico do aluno, a definicao dos
curriculos, a elaboragao do material didatico, a realiza¢ao da tutoria a distancia e o
treinamento dos tutores para os pélos regionais, a orientacao académica, a
avaliacdo dos alunos nas formas presencial e a distancia, e a emissdo dos
certificados de conclusdo do curso.

Atualmente, o curso PAIEF/UNIRIO atende a 10 pdlos: Bom Jesus de
Itabapoana, Cantagalo, ltaocara, Pirai, Santa Maria Madalena, Sdo Fidelis, Sao
Francisco de ltabapoana, Saquarema, Trés Rios e Voita Redonda.

E importante destacar, que o polo regional € considerado como a propria
Universidade, sendo ¢ seu Diretor Adjunto a autoridade maior e a responsavel pelo
funcionamento adequado do pdlo, além de ser o elemento de ligagado entre os
alunos, a Universidade e o Consércio CEDERJ'2.

No final de 2004, o curso PAEIF contabilizava, aproximadamente, 925
alunos, cursando pelo menos uma disciplina, distribuidos pelos 10 poélos, conforme

tabela abaixo:

'®E importante ressaltar, que o curso de Pedagogia para as séries iniciais do Ensino Fundamental —
na modalidade a distancia, consotrcio CEDERJ, é coordenado pela UERJ e pela UNIRIO, assim, cada
Universidade fica responsavel por determinados nimeros de pdlos.
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Alunos matriculados por pélo

7 Pdélo 7 | Total de alunos Inscritos
Bom Jesus de ltabapoana 56
Cantagalo 139
Itaocara 30
Pirai 117
Santa Maria Madalena 24
Sao Fidelis 120
Sao Francisco de ltabapoana 109
Saquarema 93
Trés Rios 106
Volta Redonda 131
Total 925

Dados fomecidos pela Secretaria do PAIEF em Dezembro de 2004

O PAIEF & um curso recente, visto que comegou a funcionar no segundo
semestre de 2003, e foi proposto para ser realizado em trés anos, com duracéo
prevista para no minimo 6 e no maximo de 15 {quinze) semestres, compreendendo
em sua grade curricular (vide Anexo 3) disciplinas de natureza obrigatorias e
eletivas, com carga horaria de 60 e 30 horas, sendo 35 obrigatérias e 4 eletivas. A

carga horaria total do curso compreende 2.200 horas.

3.3.1 Forma de ingresso'®

Os alunos do PAIEF/UNIRIO ingressam na Universidade por meio do
Concurso de selegdo pulblica do consércio CEDERJ (UENF-UERJ-UFF-UFRJ-
UFRRJ-UNIRIO), vestibular que ocorre semestralmente, e exige como pré-requisito
gue o candidato seja portador de Diploma de Conclusdo de Ensino Médio em Curso
de Formacio de Professores de 12 a 42 série do Ensino Fundamental e que esteja

em efetivo exercicio em estabelecimento educacionai da rede de ensino.

nformagdes disponiveis na pagina do CEDERJ na web: www.cederj.edu.briconcurso
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A realizagéo do Concurso de Selegédo do Consorcio CEDERJ esta a cargo
da Fundagao Centro de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ).

E importante destacar, que ao se inscreverem no processo seletivo, os
candidatos residentes na area de abrangéncia de um determinado pélo, se
aprovados no concurso, serdo automaticamente direcionados a Universidade
responsavel pelo curso no podlo.

O Concurso é composto por apenas uma etapa, com Unica prova objetiva
de multipla escolha, composta por quarenta questdes, abrangendo conhecimentos
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira (Espanhol ou
Inglés), Biologia, Fisica, Matematica, Quimica, Geografia e Histéria, uma redacéo e
por cinco questdes discursivas de Lingua Portuguesa.

Os alunos aprovados ingressam na Instituicao por semestre, uma vez que
0 concurso é semestral.

Considerando os dados para o vestibular 2005, o Curso de Pedagogia
para as séries iniciais do Ensino Fundamental da UNIRIO esta oferecendo 400
vagas, distribuidas conforme tabela abaixo:

Relagao Candidato/Vaga do Curso de Pedagogia— Vestibular 2005

Pélo - |Candidato |Vaga| candidato/vaga
Bom Jesus de Itabapoaham 82 30 2,72
Cantagalo 58 40 1,45
ltaocara 53 15 3,63
Pirai 87 50 1,74
Santa Maria Madalena 12 15 0,8
Sao Fidélis 60 50 1,2
Sao Francisco de Itabapoana 60 50 1,2
Saquarema 122 50 2,44
Trés Rios 111 50 2,22
Volta Redonda 176 50 3,52

Dados coletados na pagina do CEDERJ na web: www.cederj.edu.br/concursos
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Capitulo 4 — Descricao do Material coletado e analise dos Cursos de

Graduagdo em Pedagogia da UNIRIO

4.1 Descrigao e Analise dos questionarios

Os questionarios analisados nesta pesquisa foram respondidos por 62
alunos do curso de Pedagogia da UNIRIO, sendo que 31 alunos do curso na
modalidade a distdncia e 31 alunos da modalidade presencial. A aplicagdo dos
questionarios realizou-se em dias diferenciados.

Como ja foi mencionado na introduga@o, o questionario destinado aos
alunos do PAIEF foi aplicado no dia 27 de setembro de 2004, durante o | Seminario
Permanente, que contou com a presenca de 81 alunos. Ja o questionario dos alunos
da Pedagogia foi aplicado posteriormente, durante trés dias seguidos, no més de
Dezembro de 2004.

O questionario destinado aos alunos de EAD (vide anexo 4) contém 26
perguntas, e o questionario dos alunos da modalidade presencial (vide anexo 5)
possui 24.

Dos 81 alunos que compareceram ao seminario, foi aplicado
aleatoriamente o questionario a 31, o que corresponde a aproximadamente 3% do
total de alunos do curso. Por ndao podermos definir anteriormente a quantidade de
alunos que iriam participar deste encontro, ndo foi possivel tragar uma amostragem
significativa e representativa da populacdo dos aproximadamente 925 alunos
matriculados no PAIEF.

Cabe aqui ressaitar, que cientes da limitacdo desta amostra, nao
pretendemos estender o resultado da nossa breve anaiise a todo o corpo discente
da UNIRIO nesta modalidade. O mesmo cabe aos alunos do curso da modalidade

presencial, uma vez que dentre 307 alunos matriculados, apenas foram
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entrevistados 31 alunos, o que de certa forma corresponde a aproximadamente 10%
da populagéo do curso. Porém, esta parcela niao vem a ser representativa, visto que
entrevistamos apenas alunos de 3 periodos € naoc dos 9, que € a realidade de
periodos que a UNIRIO vem trabalhando atualmente.

E importante ressaltar que utilizamos o questionario como instrumento de
pesquisa, pois ¢ mesmo nos possibilitou obter informagées de um numero
consideravel de pessoas simultaneamente, além de ter possibilitado uma maior
liberdade de expressado dos entrevistados, visto que o aluno nao precisava se
identificar (RICHARDSON et al, 1999).

Os questionarios aplicados aos alunos das duas modalidades classificam-
se em perguntas fechadas e abertas, uma vez que existiram questdes que podiam
ser faciimente abordadas mediante perguntas fechadas, como por exemplo, género,
idade, tempo de magistério, e outras, que por nac querermos antecipar possiveis
respostas, precisavam ser abertas. Para a aplicaggdo dos mesmos, utilizamos o
método contato direto e coletivo, visto que entrevistamos pessocas ora
individualmente, ora em grupos (RICHARDSON et al, 1999).

Na descricdo das respostas, optamos por iniciar com o curso de
Pedagogia na modalidade presencial e posteriormente descrever as respostas dos
alunos PAIEF, isto na ordem sequencial das questdes comuns aos dois
questionarios.

As primeiras perguntas dos questionarios sd0 compostas de questdes
fechadas, onde procuramos tragar umn breve perfil do alunado da UNIRIO.

Desta forma chegamos aos seguintes resultados:
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Quanto ao género

Alunos da modalidade presencial

Género 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo | Total
Feminino 8 8 13 29
Masculino 1 0 1 2
3
Alunos da modalidade a distancia
Género 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total
Feminino 8 8 14 30
Masculino 1 1
3
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Podemos perceber que nos dois cursos predomina o género feminino,

ressaltando assim, com esta amostragem, a questao da feminizagdo nas profissdes

ligadas & Educagdo, mais especificamente ao ensino das séries iniciais do Ensino

Fundamental

Quanto a idade, ocbservamos que a diferen¢a de idade entre os alunos do

curso na modalidade presencial difere dos alunos na modalidade a distancia. A

maior parte dos alunos da modalidade presencial tem entre 20 a 25 anos, enquanto

na modalidade a distancia, ndo ha a predominancia de uma unica faixa etaria, visto

que os alunos estao bem divididos em todas as faixas estipuladas.

Alunos da modalidade presencial

Idade 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Total

20a 25 7 5 25
26 a 31 1 1
31a37 2 3
38a43 1 1 2
44 a 49
Acima de 50

3
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Alunos da modalidade a distancia
Idade 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total

20a 25 2 1 1 4
26 a 31 2 1 3 6
31a37 3 1 4 8
38a43 2 4 6
44 a 49 2 3 5
Acima de 50 2 2

31

Quanto ao periodo em curso, como ja mencionado na introdugio,
procuramos definir uma amostragem que tivesse o mesmo numero de elementos,
tanto no curso presencial quanto no curso a distancia. Desta forma, obtivemos na
modalidade presencial questionarios respondidos por 9 alunos do 4° periodo, 8
alunos do 5°, e 14 ailunos do 6°, perfazendo um total de 31. E na modalidade a
distancia, 9 alunos do 1° periodo, 8 alunos do 2°, e 14 alunos do 3°, somando
igualmente 31 alunos.

Com relagdo a questao de residir proximo a universidade e ao pélo, 20
alunos da modalidade presencial ndo moram préoximo a universidade, ou seja, cerca
de 70% dos entrevistados, enquanto 24 alunos da modalidade a distancia,
aproximadamente 80%, moram préximo ao polo.

Quanto as questdes de telefone, computador e acesso a internet, os
alunos das duas modalidades nos apresentaram resultados satisfatérios, uma vez

que estes resultados nao tiveram muitas diferencas, conforme tabelas abaixo:

Alunos da modalidade presencial
Possui Telefone | 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Total
Sim 9 7 14 30
Nao 1 1
31




+
Ar

(IR IR ARSI IR D IR I IR ED EDER D AR ED IR EDEDED EDEDED ERERIDED ED EDEDED ER ED A RS RO ER ER I ED ER KD ER TR KD T 3

Alunos da modalidade a distancia
Possui Telefone | 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total
Sim 6 5 11 22
Nao 2 3 5
Celular 1 3 4
31
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Quanto a possuirem computador, como podemos verificar, grande parte

dos alunos da modalidade presencial possui computador em suas casas, enquanto

cerca de 50% dos alunos da modalidade a distancia também. Cabe ressaltar, que

este dado € animador se compararmos com o hiumero de pessoas desta modalidade

que possuem telefone em casa, apenas 5 pessoas a mais.

Alunos da modalidade presencial
Possui Computador 4° Periodo | 5° Periodo 6° Periodo | Total
Sim 9 6 14 29
Nao o 2 0 2
3
Alunos da modalidade a distancia
Possui Computador 1° Periodo | 2°Periodo | 3° Periodo | Total
Sim 5 3 8 16
Nao 4 5 6 15
M

Quanto a terem acesso a internet, todos os alunos da modalidade

presencial possuem acesso a rede, e da mesma forma, a maioria dos alunos da

modalidade a distdncia, 25, também tém acesso a internet, o que & um facilitador

para o contato com a tutoria a distancia e para a troca de e-mail entre colegas, com

as tutorias, fazer pesquisas pela web, etc, visto que de 31, apenas 6 alunos ndo tém

acesso a internet.
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Alunos da modalidade presencial

Acesso a Internet 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo | Total
Sim 9 8 14 31
Nao
3
Alunos da modalidade a distancia
Acesso a Internet 1° Periodo | 2° Periodo 3° Periodo | Total
Sim 7 7 11 25
Nao 2 1 3 6
31
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Os alunos da educacaoc presencial acessam mais a internet de suas

proprias casas enquanto os alunos da modalidade a distancia utilizam mais o pélo.

De acordo com as tabelas abaixo, podemos verificar que nao ter

computador em casa nao significa necessariamente para os alunos da modalidade a

distancia estar excluido digitalmente, uma vez que estes alunos buscam alternativas

de se conectarem a rede mundial, e o pélo € um grande facilitador, pois € um dos

lugares onde mais se acessa a internet.

Os estudantes de ambos os cursos se conectam a rede tanto pela internet

discada quanto pela Banda Larga, praticamente no mesmo nivel.

Alunos da modalidade presencial
Local de acesso a internet | 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Totai
Casa 9 5 13 27
Trabalho 4 3 2 9
UNIRIO 2 3 5 10
Qutros 2 2
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Alunos da modalidade a distancia
Local de acesso a internet | 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total
Casa 4 2 4 10
Trabalho 2 4 4 10
Pélo 7 5 8 20
Outros 1 2 3

Referente a pergunta se atuam no magistério, como ja era esperado,
apenas 10 alunos do curso presencial sdo docentes, ou seja, cerca de 32%,
enquanto 100% dos alunos na modalidade a distancia trabalham no magistério, mas
este fato ndo é novidade, uma vez que um dos pré-requisitos para ingressar no
curso de Pedagogia para as séries iniciais do Ensino Fundamental € que ¢ aluno
possua diploma de conclusdo do Ensino Médio em Curso de Formagdo de
Professores de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, e que esteja em efetivo
exercicio em estabelecimento educacional da rede de ensino, o que nao é exigéncia
para os alunos do curso de Pedagogia.

Os alunos da modalidade presencial estdo dividos pela atuagdo no

magistério da sequinte forma:

Alunos da modalidade presencial
Atua no Magistério 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo | Total
Sim 1 3 6 10
Nao 8 5 8 21
Ky |
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No entanto, dos alunos que n&o atuam no magistério nesta modalidade,
apenas 8 trabalham em outras atividades fora da docéncia e 13 nao trabalham.

Dos alunos que trabalham na docéncia, dentre as duas modalidades,
prevalece na modalidade presencial e na modalidade a distancia, a atuagdo dos

professores na Educagao Infantil
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Cabe ressaltar que € no 6° periodo que incide o maior contingente de

alunos que atuam na docéncia, vindo assim, numa escaia crescente de atuacdo

conforme o aumento do periodo, o que ja ndo acontece na modalidade a distancia,

uma vez que esta caracteristica ndo & observada, pois todos os alunos sao

obrigatoriamente professores formados.

Vejamos a distribuicdo dos professores por série/ciclo com que trabalham:

Alunos da modalidade presencial
Série e Ciclo com que Trabalha 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Total

Educagao Infantil 3 5 8
12 a 42 Séries
5% a 82 Séries 1 1
Secretaria, Diretoria, Orientacdo Pedagogica
e outros Servicos Administrativos
Cursos (Inglés) 1 1
Séries Diversificadas (Ed. Infantil a 4° Série)
Séries Diversificadas (paralelo a escola)
Nao informado

10

Alunos da modalidade a distancia
Série e Ciclo com que Trabalha 1 ° Periodo | 2° Periodo 3° Periodo | Total

Educagao Infantil 4 2 3 9
12 a 4 Séries 1 1 4 6
52 a 82 Séries
Secretaria, Diretoria, Orientacéo Pedagogica 1 2 2 5
e outros Servigos Administrativos
Cursos (Inglés)
Series Diversificadas (Ed. Infantil a 42 Série) 1 2 4 7
Séries Diversificadas (paralelo a escola) 2 1 3
Nao informado 1 1

N
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Dentre os 41 alunos que atuam no magistério, trabalham em escolas
publicas 1 aluno da modalidade presencial e 24 alunos da modalidade distancia, e

atuam em instituicdes particulares 9 alunos do curso presencial e 4 alunos do curso
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a distancia, e apenas 3 alunos desta modalidade atuam em instituicbes piblicas e
privadas.

Quanto a formagao para lecionar, a maioria dos alunos de EAD cursou a
formacio de professores no ensino médio, enquanto nos alunos da modalidade
presencial, esta formacio se divide entre a formagéo de professores no ensino
médio e a oportunidade de lecionarem através do curso de pedagogia.

Seguem tabelas informativas:

Alunos da modalidade presencial
Formagéo para lecionar 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Total
Formacao Magistério - 2° grau 1 3 4
Curso Superior Pedagogia - em curso 2 2 4
Curso Superior Completo (Biblioteconomia} 1 1
Qutros: (Curso de Inglés) 1 1
10

Alunos da modalidade a distancia

Formacao para lecionar 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total
Formacgao Magistério - 2° grau 8 8 14 30
Curso superior (Letras) 1 1

31

Por terem a faixa etaria menor do que os alunos da educagao a distancia,
os alunos da modalidade presencial ttm um tempo de magistério inferior pois 9
alunos abrangem até 4 anos e apenas 1 possui tempo de magistério que varia de 5
a 9 anos, enquanto os alunos da modalidade a distancia, compreendem tempo de

profissao que varia de 1a mais de 15 anos, conforme podemos visualizar nas tabelas

a seguir:

Alunos da modalidade presencial

Tempo de Magistério 4° Periodo | 5° Periodo | 6° Periodo | Total
Até 4 1 2 6 9
de5a9 1 1
10
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Quando perguntados sobre se conheciam a modalidade EAD antes de
ingressarem no curso de graduagdo, 17 alunos do curso PAIEF responderam que
conheciam, e inclusive 8 ja haviam feito outros cursos a distancia, como por
exemplo, secretaria de Escola, o Salto para o Futuro da TVE Brasil, direito do
consumidor, informatica, seguranga do trabalho, praticas de inglés, curso de artes e
matematica, nao especificando no caso deste ultimo a que nivel.

Com relagdo aos alunos da modalidade presencial, ao responderem a
questao sobre se tém conhecimento que a UNIRIO oferece o curso de Pedagogia
para as séries iniciais do Ensino Fundamental, os 31 entrevistados responderam
saber deste curso, embora apenas 9 saibam como este funciona, 16 nao sabem e 6
tém algumas informagées relacionadas ao curso.

Relacionamos esta questio ao fato destes alunos ainda estarem até no 6°
periodo, uma vez que passam a ter mais contato com esta graduagao, no sentido de
ter “conhecimento” de seu funcionamento, quando cursam a disciplina Educagao a
Distancia, que esta definida na grade curricular do 7° periodo.

Cabe ressaltar que apenas 1 aluno da modalidade presencial ja fez um
curso a distancia, que foi pelo Sebrae, mas nao especificou o curso.

No questionario dos alunos do PAEIF estao incluidas trés questbes
relacionadas ao sistema de tutoria, onde na primeira, ao serem questionados sobre
se procuravam a tutoria, 29 alunos responderam que sim e apenas 2 responderam
que nio, sendo que em uma das respostas negativas nao houve justificativa, e na
outra o aluno explicitou que n3o procura a tutoria, naoc por problemas com a tutoria

ou com o pélo, mas devido ao fato de na véspera das avaliagbes a procura ser muito

grande.
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Dentre os que procuram a tutoria, a forma de comunicagéo mais utiiizada
€ 0 encontro com a tutoria presencial, seguida pelo telefone (tutoria a distancia e

presencial) e através da piataforma, conforme tabela abaixo:

Alunos da modalidade a distincia

Formas de comunicagéo 1° Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo | Total
Nao informou 1 1 2
Tutoria presencial 7 6 13 26
Internet (plataforma) 5 1 6 12
Telefone 5 2 7 14

Cabe ressaltar, que de acordo com as respostas, os momentos que
ocorrem maior procura é proximo as avaliagbes, tanto as Avaliagdes a Disténcia,
quanto as Avaliacdes Presenciais, 21 incidéncias, seguida da procura em caso de
duvidas, 5 incidéncias.

Como ja mencionado, o questionario também constou de perguntas
abertas, onde procuramos obter conhecimento das opinides dos alunos
entrevistados, e serdo justamente estas questoes que iremos descrever agora.

Mas antes, cabe mencionar que para a andlise dos conteidos das
questdes, utilizamos o estabelecimento de categorias, onde a principio foi feita uma
leitura que visou a sistematizagao das idéias encontradas em todas as respostas de
cada questdo, para que apés chegassemos a categorias que abrangessem todas as

respostas (RICHARDSON, 1999).

Para esta etapa do trabaiho, 0s questionarios também foram divididos por
modalidade e periodo. No entanto, nesta fase das respostas entra o n° da entrevista.
Assim, poderemos identificar um questionario da seguinte forma: EAD 1.1 — onde a
sigla EAD corresponde a modalidade de ensino, o primeiro algarismo corresponde

ao periodo, e o algarismo posterior ao ponto significa o n° do questionario.
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Ao contrario do que fizemos para descrever os dados dos questionarios
das perguntas fechadas, aqui, optaremos por iniciar a descrigdo das respostas pelo
curso de Pedagogia na modalidade a distdncia e posteriormente as respostas dos
alunos do curso de Pedagogia na modalidade presencial, analisando os resultados
obtidos com base na teoria vista no decorrer da pesquisa.

A primeira questao aberta constou da seguinte pergunta: O que mudou na
sua atuacéo no magistério apds iniciar o curso de Pedagogia?

Apoés fazer uma tabela de resumo com as respostas dos alunos da
modalidade a distancia (vide anexo 6.1) e da modalidade presencial (vide anexo
6.2), acabamos por definir aigumas categorias nas modalidades a distancia e

presencial e, desta forma, as respostas foram agrupadas e dividas nas seguintes

tematicas:
p” P P

O A e e aoes oo ™7 | incidencia
Mudanga na pratica pedagogica {mais critica e mais reflexiva) 16
Valorizagdo do conhecimento que o aluno traz para a escola 13
Mudanca e ampliagao de visdo 4
Amplitude de conhecimento 1
Conhecimento das leis a favor da profissdo 1

O que mudou na sua atuag¢do docente apés_, iniciar o curso? incidéncia

Alunos modalidade presencial

Acréscimo de conhecimento e alteragao na pratica docente 6
Proporcionou Formagao Teodrica 2
Propiciou a atuagéo docente 1

Embora ndo seja justo comparar os resultados desta questao
quantitativamente, podemos constatar que nos dois cursos aparece um numero
maior de incidéncias na questao relacionada a alteragio da pratica pedagoégica do

professor em sala de aula. Desta forma, voltamos a discussdo do curso de
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pedagogia ocorrer em sintonia entre a teoria e a pratica, pois os alunos/docentes
irdo ter a oportunidade de verificar acertos e modificar “erros” ainda na instituigdo, o
que ja ndo acontece quando o alunc egressa da universidade e posteriormente vai
trabalhar, uma vez que este levara consigo a teoria aprendida, mas nio teve a
oportunidade de ver, num mesmo momento, durante a graduag¢aoc, a teoria
relacionada a pratica.

E importante ressaltar que 13 alunos de EAD relacionaram a mudanca de
suas atuagdes docentes a uma nova visao e postura frente a seus alunos, uma vez
que estes alunos/docentes passaram a valorizar 0 conhecimento que o aluno traz
para a escola.

\

Dessa forma, voltamos mais uma vez a questao da importancia do curso
de pedagogia relacionar teoria e pratica, visto que o aluno de EAD, por ser
obrigatoriamente docente, parece ter mais possibilidade de verificar e constatar as
teorias aprendidas através do curso, uma vez que podem correlacionar teornia e
pratica.

E ainda sobre a questdo da rélagéo teoria e pratica no curso de
pedagogia, Brzezinski (2001) ressalta que a docéncia é base da formagédo do
pedagogo, uma vez que alguém que esteja se preparando para o trabalho
pedagogico deve ter o conhecimento de como se da a pratica docente, dai a
importancia da relagéo entre teoria e pratica na graduagéo. Entretanto, ndo devemos
restringir o saber as situagdes que ocorrem no cotidiano da escola, e & vivéncia de
problemas habituais, pois os contetidos, sem davida, ocupam um lugar primordial na
formacao do professor, contudo este devera relacionar-se a pratica.

Sobre a questao o que te levou a fazer um curso de pedagogia? foram

elaboradas duas tabelas de respostas: uma para os alunos de EAD (vide anexo 7.1)
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e outra para os alunos do presencial (vide anexo 7.2). A partir destas, as respostas

foram agrupadas conforme as tabelas a seguir:

" O que te levou a fazer um curso de pedagogia?
Alunos modalidade a distincia

incidéncia

Por atuar no campo educacional

o

Qualificagao e atualizagdo profissional

Aprimorar os conhecimentos para a pratica

Realiza¢do de um ideal

Para possuir curso superior

Capacitacao e atender a exigéncia da Lei

Recuperar o tempo perdido

2N W a[D{D

O que te levou a fazer um curso de pedagogia?
Alunos modalidade presencial

incidéncia

Por ter passado no vestibular

o

Por identificacdo com a area educacional

Por gostar e querer trabalhar com crian¢as/Educagao Infantil

Aprofundamento teérico da profissao

Por atuar na profissao

Para atender a exigéncia da Lei 2394/96

Por estimulo de terceiros que atuam na area educacional

Por ser o Unico curso que se aproximava do que eu queria

Por possibilitar diferentes atuagtes no exercicio da profissao

Complementar o meu trabalho com a area educacional

d|lmlalalalN|lwih| 0

Observamos que, de acordo com as maiores incidéncias de respostas,

para os alunos de EAD, optar por cursar uma graduagéo em pedagogia esta voltado

basicamente para uma preocupagio profissional e uma realizagdo pessoal,

enquanto para os alunos da modalidade presencial esta questao relaciona-se com o

fato dos alunos terem afinidade e vontade de trabalhar na area educacional, maior

indice de respostas, seguido pela aprovagao do vestibular. Mas com relagéo a esta

questdo, cabe mencionar que alguns aluncs que ingressaram no curso apenas por

terem sido aprovados numa universidade federal e gratuita, apos iniciarem o curso

se identificaram, conforme respostas a seguir:
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Pedagogia nao foi minha primeira opgédo. Meu objetivo era fazer
Letras, mas aos poucos fui me identificando e achei meu lugar. EP
4.34

Pedagogia era a minha 2% opgdo, mas depois de cursar os 2
primeiros periodos me apaixonei pelo curso! EP 6.53

Era minha segunda op¢io no vestibular, € como ndo passei para a

primeira, optei pela Pedagogia, pensando numa futura transferéncia.
Mas acabei gostando e pretendo continuar. EP 6.55

Os alunos de EAD, ao serem questionados sobre o porque de se fazer um
curso de Pedagogia na modalidade a distancia (vide anexo 7.1), destacaram como

fatores determinantes a questido do tempo, seguida da financeira, conforme

respostas a seguir:

Por optar na modalidade a distancia a principal questdo é a falta de
tempo. EAD 3.31

A modalidade a distancia possibilita a elasticidade dos horarios que
eu preciso dividir, cuidados com a minha mée e dedicagcdo a
secretaria da escola. EAD 1.6

A distancia porque foi a oportunidade que surgiu e que veio ao
encontro de minha disponibilidade financeira. EAD 2.10

Desta forma, as respostas foram agrupadas nas seguintes categorias:

Por que fazer o curso de Pedagogia a distancia? incidéncia

Alunos modalidade a distincia
Por falta de tempo 17
E melhor financeiramente
Por ser uma universidade gratuita
Por falta de opgéo
Qualidade da Universidade
Facilidade

= || d

Este resultado veio reforgar o que Filho, T., (2003) ressalta como sendo
um dos mais importantes aspectos da educagdo a distancia, que & possibilitar a
educacdo a pessoas que estejam incapacitadas, por algum motivo, ao acesso do

ensino regular.
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Os alunos de EAD, ao responderem se consideram que sua formacéo
possa vir a ser prejudicada por nao terem o contato presencial com o professor (vide
anexo 8), foram praticamente unanimes em dizer que ndo, porém 1 aluno considerou
que sua formacdo esteja um pouco prejudicada, visto que nesta modalidade deixa

de existir a troca entre aluno/aluno e professor/aluno, conforme resposta abaixo:

Um pouco, pois a troca de informagdes aluno/aluno e professor/aluno
deixa de existir com a freqiléncia que existe na presencial. Eu acho
gue essa troca de informacdes €& muito importante para a
aprendizagem. EAD 3.23

E mesmo nao se sentindo prejudicados, alguns alunos ressaltaram a
questdo da importdncia do contato presencial para © processo ensino-

aprendizagem.

Prejudicada nao, apenas ficarei sem a troca de experiéncias e as
amizades que certamente eu faria como o relacionamento pessoal.
EAD 1.9

Prejudicada n3o, mas acredito que sempre deve haver encontros
(seminarios, palestras, congressos) para que a troca de
experiéncias/conhecimentos se realize. EAD 2.17
Observamos que esta questdo ndo significa um problema, ou uma
indicagdo de baixa qualidade na formagao dos alunos da modalidade a distancia,
uma vez que eles ressaltam que tém um amparo do curso por meio da tutoria e do
material didatico, além do curso ser de qualidade.
Outro aspecto que reforga a opinido dos alunos diz respeito a forga de
vontade e ao querer aprender, uma vez que estes alunos sabem que, em grande
parte, a formagdo depende deles. Ta! fato estd em concordancia com Neves C.,

(2002), uma vez que estudar a distancia exige autonomia, persisténcia, capacidade

de organizar o proprio tempo, habilidade de leitura, escrita e interpretacao.
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Vejamos as respostas de trés alunos:

Claro que nao, eu nao tenho contato diario, mas tenho pelo 0800,
pela plataforma e pela tutoria presencial. E quem esta nessa ¢
porque realmente tem interesse em adquirir mais conhecimentos.
EAD 1.8

Eu considero que ndo, pois a gente tem um material didatico
riquissimo que sdo os modulos e qualquer dlvida a gente tem
oportunidade constante de tird-las. EAD 2.15

Nao. O material € muito bom; existe referéncias bibliograficas para
pesquisas adicionais; e o tutor presencial supre as caréncias da falta
de um professor. EAD 3.18

Com relagdo a questdo da tutoria, a opinidao dos alunos esta em
conformidade com Campos (2003), quando a mesma aborda que a tutoria &
necessaria para direcionar o processo ensino-aprendizagem, complementando a
tarefa docente, que é transmitida pelo material didatico. E em se falando de material
didatico, de acordo com Gatti (2002), ele precisa ser auto-explicativo e oferecer
informagdes claras e coerentes, ndo podendo ser apenas materiais de informacéo,
uma vez que deve criar no aluno a oportunidade da aprendizagem, e de acordo com
os alunos de EAD, o material didatico do curso atende a estas exigéncias .

Vejamos a seguir tabela com as opinides dos alunos:

Considera que a sua formacgao possa vir a ser prejudicada

por nido ter o contato com o professor? incidéncia
Alunos modalidade a distancia
N3o, o curso fornece amparo (qualidade, tutoria, material didatico) 14

Nao, depende de nés querermos aprender/obter conhecimento
Nao consideram sua formag¢ao prejudicada

Naoc, mas sentem a falta da relagcdo que ocorre na ed. Presencial
Nao, pois a experiéncia da sala de aula ajuda muito

Um pouco, pois ndo tem a troca de informagdes do presencial

el bl LR E IR

Visto o exposto, os alunos de EAD, no geral, néo se sentem prejudicados
por estarem cursando uma modalidade de ensinc em que nao acontece a relagao de

sala de aula, uma vez que os mesmos possuem os subsidios necessarios para
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tracarem os seus processos de auto-aprendizagem, construindo assim, suas
proprias situagdes de aprendizagem.

Em suma, verificamos que a EAD nao significa um refor¢o no discurso da
desvalorizacdo do magistério, nem uma forma de educagido que visa aligeirar a
formacgdo do professor, uma vez que estes alunos, para nao deixarem que a sua
formagéo caia de qualidade, utilizam os recursos oferecidos pelo curso, cientes de
gue o processo de aprendizagem, nesta modalidade, depende muito mais deles.

E reforcando esta questdo, a maioria dos alunos se encontra satisfeita

com o curso (vide anexo 9), conforme tabela a seguir:

Satisfagdo com o curso
Alunos modalidade a distancia

Consideram o curso satisfatorio

Satisfacdo relacionada a4 mudanca da pratica docente

Satisfagao relacionada com a aquisicao e renovagao de conhecimento
Satisfacao relacionada ao crescimento profissional e pessoal
Satisfagéo relacionada a qualidade do curso e da Universidade
Satisfacao relacionada a realizacao de um sonho

Satisfacdo relacionada a possibilidade de formagéo em nivel superior
Satisfacéo relacionada a flexibilidade de tempo

Satisfatorio, mas com ressalva sobre a quantidade de conteudo

Nzo consideram o curso satisfatorio, pois o curso & muito corrido

incidéncia

[+)]
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Podemos observar que em relacao a esta questdo, a satisfagdo dos
alunos pode ser dividida em dois grandes grupos: um grupo que a satisfagéo esta
relacionada as questdes avaliativas do curso, e outro, que relaciona a satisfagao
como contribuicdo por sua formagéao.

Os alunos de pedagogia na modalidade presencial, quando indagados
sobre Qual a sua opinido sobre o curso de Pedagogia na modalidade a distancia e

sobre a formagédo dos alunos de EAD? (vide anexo 10), em sua grande maioria,
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respondeu que preferiam n&o opinar, uma vez que nao conheciam o curso € nem a
modalidade.

Outros alunos nao consideram o curso o ideal, uma vez que 0 contato
presencial € muito importante no processo de formacao. Esta opinido se relaciona ao
pensamento exposto por Ferreira (apud BARDANACHVILI, 2002), quando o mesmo
defende a posicac que a formagao de professores ocorre de uma melhor maneira
quando existe o contato presencial dentro da sala de aula, um espago tao importante
€ rico para o processo de ensino aprendizagem, contato este que nao ocorre na
educacio a distancia.

Dessa forma, relacionamos a posigdo expressa por Ferreira Apud
Bardanachvili (2000) a questao da figura do professor em sala de aula significar uma
maior possibilidade de conhecimento. Entretanto, este pensamento n&o é condizente
com as opinidbes dos alunos da modalidade a distincia, uma vez que estes, em
grande parte, nao se sente inferiorizados e nem lesados pela auséncia do professor.

Vejamos a seguir as respostas dos alunos da modaiidade presencial:

Opinido sobre o curso de pedagogia na modalidade a distancia incidancia
Alunos modalidade presencial

Preferem nao opinar, pois ndo conhecem o cursc € nem a EAD 10
O curso ndo é o ideal, pois o contato presencial € importante 6
O curso & valido para quem nao pode vir a universidade

Nio conhecem, mas consideram que o curso EAD tem falhas

Nao conhecem, mas nio consideram bom. Relacionam ¢/ preconceito
\Vai depender do aluno e docentes para que dé certo

Ha uma demanda de alunos, e por isso a modalidade é importante
Otimo, pois os alunos podem relacionar a teoria e a pratica

A modalidade a distancia d4 uma pior qualificagao ao aluno

- = NN (NN

Ha alunos gue consideraram o curso e a modalidade validos, uma vez que
possibilita 0 acesso de pessoas que por motivos de localizagéo, tempo, questoes

financeiras, ndo conseguem ir até a universidade. Assim, o pensamento destes
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alunos esta em conformidade com Filho, T., (2003), uma vez que estes entendem a
EAD como sendo um recurso, caso a educagio presencial ndo seja possivel.

A ultima questdo a ser descrita diz respeito a opiniao dos alunos sobre o
curso de Pedagogia da UNIRIO.

Foram construidas duas tabelas com resumos de todas as respostas,

sendo que uma para os alunos de EAD (vide anexo 11.1), e outra com as respostas
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dos aluncs da modalidade presencial (vide anexo 11.2).

Abaixo estao as tabelas com as opinibes agrupadas dos alunos.

Opiniao so'bré"; curso de Pedagogia
Alunos modalidade a distancia

incidéncia

O Curso & bem estruturado e de boa/excelente qualidade

11

O curso & bom, mas com algumas ressalvas: muito contetdo, $6 ter uma
Habilitagao, faltam ajustes na plataforma

O Curso possibilita a obtengdo e renovacio de conhecimento

O curso possibilitou oportunidades

Q Curso auxilia a pratica docente

O Curso esta relacionado a sentimento de Realizagdo

O curso promove a autonomia

O Curso exige comprometimento do aluno

- - NS (DD

Opinido sobre o curso de Pedagogia
Alunos modalidade presencial

incidéncia

O curso € bom, mas existem ressalvas: muito contedo, s¢ visa a formacéo
docente, o horario é restrito, periodo curto p/ sair com 4 habilitagbes,
pouco espago p/ trabalhar ¢/ as discipiinas de educacgio especial

o]

O curso & bom

o))

O Curso & bom, mas tem alguns problemas relacionados aos docentes:
desmotivam o aluno, passam exercicios intteis, falta de comprometimento

O curso é bom, mas nao tem a relagéo da teoria com a pratica

O curso é bom, mas o curriculo € muito voltado para a Educacao [nfantil

O curso é desorganizado

O Curso possui problemas

O curso vem se torando macgante, com discussdes repetitivas

- NN N (A3
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De acordo com as respostas dos alunos, podemos verificar que as
opinides referentes ao curso para os alunos da modalidade a distancia se dividem
em dois grandes grupos, pois ha alunos que relacionam as suas opinies com
questtes avaliativas do curso, e outros, que vinculam suas respostas a questdes
pessoais. Podemos perceber que para a maioria destes alunos, a opinido sobre o
curso esta relacionada a um aspecto de satisfagéo, e até as respostas que vem com
ressalvas ndo chegam a ser em tons de criticas, uma vez que estas dizem respeito a
questdes ligadas a aspectos estruturais, 0 que j& nado acontece nas opinibes dos
alunos do curso na modalidade presenciai, uma vez que estes remetem as suas
opinibes apenas para questdes de cunhos avaliativos, e em tons de queixas.

Neste aspecto, as opinides s3o bem divergentes, uma vez que o aluno
presencial sofre mais com questdes que nao aparecem para os alunos da
modalidade a distancia, com por exemplo, problemas que surgem do contato com
professor, como descaso, excesso de atividades, falta de comprometimento, pois da
mesma forma que existem professores bons e comprometidos, também existem
aqueles que pouco se importam com seus alunos, apenas com o plano a ser
seguido; e uma outra questao é a falta da relagao teoria e pratica.

Mas também surgem posicionamentos em comum, como por exemplo
muito conteldo, uma vez que hao é so6 o aluno de EAD que sofre com esta questao,
os do ensino presencial também. Visto que muitos séo trabalhadores, vao para a
universidade, que em geral ndo é proximo de suas casas, e ainda tem que se
deparar com um contetido praticamente impossivel de ser todo assimilado durante 4
anos e meio de universidade, ainda mais por se tratar, em grande parte, de alunos

que nao atuam na docéncia.
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Ao analisarmos as guestdes dos alunos da modalidade presencial, o
curso, para uma maionia, € considerado bom, mas existem praoblemas estruturais.

Desta forma, nos apresenta uma questdo que precisa ser investigada e
discutida, pois talvez por ser um curso a distancia, 0 que exige muito trabalho de
organizacédo antes do processo ensino-aprendizagem, o PAIEF esteja mais

organizado do que o curso de Pedagogia, e esta questao precisa ser analisada.



DIIIIIIIINIIINIINIINIDIIIININDAIINNDIIIDIDIDIIINDIDIININDNANNNINDIIIINIII

105

4.2 Breve analise dos Cursos de Graduacido em Pedagogia da UNIRIO

Ao iniciarmos a analise dos cursos, a primeira questdo que abordaremos
diz respeito aos objetivos.

Em ambos os cursos aparecem os mesmos objetivos, numa mesma
proposta de formacdo de sujeito, que é em linhas gerais, formar um educador
comprometido com a educac¢ao inclusiva, a fim de que seja construida uma
sociedade mais justa, igualitaria e fundamentalmente ética, ou seja, para uma
cidadania participativa; e formar um intelectual critico, capaz de responder as novas
exigéncias educacionais, a partir de uma solida base teérica e saberes
historicamente construidos, assim, um profissional que possa produzir um trabalho
educacional com qualidade social (UNIRIO, 2002, 2003).

Com relagdo as diferengas, a que iremos destacar diz respeito as
habilitagdes que os cursos oferecem.

No curso de Pedagogia, o aluno ao se formar estara diplomado em quatro
habilitagbes: Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao
Infantil; Educacgdo de Jovens e Adultos; e Educacdo e Comunicag¢éo, enquanto a
Pedagogia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental (PAIEF/UNIRIO), s6
possibilita ao aluno uma certificagio, que é a habilitagao para atuar especificamente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na construgdo da organizagido didatico-pedagégica do PAIEF, foi levada
em consideragdgo a pratica dos alunos, que como ja mencionado sao
obrigatoriamente docentes, procurando assim ampliar os fundamentos das praticas
ja existentes no trabatho cotidiano de cada professor, e todo o curso foi construindo

em cima deste principio (UNIRIO, 2003).
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Ja o curso de Pedagogia foi idealizado nos principios norteadores de uma
solida formagdo geral; a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, a
interdisciplinaridade; e a atualizagao curricular (UNIRIO, 2002).

As grades curriculares dos cursos, levando em consideragao apenas a
habilitagdo que os cursos tém em comum se assemetham. Entretanto, a estrutura
curricular do PAIEF esta totalmente voltada para o professor que atua em sala de
aula, podemos até verificar este fato pelos moddulos de estudo, o que ja nao
acontece no curso de Pedagogia.

Este assunto nos faz pensar que os alunos de EAD, que sao
obrigatoriamente docentes, e os alunos da modalidade presencial que atuam na
docéncia tém maiores possibilidades de verificar as teorias aprendidas nos cursos,
uma vez que poderdo aplicar nos seus cotidianos as teorias estudadas na
Instituicdo. Esta questiao estd em conformidade com Brzezinski (2001), quando a
mesma destaca a importancia de uma pessoa que esteja se preparando para ©
trabalho pedagégico tenha conhecimento de como se da a pratica docente.

E de acordo com Nunes (2001), a formagao do professor ndo esta apenas
relacionada com a aquisicdo de conhecimentos especificos, mas as praticas
pedagogicas de sala de aula.

Dizer que a falta da atuagao docente ainda enguanto aluno impossibilita a
qualidade da formagdo do pedagogo nédo € uma afirmagao coerente, uma vez que se
considerarmos este ponto como veridico, estaremos negando a importancia dos
conteudos, visto que um pedagogo pode nunca ter atuado durante o curso e ao
adentrar na pratica ser um bom profissional, isto com base no sélido conhecimento

teérico que obteve e buscou durante os anos em que esteve na universidade,
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ponderando também que apds adentrar na pratica, ac conhecimento teérico sera
acrescido o conhecimento adquirido da pratica, de suas experiéncias.

Assim, consideramos que a universidade seja o locus indicado e
privilegiado para a formagdo do profissional da educacdo, uma vez que sera
possibilitada ao aluno uma formacgao vasta que lhe permita, alem de ser professor,
um pesquisador e um profissional considerado pratico-reflexivo, refletindo sobre o
seu papel na sociedade, sobre a sua pratica cotidiana e sobre a necessidade da
obtencdo de conhecimento. Tais ditos estido embasados em Brzezinski (2001),
Souza (apud BARDANACHVILI, 2000), Ferreira (apud BARDANACHVILI, 2000),
Bolzan (2002) Perrenoud (1999), Zibetti (1999) e Nunes (2001).

Vimos em Libaneo (2004), que a pedagogia nio pode sef restringi(fjve aum i
curso de formagéo de professores para séries iniciais do ensino fundamental, pois
ela € antes um campo cientifico. Portanto, conceber o curso de pedagogia como
destinado a formac¢do de professores € um fato simplista, pois € certo que a
Pedagogia ocupa-se de processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas
antes ela tem um significado mais amplo e globalizante, ja que € um campo de
conhecimento, e diz respeito ao estudo e a reflexdo sistematica sobre o fendmeno
educativo e sobre as praticas educativas. Assim, a base da formacgédo de educadores
ndo € a docéncia, mas a formacgao pedagégica, uma vez que a docéncia € uma das
modalidades de trabalho pedagogico.

Em contraposicéo a Libaneo (2004), a Proposta de Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia (1999) expressa que a base da formacgdo dos
educadores é a docéncia. E em conformidade com tai documento, Brzezinski (2001)
tambem nos traz que a docéncia é a base da formagéo do pedagogo, visto que todo

pedagogo & também um professor, pois alguém que esteja se preparando para o
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trabalho pedagégico precisa ter conhecimento de como se dé a pratica docente. E o
lugar em que o professor deva receber esta formacéo é a universidade.

Desta forma, pudemos verificar que o curso de pedagogia da UNIRIO, nas
duas modalidades, ao contrario do que Libaneo (2004) ressalta, quanto ndo ser a
docéncia a base da formagao do educador, se assemelha a Proposta de Diretrizes ||
Curriculares para o Curso de Pedagogia (1999) e com Brzezinski (2001), quando é
dito que a base da formagido do pedagogo é a docéncia, uma vez que todo
pedagogo é também e antes de tudo um professor, e o lugar desta formacéo é a

universidade.
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Consideragoes Finais

Ao longo desta monografia discutiu-se algumas questdes pertinentes 2
formagédo do professor, que foram desde o locus ideal & sua formagdo até a
formagdo deste profissional em cursos de graduagdo a distancia, fazendo uma
analise dos cursos de pedagogia da UNIRIO.

Através dos depoimentos dos alunos, pudemos relacionar a teoria
(pesquisa bibliografica e documental) com a pratica (questionario dos alunos),
refletindo se a atuacao docente, ainda enquanto aluno, interfere ou n&o na qualidade
da formagao do Pedagogo; se o aluno de EAD, por ser obrigatoriamente docente,
tem uma melhor verificagao das teorias aprendidas através do curso; se os alunos
da modalidade a distancia sao prejudicados em sua formacgao por nao ter o contato
presencial com o professor; e se a figura do professor em sala de aula significa para
0 aluno maior possibilidade de conhecimento.

Vimos que em relagdo a esta questao, a figura do professor em sala de
aula nao significa, necessariamente, uma maior possibilidade de conhecimento para
o aluno uma vez que, com base nas sespostas dos alunos da modalidade a
distancia, a maioria nao sente falta deste profissional, pois considera ter o amparo
necessario do curso, que lhes permite constante contato com a tutoria; fornece,
através do material didatico, indicagées de bibliografias, possibilitando assim que
este aluno va buscar o conhecimento e que nao fique simplesmente a esperar do
médulo, todas as questdes a serem estudadas.

Estes alunos, de forma alguma, consideram-se alunos prejudicados por
estudarem num curso de graduagao a distancia, visto que, como os préprios alunos

relatam, este curso tem qualidade.
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Em relagéo aos alunos da modalidade presencial, quando o professor ndo
€ comprometido com o processo ensino-aprendizagem, e sim apenas com as suas

questoes, este ndo acrescenta na formagdo do aluno, mesmo estando presente.

Inimeras vezes presenciei, enquanto aluna, professores com discursos
belissimos, mas a pratica nao condizia com tais falas, pois preocupavam-se apenas
com as questdes que, obrigatoriamente, deveriam ser seguidas para que nio
deixassem de dar o contelido estabelecido. E assim, o aluno ia ficando de lado,
perdia-se a esséncia do aprender, pois geralmente estes professores deixavam de
valorizar o aluno como sujeito do processo ensino-aprendizagem, caracterizando a
educacédo numa relagao autoritaria entre educador e educando, em que o primeiro
se coloca enquanto “dono do saber”, sendo o educando apenas um receptor de
informacoes.

A este aspecto relaciona-se a concepgdo da importancia da formacéao
pratica-reflexiva do professor, uma vez que, de acordo com Zibetti (1999), o que se
espera de um trabalho de formagao voltado para o desenvolvimento da capacidade
reflexiva € que o professor seja capaz de atuar de forma mais autbnoma e menos
dependente de manuais ou de planejamentos externos aos seus alunos, construindo
formas de atuacdo com bases em teorias que se tornam ag¢des de acordo com as
solicitagtes do meio.

Visto o exposto, € ilusério acreditar e conceber a educagac a distancia
como um discurso de desvalorizagédo da formagao do sujeito, uma vez que o que ira
fazer uma formagdo de boa qualidade, além de uma sdélida base tedrica do
profissionai formado pela Universidade, € o comprometimento dos envolvidos no

processo educacional.
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E n&o podemos dizer que um aluno de EAD seja menos comprometido do
que um aluno da modalidade presencial apenas por no freqilentar um espaco fisico
estabelecido como instituicdo de ensino. Pelo contrario, pois tendo por base a
questao de ser a formacédo docente o alicerce do curso de Pedagogia, estes alunos
podem ter uma maior possibilidade de verificagdo das teorias aprendidas, uma vez
que atuam na docéncia, o que ac nosso ver possibilita e muito o engrandecimento
da graduagéao, o que ja ndo acontece com a maioria dos alunos do curso presencial,
gque néo traz a docéncia como bagagem.

A atuacdo docente, ainda enquanto aluno, interfere na qualidade da
formacao do Pedagogo, pois este aluno/docente ja ira verificar dentro da
universidade a relagdo teoria e pratica, uma vez que a concepg¢ado da pratica
reflexiva também procura considerar que os professores desenvolvem um certo
conhecimento ligado diretamente a sua pratica.

y

Desta forma, nao importa se o curso sé’ja a distancia ou presencial. O que |
vai contar para uma formacido de boa qualidade, além do comprometimento dos
envolvidos, & a estrutura que o curso oferece, e que ambos, tanto o presencial
quanto a distancia, sejam oferecidos pela universidade; que esta instituicdo esteja
comprometida em formar o educador com sélidas bases teoricas, prético—reﬂexivgs, y
e que seja um transformador da realidade, pois pudemos verificar que por mais que
a presenga do professor se fagca ausente num curso de EAD, e por mais que

existam problemas no curso presencial, isso € possivel, pois basta querermos.
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Anexo 1

Grade Curricular das Disciplinas Obrigatérias
do Curso de Pedagogia

modalidade presencial
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Anexo 1 - Grade Curricular do Curso de Pedagogia

TRONCO COMUM : NUCLEO DE FORMAGAO GERAL E NUCLEO COMPLEMENTAR

Cédigo Disciplina curriculo pleno Periodo Carga horaria Créditos Pré-requisitos Tipo

disciplina recomendado ' Tp [T T 1P 11T {codigo)

HFC 0065 Intredug&o & Filosofia 1¢ 601 - 60 (04| -] 04 - 1

HFC 0066 Introducdo a Sociologia 1° 60 | - 60 (04| - | 04 - 1

HFE 0051 Psicologia e Educagdo 1° 60 | - 60 (04| - | 04 - 1

HFE 0068 Histéria das Instituigbes Escolares 1° 60 | - 60 (04| -] 04 - 1

HFC 0067 Antropologia Cultural 1 60 | - 60 [04] -] 04 - 1

HFE 0050 Politica Educacional 1° 60 | - 60 |04 - | 04 - 1
360h 24

TOTAL

HFE 0053 Educagéo e Filosofia 2° 60 | - 60 [04] - | 04 | Introdugdo a Filosofia 1

MFE 0052 Educacéo e Sociologia 2° 60 | - 60 | 04| - | 04 | Introduclo & Sociologia 1

HFE 0085 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem | 2 60 |- 60 04| - | 04 | Psicologiae Educagdo | 1

HFE 0056 Dinamica e Organizagao Escolar 2 30130 60 (0201 03 - 1

HFE 0066 Educacéo Especial 2° 60 | - 60 |04 - | 04 -

HFE 0062 Educagio e Economia e Politica 2 30| - 30 (02 -1 02 Politica Educacional 1

HFE 0054 Educacdo e Saude 2° 30| - 30 (02 -] 02 - 1

HDI 0088 Pesquisa e Pratica Pedagdgica | 2 - 130 30 - 101 o 1
390h 24

TOTAL

HFE 0063 Pensamento Educacional Brasileiro 3° 60 { - 60 (04| - | 04 - 1

HDI 0065 Didatica 3 60 60 (04| - | 04 - 1

HODI 0093 Curriculo 3° 60 | - 60 |[04] - | 04 - 1

HDI 0115 Estatistica Aplicada 4 Educacéo 3 60 ] - 60 |04} - 04 - 1

HFE 0057 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem || 3 30 30 |02} -] 02 |Psicol. doDesenv.eda| 1

Aprendizagem |
HFC 0068 Etica ¥ 60 60 |04 04
HDI 0089 Pesquisa e Prética Pedagégica l 3° - |60 60 - 1021 02 - 1

(OO0 OGO 0CCoCeCQOQCOOCCCCCOCO0C O
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390h 24
TOTAL
HFC 0069 Epistemologia 4° 680 | - 60 |04 - | 04 - 1
HDI 0050 Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il! 4° - |60 60 - 102 02 - 1
HDI 0069 Lingua Portuguesa: conteddo e forma 4° 30(30| 60 02|01 | 03 Didatica 1
HDI 0106 Avaliagdo Educacional 4° 60 | - 60 104] - | 04 Didatica
HDI 0107 Ciéncias Sociais: conteido e forma 4° 30130 60 {02[/01] 03 Didatica 1
300h 16
TOTAL
HDI 0073 Ciéncias Naturais: conteudo e forma 5° 303 ] 60 [02[01] 03 Didatica 1
HDI 0075 Matematica: contelido e forma 5° 3013 | 60 {02[01] 03 Didatica 1
HDI 0072 Alfabetizagéo: conteldo e forma 5° 30 {30 60 |02/01] 03 Didatica
HDI 0074 Metodologia da Pesquisa Educacional 3° 60 | - 60 104 - [ 04
HDI 0091 Pesquisa e Prética Pedagbgica [V 5 - 1% ] 9 [-1{03[ 03 - 1
TOTAL 330h 16
HDI 0077 Arte e Educagdo g° 60 | - 60 1041 - | 04 - 1
HDI 0078 Monografia | 6° 30| - 30 (02] - 02 Metodologia da 1
Pesquisa Educacional
HDI 0092 Pesquisa e Pratica Pedagogica V 6° - [60] 60 | - 02| 02 Didatica 1
TOTAL 150h 08
HDJ 0083 Monografia I} 7° - |60 60 | - 102 02 Monografia | 1
TOTAL 60 02| 02
TOTAL Minimo 1980 114
Habilitag&o Educagdo e Comunicagdo
Pesquisa e Prética Pedagégica VI 7° 60| 60 02| 02 1
TOTAL GERAL%® 2040h 116

Carga Horaria: T= Tedrica P=Pratica TT= Total da disciplina

20 Total inclui a disciplina obrigatéria para a opgdo de Educacéo e Comunicagéo
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NUCLEO DE FORMAGAO ESPECIFICA: EDUCAGAOQ INFANTIL

Cadigo disciplina Disciplina curriculo pleno Periodo Carga horéria Créditos Pré-requisitos Tipo
recomendado I P T T P17 |(codigo)
HDI 0070 Educagao Infantil 4 60 - 60 04 04 | Psic. do Desev. E da 1
Aprend. ||
HDI 0071 Corpo e Movimento na Ed. Infantil { 60 - 60 04 | - |04 1
HDI 0076 Pensamento e Linguagem 5° 60 - 60 04 | - | 04| Psic. doDesev.Eda 1
Aprend. |l
HDI 0079 Literatura na Educagéo Infantil 6° 30 - 30 02 | - |02 - 1
HDI 0080 Ciéncias Sociais na Ed. Infantil g° 30 - 30 02 - | 02| Ciéncias Sociais: 1
conteudo e forma
HDI 0081 Matematica na Ed. Infantil g° 30 - 30 02 - | 02 | Matematica: conteddo 1
e forma
HDI 0109 Ciéncias Naturais na Ed. Infantil g° 30 - 30 02 - 1 02| Ciéncias Naturais: 1
contelido e forma
TOTAL 300h 20
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NUCLEO DE FORMAGAO ESPECIFICA: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Cédigo disciplina Disciplina curriculo pleno Periodo Carga horéria Créditos Pré-requisitos (cédigo) | Tipo
recomendato T P T T 1P 1T
- HFE 0065 Cultura e Educagao popular 7° 60 - 60 104 - (04 - 1
HFE 059 Educagdo e Trabalho 6° 60 - 60 (04] - |04 - 1
HDI 0082 Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas 7° 60 - 66 |04 - |04 - 1
HDI 0084 Educagéo a Disténcia 7° 60 - 60 {04 - |04 - 1
HFE 0064 Psicopedagogia 6° 30 - 30 (02 - |02 - 1
HFE 0067 Economia Autogestionaria 7° 30 - 30 {02{ - {02]| Psic.DoDesn.Eda 1
Aprend. ||
HFE 0058 Psicologia Social 7° 30 . 30 |02 - [02| Psic.DoDesn.Eda 1
Aprend.|l
TOTAL 330h 22
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NUCLEO DE FORMAGAO ESPECIFICA: EDUCAGAO E COMUNICAGAO

Cedigo Disciplina curriculo pleno Periodo Carga horéaria Créditos Pré- Tipo Observagéo
disciplina recomendado T P ITT T 1P 17T requisitos
(cédigo)
HDI 0087 Informéatica Educativa 8° 30 |60 90 [02f02|04 - 1
HDI 0085 Leitura e Produgdo da imagem 8° 60 -| 60 (04| - (04 - 1
HDI 0108 Ciéncia da Comunicagéo g8° 30 - | 30 |02| - (02 - 1
HFE 0069 Educagéo Extra-escolar 8° 30 - | 30 |[02] - |02 - 1
Projetos Pedagdgicos 8° 60 -1 60 (04] - |04 - 1
Administragéo do Cotidiano Escolar g° 30 -1 3 (02] - |02 - 1
HDI 0084 Educagéo a Disténcia 7° 60 -1 60 (04| - (04 - 1 cursada e computada
na grade obrigatéria
de EPJA
TOTAL 300h 18
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Anexo 2

Grade Curricular das Disciplinas Optativas
do Curso de Pedagogia

modalidade presencial
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Anexo 2 — Disciplinas Optativas

NUCLEO COMPLEMENTAR OPTATIVAS

Codigo Periodo Pré- Tipo
disciplina Disciplina curriculo pleno recomendado |Carga horéria Créditos requisitos
T |P 1T T P 17
HTD029 Expressao Oral e Escrita 3° 30 | 30 60 02| 0O1 03 - 2
HTD027 Fundamentos de Inglés Instrumental | 3° 30 130 60 02| 01 03 - 2
CCET Introdugdo a Ciéncia da Computacgio 3° 30 {30 60 02 O1 03 - 2
HDI Curriculo, Ideologia e Poder 5° 30 | - 30 102] - 02 Curriculo 2
HFC Estética 50 30 | - 30 02| - 02 Etica 2
HIS Histdria da Ciéncia e da Tecnologia 5° 30 | - 30 02 - 02 - 2
HDI Epistemologia e Didatica 8° 30 | - 30 02| - 02 2
HDI Linguagem, Leitura e Literatura na Escola 5° 30 | - 30 021 - 02 - 2
HFE Topicos Especiais em Subjetividade 5° 30 | - 30 02 - 02 - 2
Contemporénea |
HFE Tépicos Especiais em Subjetividade 5° 30 | - 30 02 - 02 - 2
Contemporénea ||
HFE Tépicos Especiais em Subjetividade 5° 30 | - 30 02 - 02 - 2
Contemporanea lli
HFE Tépicos Especiais em Subjetividade 5° 30 | - 30 02 - 02 - 2
Contemporanea IV
HFE Tépicos Especiais em Psicologia | 7° 30 ¢ - 30 02 - 02 2
HFE Toépicos Especiais em Psicologia il 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Topicos Especiais em Psicologia |l 7° 30 | - 30 02| - 02 2
HFE Tépicos Especiais em Psicologia IV 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Topicos em Educagio Especial | 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Tépicos em Educacio Especial Il 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Topicos em Educacéo Especial lll 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Tépicos em Educacgéo Especial IV 7° 30 | - 30 02 - 02 2
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HDI Clube da Ciéncia e da Cidadania 6° 30 | - 30 02 - 02 2
HDI Abordagens Especiais em Educacgéo | 6° 30 { - 30 02 - 02 2
HDI Abordagens Especiais em Educagéo I g0 30 | - 30 02 - 02 Abord. Esp. 2
Edu |
HDI Abordagens Especiais em Educagio Il g° 30 | - 30 02 - 02 Abord. Esp. 2
Edu ll
HDI Abordagens Especiais em Educacéo IV g° 30 | - 30 02 - 02 Abord. Esp. 2
Edu Il
Abordagens diferenciadas em Educagéo de
HDI Pessoas Jovens e Adultas 7° 30 | - 30 02| - 02 2
HFE Tépicos em Educacgéo de Pessoas Jovens e 7° 30 | - 30 02 - 02 2
Adultas
HDI Ensino Fundamental em Tempo Integral 6° 30 | - 30 02| - 02 2
HDI Avaliagdo e Educacéo Infantil 6° 30 | - 30 02 - 02 Avaliagio 2
Educacional
HDI Globalizagao, Cidadania e Educacéo g° 30 | - 30 02 - 02 2
HDI Estudos e Contelidos Basicos de Ciéncias 7° 30 | - 30 02 - 02 2
Naturais
HFC Tépicos Especiais em Etica 7° 3¢ | - 30 02 - 02 Etica 2
HFC Realidade Urbana Brasileira 7° 30 | - 30 02 - 02 2
HIS Histéria das Idéias Educacionais ge 30 | - 30 02 - 02 2
HFE Educa¢ao de Pessoas Jovens e Adultas:
necessidades especiais 7° 30 | - 02 02 - 02 Educagéo 2
Especial
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Anexo 3

Grade Curricular das Disciplinas Obrigatérias
e Eletivas do Curso de Pedagogia para as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental

modalidade a distancia
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Anexo 3: Grade Curricular Curso de Pedagogia para as Séries Iniciais do

Ensino Fundamental — modalidade a distancia

P1 P2 P3 P4 P5 P6
Fundamentos 1 { Fundamentos | Fundamentos | Fundamentos 4| Informatica na tmagem e
60h 2 3 60h Educagao 2 Educacgao
60h 60h 60h 60h
Lingua L. Portuguesa | Alfabetizagdo | Alfabetizagao Literatura na Artes
Portuguesa na Educacgao | Cont. e Forma| Cont. e Forma | Formacdo do | na Educagac
na Educacao 1 2 1 2 Leitor 60h
60h 60h 60h 60h 60h
Ed. Especial Didatica Ciéncias Ciéncias Historia Histéria
60h 60h Naturais Naturais na Educacgao 1 na Educago
na Educagao | na Educagao 2 60h 2
1 60h 60h
60h
informatica na | Matematica Matematica Geografia Geografia Corpo e
Educacéo 1 na Educagao | na Educagao | na Educacgéo 1 = Movimento
60 h 1 2 60h na Edggﬁgao 2 na Educacgao
60h 60h 60h
Eletiva1 - | Eletiva2 — 30h | Eletiva 3 — 30h Eletiva 4 —
30h 30h
240h 240h 270h 270h 270h 270h
Pratica de Pratica de Pratica de Pratica de Pratica de
Ensino 1 Ensino 2 Ensino 3 Ensino 4 Ensino 5
60h 60h 60h 60h 60h
Pesquisa em | Pesquisa em | Pesquisa em | Pesquisaem | Pesquisaem | Pesquisa em
Educagao e Educagaoe | Educacdoe Educagdo e Educagio e Educagdo e
Construgao do{ Construgao | Construgao Construcdo | Construcao do | Construgao
PPP1 do do do PPP5 do
60h PPP2 PPP3 PPP4 60h PPP6
60h 60h 60h 60h
300h 360h 390h 390h 390h 390h
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Anexo 4

Questionario aplicado aos alunos do Curso de
Pedagogia para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental

modalidade a distancia



DO D QOO I I IO INDDNID YN ) )

131

<,

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Centro de Ciéncias Humanas

Escola de Educagéao

Questionario sobre o Curso de Pedagogia na modalidade a Distancia

1. Idade Feminino Masculino

2. Qual o periodo que esta cursando no curso de Pedagogia?

3. Em qual Pélo?

4, Vocé reside proximo ao P6lo? Em qual local?

5. Vocé tem telefone em casa? E computador?

6. Vocé tem acesso a intemet? Sim Nao

7. Em que local: Casa Trabalho Pélo Outros

8. A internet que vocé utiliza é Banda Larga Acesso Discado
9. Com que série/ciclo vocé trabalha?

10.  Qual foi a sua formacgao para se tornar um professor:

Segundo Grau — Formagao de Professores

Curso Superior Qual o Curso?

11.  Quanto tempo atua no Magistério?

12.  Atua em escola publica ou privada?

13. O que mudou na sua atuagdo no magistério apobs iniciar o curso de
Pedagogia?
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14, Vocé ja conhecia a modalidade da Educag#o a Distancia antes de entrar para
0 curso de Pedagogia a Distancia da Unirio? Sim Nao

15.  Ja havia feito algum curso a Distancia antes da graduagéo?

Sim Nao Qual o Curso?

16. O que te levou a fazer um curso de Pedagogia? E por que na modalidade a
Distancia?

17. Vocé considera que sua formacgao possa vir a ser prejudicada por nao ter ¢

contato presencial com o professor?

18.  Vocé procura as tutoras para esclarecer dividas? Sim Nao

19.  Quais s@o as formas de comunicag¢ao utilizadas?

20. Quais sdo0 os momentos em que ocorre maior procura?

21. Caso a resposta seja negativa, por que nao ocorre a procura?

22. Qual sua opinido sobre o curso de Pedagogia na modalidade a Distancia?
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23.  Vocé esta satisfeito com o curso de Pedagogia a Distancia da UNIRIO?

Sim Nao Justifique.

Apenas responda as perguntas de 24 a 26 caso ja tenha cursado a disciplina
Lingua Portuguesa na Educacao 1.

24. Qual a sua opinido sobre a disciplina Lingua Portuguesa na Educagédo 1?

25. O que mudou em sua pratica cotidiana ap6s cursar a disciplina Lingua
Portuguesa na Educagao 1?

26. Como vocé classifica o material didatico da disciplina Lingua Portuguesa na

Educacao 1?7
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Questionario aplicado aos alunos
do Curso de Pedagogia

modalidade presencial
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Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

U Centro de Ciéncias Humanas

Escola de Educagao

Questionario sobre o Curso de Pedagogia na modalidade Presencial

1. Idade Feminino Masculino

2. Qual o periodo que esta cursando no curso de Pedagogia?

3. Vocé reside préximo a Universidade? Em qual local?

135

4. Vocé tem telefone em casa? E computador?

5. Vocé tem acesso a intemnet? Sim Nao

6. Em que local: Casa Trabalho Unirio Outros

7. A internet que vocé utiliza é Banda Larga Acesso Discado
8. Vocé trabalha? Sim Nao

Apenas responda as perguntas 9 e 10 caso esteja trabalhando

9. Qual o ramo de atividade e fungao?

10.Vocé atua ou ja atuou no Magistério? Sim Nao

Apenas responda as perguntas de 11 a 15 caso trabalhe no magisteério

11. Qual foi a sua formagao para se tornar um professor:

Segundo Grau — Formagéo de Professores

Curso Superior Qual o Curso?

12. Com que série/ciclo vocé trabalha?

13.Quanto tempo atua no magistério?

14. Atua em escola pablica ou privada?
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15.0 que o curso de Pedagogia acrescentou e/ou alterou em sua atuagdo no
magistério?

16. Vocé sabia que a Unirio oferece o curso de Pedagogia na modalidade a

Distancia? Sim Nao

17.Caso a resposta anterior for positiva, vocé sabe como este curso funciona?

18. Ja fez algum curso na modalidade a Distancia?

Sim Nao Qual o Curso?

19.0 que te levou a fazer um curso de Pedagogia?

20.Enquanto aluno do curso de Pedagogia na modalidade Presencial, qual a sua
opiniao sobre o curso de Pedagogia na modalidade a Distancia e sobre a formagao

dos alunos de EAD?

21.Qual sua opinido sobre o curso de Pedagogia na modalidade Presencial?
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Apenas responda as perguntas de 22 a 24 caso ja tenha cursado a disciplina
Lingua Portuguesa: Conteitido e Forma.

22. Qual a sua opinido sobre a disciplina Lingua Portuguesa: Contetido e Forma?

23.Caso atue no magistério, 0 que mudou em sua pratica cotidiana apés cursar a

disciplina Lingua Portuguesa: Conteudo e Forma?

24.Como vocé classifica o material didatico da disciplina Lingua Portuguesa:

Conteudo e Forma?
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Anexo 6

Questdo: O que mudou na sua atuacao no
magistério apoés iniciar

o curso de Pedagogia?

6.1 — Respostas dos alunos da modalidade a distancia

6.2 — Respostas dos alunos da modalidade presencial
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Anexo 6.1 - Alunos modalidade a distancia

O que mudou na sua atuagiio no magistério apés iniciar o curso de Pedagogia?
Resumo das Respostas N° Entrevista

O conhecimento que o aluno traz consigo para a escola (aluno ser social) EAD 1.1

Maneira de pensar e agir com os alunos (mudanga de postura) EAD 1.2

Reconhecimento do conhecimento trazido pelo aluno EAD 1.3
Modo de agir {consciente e mais segura) EAD 1.4
Visdo da profisséo EAD 1.5
Urma amplitude de conhecimentos EAD 1.6

Atuag&o mais critica, mais consciente, mais criativa e planejada EAD 1.7

Vis&o acerca do cotidiano dos alunos EAD 1.8
Descoberta de leis a favor do profissional na luta pela educagio EAD 1.9
Reforgo das antigas praticas e discursos EAD 2.10
Repensando a pratica no sentido de perceber a individualidade dos alunos EAD 2.11
A maneira de ver os alunos, a importancia da educagéo, a busca de novas agdes pedagégica EAD 2.12
Ser mais critica e reflexiva buscando mudangas, € ver os alunos de uma outra forma EAD 2.13
Dialogo com os alunos, ser mais critica quanto aos contelidos e procedimentos de ensino EAD 2.14
Novo olhar sobre a profisslo EAD 2.15
Mudanga da pratica diaria EAD 2.16
Pratica de ensino mais critica, e buscando a realidade de cada aluno EAD 2.17
Pratica mais reflexiva, levando em consideragdo o saber do aluno EAD 3.18
Olhar sobre os alunos, a individualidade e a vis&o de mundo deles EAD 3.19
Reflex8io sobre a pratica, devido a ampliagéo dos conhecimentos EAD 3.20
Reflexéo sobre a pratica pedagdgica EAD 3.21
Olhar sobre os alunos, me tornei tolerante com os problemas deles. EAD 3.22
Reflexdo sobre a préatica EAD 3.23
Pratica mais significativa EAD 3.24
Pratica mais dinamica EAD 3.25
Mudanga na Pratica Pedagdgica EAD 3.26
IManeira de agir em sala de aula EAD 3.27
|Mudou toda a minha vida, ampliou meu campo de vis&o sobre muitas coisas EAD 3.28
mlludang:a na postura avaliativa, se tornando mais flexivel EAD 3.29
Mudou tudo, o mundo, a visdo do aluno, da escola, do professor, etc EAD 3.30
Mudanga na forma de olhar o aluno, avaliag8o, a postura do educador EAD 3.31
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Anexo 6.2 - Alunos modalidade presencial

O que mudou em sua atuagdo no magistério apés iniciar o curso de pedagogia?
Resumo das Respostas N° Entrevista
Muita coisa, pois através do curso fui convidada para dar aula EP 4.39
Formagéo Tedrica EP 5.42
Muita coisa, conhecimentos diversos de praticas educativas, elaboragéo e execugéo de projetos EP 5.43
N&o informado EP 5.45
Atraves do conhecimento, me fez perceber a importancia da formagao do cidadae critico e auténomo EP 6.57
Acrescentou mais conhecimento a minha préatica EP 6.58
Obter conhecimentos e me faz refletir sobre minha pratica, e entender situagbes cotidianas em classe EP 6.59
Na teoria e na pratica, no caso de disciplinas especificas EP 5.60
lAmpliou minhas idéias, me tornou mais critica, auxilia a pratica, e reafirmeifalterei muitas posi¢cdes em varios contextos EP 6.61
\Acrescentou informagbes e conhecimentos a minha préatica EP 6.62
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Anexo 7

Questao: O que te levou a

fazer um curso de Pedagogia?

7.1 — Respostas dos alunos da modalidade a distancia

7.2 — Respostas dos alunos da modalidade presencial
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Anexo 7.1 - Alunos modalidade a distiancia

O que te levou a fazer um curso de pedagogia? E porque na modalidade a distincia?
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Desejo de possuir curso superior em educagso. Melhor opgao (tempo e financeiramente) EAD 1.1
Aprimorar os meus conhecimentos. Facilidade, pois tem na minha cidade EAD 1.2
Para me capacitar, e para atender a exigéncia da lei EAD 1.3
Necessidade de cursar uma faculdade EAD 1.4
Base para ser um profissional mais qualificado. Por ser uma faculdade federal e de qualidade EAD 1.5
Necessidade de ter uma graduag#io, para tomar conta da escola que a minha mae possui. Disponibilidade de tempo EAD 1.6
Necessidade de uma base tedrica para repensar a pratica. Unica modalidade possivel EAD 1.7
Acrescentar e aprimorar 0s meus conhecimentos e minha pratica. Disponibilidade de tempo EAD1.8
Aprender para ajudar meus alunos. Disponibilidade de tempo EAD 1.9
Por estar na area da educago. Melhor opgéo (tempo e financeiramente) EAD 210
Por trabaihar na educagfo. Disponibilidade de tempo EAD 2.11
Oportunidade de me capacitar para continuar na area educacional EAD 2.12
Sonho de ser pedagogo. Por ser gratuito EAD 2.13
Sempre quis fazer.Disponibilidade de tempo EAD 2.14
Por atuar na area. Disponibilidade de tempo e por ser gratuito EAD 2.15
Aprimorar a minha pratica. Disponibilidade de tempo EAD 2.16
Por trabalhar na educag&o. Por indica¢8o de uma amiga que disse que o curso € de excelente qualidade EAD 2.17
Por n8o ter tempo e dinheiro para pagar uma universidade particular EAD 3.18
Sonho de ser pedagogo. Por ser gratuito _ EAD 3.19
O curso ser a distancia e gratuito EAD 3.20
Por atuar na area. Por buscar ensino de qualidade EAD 3.21
Para aprimorar minha pratica. Disponibilidade de tempo EAD 3.22
Falta de opgéo. Por ndo ter uma universidade no municipio EAD 3.23
Melhor capacitagdo profissional. Disponibilidade de tempo e qualidade da universidade EAD 3.24
Renovar meus conhecimentos. N&o ha facuidade na minha cidade, e as que s&o proximas, s&o particulares EAD 3.25
Para recuperar o tempo perdido. Por ser a distancla EAD 3.26
Por atuar na area. N&o ter condigbes de fazer um curso presencial EAD 3.27
Realizagdo de um ideal EAD 3.28
Para obter conhecimento. Disponibilidade de tempo EAD 3.29
Ampliar os conhecimentos para melhorar a pratica. Disponibilidade de tempo EAD 3.30
Qualificagéo e atualizagio profissional. Disponibilidade de tempo EAD 3.31
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Anexo 7.2 - Alunos modalidade presencial

O que te levou a fazer um curso de pedagogia?
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Por gostar e me identificar com a rea educacional EP 4.32
Porque passei no vestibular. N&o era minha primeira opg&o, mas estou me identificando muito EP 4.33
Par gostar da area educacional EP 4.34
A area relacionada a criangas EP 4.35
Na UNIRIO, era o Unico curso que se aproximava do que queria EP 4.36
Quis investir em Educagéo, pois trabalho com comunicagao EP 4.37
Interesse pela educagéo, a faculdade ser publica e o horaric ser noturno EP 4.38
Vontade de atuar no magistério EP 4.38
Por acaso, queria psicologia EP 4.40
Desejo pela licenciatura, para dar aulas EP 5.41
Porgue passei no vestibular, mas queria psicologia EP 5.42
Por atuar na area educacional EP 543
Diversidade de opgGes no exercicio da profiss&o EP 5.44
Ter passado no vestibular EP 5.45
Vontade de ajudar na mudanga da educacéo brasileira, porém néo estou feliz com o curso EP 5.46
Gostar de criangas e quer mudar a forma de como fui ensinada na escola EP 5.47
Optei por Pedagogia porque achava que n&o ia passar. Consegui, ent4o tenho que lutar pelo curso EP 5.48
Aprimorar os conhecimentos que tive no magistério, para atuar na area educacional EP 6.49
Passar no vestibular EP 6.50
Afinidade com a profissio EP 6.51
Estimulo da m&e que atua na area educacional, e proximidade ¢om o curso EP 6.52
Era a minha segunda opgéo, mas estou apaixonada EP 6.53
Por que gosto de trabalhar com criangas EP 6.54
Passel no vestibular, era minha segunda opgéo, pensava em transferir, mas agora estou gostando e vou continuar EP 8.55
Foi o curso para o qual passei EP 6.56
Formag#o basica e necessaria para a minha atuag8o como prof. de Inglés, mas gostei da Ed. e comunicagéo EP6.57
Para trabalhar na educagéo infantil EP 6.58
Ampliar meus conhecimentos, que aprendi no curso de formagao de professores EP 6.59
Complementag8o do normal para atingir o exigido na lei 9.394/96 EP 6.60
Para pensar, discutir e aprender educaco e para trabalhar com Ed. Infantil EP 6.61
Aprofundamento teérico da profiss&o que escolhi EP 6.62
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Anexo 8

Questio: Vocé considera que sua formacao
possa vir a ser prejudicada por nao ter o

contato presencial com o professor?

Alunos modalidade a distancia
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Anexo B - Alunos modalidade a distincia

Vocé considera que sua formagéo possa vir a ser prejudicada por ndo ter o contato presencial com o professor?
Resumo das Respostas N° Entrevista
Nao. Tenho freqlentado a tutoria EAD 1.1
Néo EAD 1.2
N&o. Os tutores estéio sempre presentes e s8o suficientes para nos ajudar EAD 1.3
N&o, pelo contrario, vai fazer com que eu exija mais de mim ao estudar sozinha EAD 1.4
Nao, me sinto autbnoma para relacionar-me com a faculdade EAD 1.5
Nao, temos a estrutura do pélo através dos tutores EAD 1.6
Né&o, pelo contrario, vai depender muito mais da minha forga de vontade do que se eu fosse uma aluna do presencial EAD 1.7
Néo, tenho o contato com o tutor a distancia e presencial. O aluno que esta aqui quer adquirir conhecimento EAD 1.8
Nao, apenas ficarei sem o contato e amizade que eu faria no curso presencial EAD 1.8
N&o. Os tutores realizam bem suas tarefas EAD 2.10
N&o. Os tutores presenciais ddo muita assisténcia EAD 2.11
N8o. Os tutores s&o atenciosos e a experiéncia de sala ja contribui muito para a formag&o EAD 2.12
Nao. O material didatico e riquissimo e qualquer davida temos os tutores EAD 2.13
Nao EAD 2.14
Nao. Sempre procuro fazer todos os estudos indicados, apesar da falta de tempo EAD 2.15
N&o. O material & rico € minha vontade supera tudo EAD 2.16
Nao. Mas acredito que deva acorrer sempre encontros (semindrio, palestras, congressos) p/a troca de experiéncia e conhecimento EAD 2.17
N&o. O material € muito bom, tem referéncia bibliografica e o tutor supre a falta do professor EAD 3.18
N&o. Os tutores déo toda a atengfo e o curso tem qualidade profissional EAD 3.19
N&o. Temos amparo que facilita o entendimento EAD 3.20
Né&o EAD 3.21
Nao. Enfrentamos alguns problemas, que nfo existe no presencial, pois os tutores a distancia n8o conhecem a nossa realidade EAD 3.22
Um pouco, pois a troca de informagao atuno/aluno e professor/aluno & muito importante para aprendizagem EAD 3.23
N&o. Apesar da soliddo que as vezes surgi, a formagio € 6tima, e temos os tutores e outros recursos EAD 3.24
Depende do aluno, pois toda a responsabilidade de aquisic&o de conhecimento é nossa, temos que ter empenho EAD 3.25
N&o, porgue ninguém ensina ninguém, aprendemos por si s6, como os autodidatas EAD 3.26
N&o. O material & excelente e se tenho duvidas tiro com a tutoria EAD 3.27
Néo EAD 3.28
N&o, pois o que vale é a perspectiva de aprender e obter conhecimento EAD 3.29
N&o. A qualidade do curso é excelente EAD 3.30
Nao. O curso depende muito de mim e do meu empenho para obter &xito. O contato com os tutores nos faz sentir "universitario” EAD 3.31
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Anexo 9

Questao: Vocé esta satisfeito

com o curso de Pedagogia?

Alunos modalidade a distancia
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Anexo 9 - Alunos modalidade a distincia

Vocé esta satisfeito com o curso de pedagogia?
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Sim. Nova postura de educadora EAD 1.1
Sim. Mas os modulos sfo extensos, e tenho dificuldades EAD 1.2
Sim. Tenho a flexibilidade de procurar as tutorias quando quero EAD 1.3
Sim. Mudanga na minha pratica EAD 1.4
Sim. Hoje tenho uma nova vis&o e posso compreender meus alunos EAD1.5
Sim. Estou tendo a oportunidade me graduar. E ja trabalhei com diversos empresarios formados pela UNIRIO EAD 1.6
Sim EAD 1.7
Sim. Acrescentou a minha prética EAD 1.8
Sim EAD 1.9
Sim. E um curso sério e inovador, e apesar de ser a distancia eu me sinto aluna EAD 2.10
Sim. Fornece embasamento tedrico, e estou menos timida EAD 2.11
Sim. E um universo novo EAD 2.12
Sim. Possibilita o conhecimento e aprendo a lidar com meus alunos EAD 2.13
Sim. Beneficia a minha pratica EAD 2.14
Sim EAD 2.15
Sim. Ajuda 0 meu crescimento como profissional e pessoa EAD 2.16
Sim. Enriquece a minha pratica EAD 2.17
Sim. Tenho tido embasamento tedrico para desenvolver o meu trabalho EAD 3.18
N&o respondeu EAD 3.19
Sim. Ajuda o meu crescimento como profissional e pessoa EAD 3.20
Sim. Enriquece 0 meu conhecimento e minha préatica EAD 3.21
Né&o. Estou desestimulada, pois o curso & muito corrido, e ndo estou atingido o objetivo que é aprender EAD 3.22
Sim EAD 3.23
Sim. Melhorou a minha pratica EAD 3.24
Sim. Atende as minhas necessidades EAD 3.25
Sim. Melhorou 0s meus conhecimentos EAD 3.26
Sim. O curso é hom, e estou realizando um sonho EAD 3.27
Sim. Realizando um sonho, € ainda melhor por se a distancia EAD 3.28
Sim. Posso me aperfeigoar e crescer profissionalmente EAD 3.29
Sim. E um curso de qualidade e oferecido por uma universidade federal EAD 3.30
Sim. O curso &€ de qualidade e a UNIRIO é conceituada EAD 3.31
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Anexo 10

Questdo: Qual a sua opinido sobre o curso de
Pedagogia na modalidade a distancia e sobre

a formacao dos alunos de EAD?

Alunos modalidade presencial
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Anexo 10 - Alunos modalidade presencial

Qual a sua opinido sobre o curso de Pedagogia na modaiidade a distincia e sobre a formagéo dos alunos de EAD
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Nao ¢é o ideal, acho importante a aula presencial, mas possibilita a formagéo EP 4.32
Nao tenho opini&o formada EP 4.33
N&o conhego o curso para opinar EP 4.34
Néo conhego o curso para avaliar EP 4.35
N&o deve ser bom, j4 & dificil o alunc do presencial se formar com um bom conteldo, porque muitos faltam, que dira a distancia EP 436
N&o posso opinar, nao tenho informagdes EP 4.37
N&o conhego para opinar, mas admito a ponta de preconceito que tenho em acreditar que funcione bem EP 4.38
N&o posso opinar, pois ndo conhego EP 4.38
N&o tenho opini&o formada, mas imagino que nfo seja a mesma coisa, talvez isso seja preconceito EP 4.40
Né&o posso opinar, pois sei pouco do curso. Mas ha uma demanda de alunos e & importante o curso a distancia EP 5.41
N&o tenho opini&io formada sobre Educago a distancia EP 5.42
E necessério nos moldes que a UNIRIO faz e para o publico especifico EP 5.43
N&o tenho opinifio formada, pois n&o conhe¢o a modalidade EP 5.44
Acho relevante, visto que eles nfo tém acesso ao presencial EP 5.45
N&o conhego nada sobre EAD, mas espero que os professores ainda estejam com vontade de trabalhar EP 5.46
N&o respondeu EP 5.47
N0 posso responder, n8o sei como é o curso EP 5.48
Creio que 0 curso presencial € mais completo, pois o aluno vivéncia e t&ém acesso a mais coisas, que os a disténcia néo tém EP 6.49
Oferece ac aluno uma picr qualificagio EP 6.50
A EAD ¢ interessante p/ os alunos que n&o tem tempo para participar do curso presencial EP 6.51
Como qualquer curso vai depender do aluno e dos docentes para que a pratica dé certo EP 6.52
O curso a distancia tem pontos negativos,um & favorecer uma minoria ¢/ status econémico de acesso a diferentes meios de comunicagao EP 6.53
Acho precaria, pois o presencial ja é dificil a assimilag8o, imagina a distncia, que vocé néo tem o professor para tirar dovidas EP 6.54
Acho 6timo, pois 0s alunos so professores e possuem uma pratica reflexiva, o que facilita a relagéo teoria/pratica EP 6.55
Nao tenho conhecimento e prefiro ndo responder EP 6.56
O curso deve possibilitar a atuagfo dos alunos como professores. Devem ser mais organizados e autdnomos EP 6.57
Nao sei muito sobre a modalidade a distancia, mas a forma de avaliar & desfavoravel, s6 prova, falta o contato com o professor EP 6.58
Sera falho, pois o aluno de EAD perde o conhecimento que se adquire com a divida do colega EP 6.59
Perdem-se as discussbes dos 1°s periodos, que sic mais dificeis, os periodos seguintes s&o mais faceis EP 6.60
Acho valido para agueles que t&m a carga haréria puxada no trabalho, ou dificuldades devido o dinheiro e localizagao EP 6.61
atil para quem n&o tem a possibilidade de vir a faculdade EP 6.62
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Anexo 11

Questao: Qual a sua opiniao sobre o

curso de Pedagogia da UNIRIO?

11.1 — Respostas dos alunos da modalidade a distancia

11.2 — Respostas dos alunos da modalidade presencial



151
11.1 - Alunos modalidade a distiancia

Qual a sua opinido sobre o curso de pedagogia na modalidade & distancia?
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Esta sendo 6timo, estou mudando minha pratica. A UNIRIO me ajuda colocando pessoas no meu processo de estudo EAD 1.1
Otimo. Temos a oportunidade de nos especializarmos EAD 1.2
Bom, mas, faitam alguns ajustes, com o tempo vamos sanando as dificuldades EAD 1.3
Bom, o curso ¢ estruturado. No momento estamos como num curso presencial EAD 14
Exige muito compromisso do aluno com o estudo, ainda mais por ser uma universidade publica EAD 1.5
Excelente qualidade, amplia os horizontes EAD 16
Estou muito satisfeita, porém a plataforma poderia ser melhor EAD 1.7
Muito bom, estamos nos conhecendo EAD 1.8
Otimo curso. A Unirio é linda EAD 1.9
Fico orgulhosa quando alguém vé o meu médulo e diz que estou tende uma educago de qualidade EAD 2.10
Excelente, me deu oportunidade pois n&o tenho tempo para estudar EAD 2.11
Estou realizada por estar ampliando 0 meu conhecimento EAD 2.12
Bom curso e possibilita boas oportunidades EAD 2.13
Otimo, mas acho que deveria ter outras habilitagbes além das séries iniciais, visto a enorme carga de contetdos EAD 214
Otimo, ajuda a minha pratica. Mas tenho encontrado muita dificuldade, & muito conteudo. EAD 215
Sério @ comprometido EAD 2.16
Estou amando, é excelente. Os contelidos s&o abordados de forma muito prazerosa (excegio da Informatica Educativa) EAD 2.17
Estou satisfeita. Aplico o que aprendo na prética EAD 3.18
Realizagéo de um ideal, e inclusao social EAD 3.18
~ |Otimo. Estou tendo a oportunidade de fazer faculdade EAD 3.20
Otimo. Este curso a distancia foi a melhor coisa gue aconteceu no Estado RJ. Sinto-me privilegiada de estar na UNIRIO EAD 3.21
Bom. Promove a autonomia EAD 3.22
Bom. Os contetdos s&o bem elaborados, mas & um pouco cansativo, exige o estudo nos finais de semana EAD 3.23
Curso e Universidade de inquestionavel qualidade EAD 3.24
Curso bom, Universidade 6tima EAD 3.25
Sem comentarios EAD 3.26
Excelente EAD 3.27
Bom, pois da a oportunidade de acesso ao 3° grau. Na UNIRIO, todo o pessoal e dedicado e atencioso EAD 3.28
Excelente oportunidade de aprofundamento e conhecimento. A UNIRIO é fantastica EAD 3.29
Curso excelente. A UNIRIO tem qualidade, e sinto-me orgulhosa por fazer parte dela EAD 3.30
Oportunidade dnica e inovadora. A UNIRIO tem qualidade de curso, € sinto-me orgulhosa com isso EAD 3.31
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Anexo 11.2 - Alunos modalidade presencial

Qual a sua opinido sobre o curso de Pedagogia?
Apanhado geral das Respostas N° Entrevista
Gosto do curso, mas é pouco tempo para muito conteudo. As disciplinas est&o muito mais voltadas para a educag8o infantil EP 432
O curso é bom, mas como toda faculdade, possui seus probiemas EP 4.33
O curso € desorganizado, e a UNIRIO n3o tem compromissc com o atuno EP 4.34
Excelente quando n&io temos greves e falta de professores EP4.35
O curso é bom, mas os professores sé ficam presos a formagao docente e ndo para a atuag&o em outros campos EP 4.36
O curriculo é muito voltado para a &rea da educac#o infantil, n4o atendendo as necessidades atuais da sociedade EP 4.37
Otimo curso, com bons professores, mas o curriculo € muito longo e repetitivo. Voltado somente para a educagéo infantil EP 4.38
Possui muitos problemas e deve melhorar EP 4.35
Bom, mas sinto faita de adequar a teoria com a pratica EP 4.40
Precisamos de estégio de verdade, pois algumas disciplinas poderiam exigir menos relatérios e levar para a pratica EP 5.41
Com relagao ao conteddo é bom, mas o que prejudica & o horario restrito, que impossibilita a participagéo de certas atividades EP 5.42
Alto gabarito, mas com algumas observactes EP 543
O Curso é excelente EP 5.44
N&o respondeu EP 5.45
IA maioria dos professores n&o da a minima para nés, ficam passando trabalhos inliteis sé para constar a nota na pauta EP 5.46
Os professores desmotivam muito a nossa vontade de dar aula EP 5.47
Bom. Boa parte dos professores trabalha junto com o aluno, interagindo em busca do conhecimento EP 5.48
O curso é desorganizado EP6.48
Bom curso, pois acrescenta bastante em teoria, mas néo & muito bom na pratica EP 6.50
8om EP 6.51
A troca que ocorre no curso é boa, pois podemos levar nossas questdes aos docentes ¢/ facilidade, entretanto n&o podemos dizer que EP 6.52
€ methor por existir uma estrutura fisica. O aprendizado dependera antes de tudo da dedicagéo das partes envolvidas no processo
Ha muitos pontos a serem melhorados, um deles é a oferta de disciplinas. Entretanto os docentes tém forca de vontade EP 6.53
Bom, mas os professores poderiam se implementar mais. EP 6.54
Otimo curso. mas tem limitagbes, como 4 habilitagdes num espaco curto de tempo, e o fato do curso ser a noite EP 8.55
Bom curso tedrico, mas faita a pratica EP 6.56
O curso € bom. A UNIRIO, pelo que percebo, & uma das melhores no que diz respeito a este curso EP 6.57
Gosto muito do curso apesar de reconhecer falhas e professores pouco comprometidos, isso as vezes desanima EP 6.58
E um curso de muito qualidade, porém deveriamos ter mais espago para trabalhar com alunos com necessidades especiais EP 6.59
Nos ultimos 2 periodos tenho achado o curso magante com discussées repetitivas e textos que n3o s&o bem trabalhados EP 6.60
Gosto do curso, mas ha muitas falhas e professores descompromissados EP 6.61
Muito bom, as disciplinas s&o interessantes e Uteis EP 6.62
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Anexo 12
Ficha de Avaliacao Final
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o Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Escola de Educagiao
Departamento de Didatica
UNIRIO Disciplina: Monografia li

Aluna: Fabiana Maria de Lima

Titulo do Trabalho Monografico: Formacido de Professores e Educagdo a

Distancia: um estudo sobre os cursos de Pedagogia da UNIRIO
Orientadora: Professora Dr? Guaracira Gouvéa

FICHA DE AVALIAGAO FINAL

Primeiro avaliador
Professora convidada: Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho

Nota: 10,0

Consideragoes:
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Segundo avaliador
Professora orientadora: Guaracira Gouvéa
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Terceiro avaliador
Professora da disciplina Monografia ll: Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho
Nota: _ {00

Consideragdes:
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RESULTADO FINAL
Avaliador 1 Avaliador 2 Avaliador 3 Pontos Nota Final
100 i00 10,0 30,0 10,0

Rio de Janeiro, < 5/03/ 2005
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QUADRQ RESUMO - ORIENTAGOES (2004/2005)

Més: Setembro

Dia 15 20
Definicdo do tema Estruragéc da
Atividade da monografia monografia e indi-
cacao bibliografica
Professor % v
£+
Aluno Cnan Ly | Felbouro bine
J i J
Més: Outubro
Dia 18 20 25
Continuagao Estru- Questdes e 0s Entrega dos
Atividade turag:a.o.e c.olc.ata d’e objetivos da textos elaborados
materiais bibliogra- monografia
ficos
Professor One) . %
L/ .U i
Aluno db:J?\%/)—« WA %w%p,&m ‘hb K e
[
Més: Novembro
Dia 26 29
Verificacio e Verificagdo dos
- corregac dos ques- | questionarios apli-
Atividade . .
tionarios pfos aluncs cados com 0s
EAD e presencial alunos de EAD
Professor A
l.// [
Aluno U J1 ha Wﬁw
Més: Dezembro
Dia 17
Entrega de mat.
. elaborados para
Atividade .
leitura - Cap.
Formagao de Prof.
Professor Y m@'ﬁ
Aluno %&’ Gtk ha




Més: Janeiro

Dia 4 7 10
Entrega de mat. Entrega de mat. Entrega de mat.
Atividade ‘elaborados para .e-iaborados para el.aborados para
leitura - Cap. EAD e| leitura - Cap. EAD e| leitura -Introd. E
Formacéo de Prof. UNIRIO Altergbes solicit.
Professor S LN G
L 7 - p [® i)
Aluno Thudis Juer | Dol | B g
o L o
Dia 14 17 18
Consulta scbre Entrega de material | Leitura do material
Atividade categorizacao das .p.ara Ieitura.- _ Resumolco?cluséo
respostas dos Analise e descrigao Alteragdes
alunos das entrevistas solicitadas
Professor ek, A,
Aluno Ayﬂb ng-/j{u-—‘ M%M, },(/1_,
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