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RESUMO

O presente trabalho vem relatar estudos sobre o tema “A Integragdo
de Alunos com Necessidades Especiais no Ambito Escolar”. Tem o
objetivo de discutir a Integrag@o no sentido de fornecer servigos especiais
num ambiente menos restritivo. Integragdo significa dar a crianga com
necessidades especiais as mesmas oportunidades das “ditas normais’,
recebendo atendimento diferenciado enquanto matriculadas nas classes
regulates e interagindo tanto quanto possivel com os seus colegaé na
escola. A Integracio destes alunos com necessidades especiais, contribuira
para o seu desenvolvimento e sua aceitagdo na nossa soctedade, o que
inclui o acesso a educagdo em fungdo de necessidades proprias explicitas
na legislagdo brasileira. Destaca-se também as dificuldades dessas leis .em

sua aplicagiio, na situagdo atual da educagio no Brasil.



SUMARIO
INErOAUGAD ..o 10
I. Mudanga de Enfoque ... 13
2 INEEIACAD ... 15
2.1 Integragdo: Conceito e Processo Escolar ... 16
2.2 Integracdo e o Aluno Especial ... 20
3. Educagédo Brasileirae o Especial ... 26
CONCIUSAD ... e 33
Bibliografia ... 35



INTRODUCAQ

A partir dos anos 60, comegou-se a formar em diferentes paises um

importante movimento de opinido em favor da integragéo educacional dos
a 51’1

alunos com algum tipo de deficiéncia. Seu objetivo era reivindicar
condi¢des educacionais satisfatorias para todos dentro da escola regular e
sensibilizar professores, pais e autoridades civis e educacionais para que
assumissem uma atitude positiva em todo este processo. Os motivos
apontados foram, e continuam sendo, de natureza muito diversa. Talvez, o

mais geral e basico € o que se fundamenta em critérios de justica e

igualdade. Todos os alunos tém direito a educagdo, nas condigdes mais

- normalizadoras possiveis, que favorecam o contato e a socializagdo com

colegas de mesma faixa etaria e que lhes permitam no futuro integrar-se e
participar de uma maneira methor na sociedade.

Em estudo recente, promovido pela Organizagdo para o
Desenvolvimento € Cooperagdo Econdémica (OECD) do Centro de Pesquisa
Educacional sobre Integragdo (CERI) realizado em 14 paises (Cit. COLL,
1995}, descobriu-se, por exemplo, que de comum no discurso desses paises
sobre integragdo sé havia a palavra “integragdo” propriamente dita. A
definicdo e consequentes agdes e medidas integracionalistas em muito vém

diferindo de pais para pais.
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Assim é que se verifica, por exemplo, paises como o Japdo
defendendo as escolas especiais como forma de integra¢do, a Grécia
implementando classes especiais nas escolas regulares como forma de
integragdo, e a ltalia fechando escolas e classes especiais e inserindo todos
na sala regular do sistema regular como forma de integragdo (COLL,
1995).

Conforme mencionado acima, tais diferengas em definigdes e
praticas de integragio da crianga “especial” podem ser observados dentro
dos proprios paises, de uma localidade a outra, quando ndo de uma escbla a
outra. O que acontece é que a consequéncia geral de uma progressdo
historica, que prima pela igualdade ao nivel tedrico, mas que ainda observa,
em muitos casos, a falta de acesso pratico a tais oportunidades 1gualitarias,
redunda na existéncia de dois sistemas paralelos de ensino, a saber: um
especial e outro integrado, que diferem em suas praticas, apesar de
atenderem aos mesmos objetivos.

Parece inegavel, por um lado, que)principalmenle quanio aos casos
mais exiremos de excepcionalidade a escola regular ainda ndo esteja
satisfatoriamente preparada para rteceber e integrar alunos com
necessidades educacionais especiais (Cit. COLL, 1995).

No entanto, também aparentmrﬁ%nvincentes os argumentos de que

separar os “‘excepcionais” via classe ou escola especial, também nio
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contribuiu tanto para o crescimento pessoal e cognitivo do “excepcional”
(Cit. COLL, 1995). Tampouco, contribuiu para um processo de mudanga
de atitude e postura por parte da sociedade com um todo no que diz
respeito a consideragdo desses individuos em seus direitos de cidadania e
exercicio de seus direitos ¢ deveres como seres humanos (Cit. COLL,
1995).

Nio seria, entdo, o caso de se abracar, compromissadamente, uma
educacdo integrada e tnica, e de se investir em tal educagdo; de se
transferir recursos e subsidios aplicados a sistemas segregados para melhor
equipar-se uma so6 educagdo, basica, integrada e contextualizada, que € a
atual proposta.

No presente trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica,
mediante a utilizagdo de leitura e analise de autores que discutem a situagdo
atual dos alunos especiais no sistema de ensino, focalizando a mudanga de
conceito que fundamenta o processo de integragdo destes alunos nas salas
de aula regulares e as principais dificuldades deste processo na educagao
brasileira. O objetivo principal € o estudo sobre a importancia da integragdo

de alunos com necessidades especiais no @mbito escolar.
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1. MUDANCA DE ENFOQUE

Entre as repercussdes provocadas pelo avango cientifico inclui-se a
queda do uso de categorias de excepcionalidade € o uso de uma nova
terminologia, mais flexivel e abrangente, e menos estigmatizante. De fato,
Labrégere (Cit. COLL, 1995) refere-se mesmo a adogdo de “uma nova
linguagem em educagdo especial” que implicam uma nova concepgdo da
crianga “‘excepcional”.

Agora, termos do tipo “dificuldades de aprendizagem” ou
“necessidades educacionais especiais” estdo sendo os adotados. A principal
justificativa para tal mudanga reside no fato de que o avango cientifico
mosira que o uso de categorias ndo necessariamente facilita a decisdo a
respeito do que seja a melhor provisdo educacional a ser oferecida. Ha uma
mudanga do enfoque médico para o educacional. Categorias ndo
necessariamente informam a respeito do potencial educacional da crianga
num determinado momento. Elas apenas informam os tipos de dificuldades
ou “problemas™ que a crianga possa ter, sem, no entanto, possuir maiores
implicacdes! educacionais, por exemplo.

Um outro avango em pesquisa que influenciou a adogdo dessa “nova
linguagem™ foi o relatado por Labrégére (Cit. COLL, 1995), quando
revendo a siuac¢do da educacdo espectal. Em seu relat()ri% eftende para

18% a 20% a estimativa, dada por estudos anteriores, de que 17% das
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criancas em fase de escolarizagao necessitariam, em qualquer momento de
seu processo educacional, de educagdo especial.

Essas dificuldades a serem encontradas poderiam vir a ser de ordem
temporaria ou continua, de causa hereditana ou ambiental, mas de qualquer
forma elas seriam encontradas ao longo do processo educacional. Dai a
necessidade da escola regular estar atenta € preparada para tais
eventualidades, pois de outra forma, o nimero de encaminhamentos a
instituicdes especiais se proliferaria desnecessariamente, haja vista que a
maioria desses casos ocofreriam mais em funcdo de um desnivel entfe 0
servico educacional oferecido pela escola e o momento cognitivo e afetivo
da crianca, do que por qualquer motivo mais grave.

Em outras palavras, simplesmente taxar uma crianga como tendo
“Gindrome de Down”, por exemplo, ndo informa, necessariamente, a
respeito da forma com que o sistema educacional deva se portar € s¢€
organizar frente a essa crianga, principalmente se considera que em torno
de 20% da populagio em fase escolar ira, cedo ou tarde, necessitar de

auxilio extra.
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2. INTEGRACAQ

Esta palavra tem sido bastante utilizada nos varios segmentos de
nossa sociedade que lidam de uma maneira ou outra, com mdividuos
portadores de necessidades especiais. Qutros termos também utilizados sdo:
Normatizacdo, Normaliza¢do e Inclusido, apesar de terem uma conotagio
similar € no sentido de definir uma filosofia, propdem a integragdo dos
deficientes na nossa sociedade ao invés de defender estratégias que seriam
segregacionistas na medida em que colocariam estes individuos em
situagdes que os excluiriam ou afastariam do restante dito “normal” da
sociedade. O termo Normaliza¢io interpretado como principio, tem o©
sentido de identificar uma série de agdes que propiciariam ao individuo
portador de deficiéncias as mesmas oportunidades que sdo oferecidas aos
individuos ditos normais, porém, particularmente tem-se restrigdes ao uso
desta palavra, pois sua utilizagdo normalmente é usada com a conotagao de
transformar o individuo deficiente em um individuo normal (Mantoan,

1997).
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2.1 INTEGRACAQ: CONCEITO E PROCESSO ESCOLAR

No geral, a integra¢do educativo-escolar diz respeito a um processo
de educar-ensinar juntas, criangas ditas normais com criangas portadoras de
necessidades especiais, durante uma parte, ou na totalidade do tempo de
permanéncia na escola. Ora} fusao, ndo ¢ jungio, justaposigio, agregacdo de
uma modalidade a outra. Fundir significa incorporar elementos distintos
para se criar uma nova estrutura, na qual desaparecem os elgmentos
iniciais, tal qual eles sio originariamente. Assim sendo, instalar uma classe
especial em uma escola reguiar nada mais ¢ do que uma justaposigdo de
recursos, assim como o s3o outros, que se dispdem do mesmo modo
(Mantoan, 1997). Trata-se de um processo “longo” e assume diferentes
formas segundo as necessidades e caracteristicas de cada aluno,
considerando seu contexto socio-econdmico. A esse respeito, consta na
Politica Nacional de Educagéo Especial (1994):

“A  imtegracdo ¢  um processo
dindmico de participacio das pessoas num
contexto  relacional, legitimando  sua
interacdo nos grupos sociais.

A integracdo implica em reciprocidade, e
sob o enfoque escolar é processo gradual ¢

dindmico que pode tomar distintas Jormas de
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acordos com as necessidades e habilidades
dos alunos’.

A integragdo representa, portanto, duas concepgdes contrarias
(Mantoan, 1997), de um lado permanecem os portadores de necessidades
especiais, do outro a comunidade das pessoas consideradas normais. Diante
deste fato, podemos concluir que a integragdo escolar ndo pode ser
imciativa dos educadores especializados apenas.

Dando énfase a este fato Monereo (Cit. COLL, 1995) alerta que o
éxito da integragdo soctal dos portadores de necessidades especiais,
depende do éxito de sua integragdo escolar, sem desprezar o importante
significado da integragdo familiar. Monereo (Cit. COLL, 1995) também
evidencia que se a integragdo escolar ndo for qualificada, corre-se o risco
de estarmos contribuindo falsamente para um desenvolvimento de sua

cidadania e integracio social.

“Por este motivo, a integracdo deve ser
considerada em termaos da reforma do sistema
escolar, cuja meta ¢ a criagdo de uma escola
comum que ofereca uma  educagdo
diferenciada a todos, em funcio de suas
necessidades e num marco unico e coerenle
de planos de estudos”. (UNESCQ, 1994)

“Trata-se pois, de uma nova visdo de escola,

mais de acordo com sua func¢do social e
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educativa de favorecer o desenvolvimento de
todos os alunos, de acordo com suas
caracteristicas pessoais ¢ as de seu entorno”.
(Ministério da Educagio e da Ciéncia da

Espanha, 1976)

Para que nossas escolas fagam da integragdo uma realidade, deve-se
trabalhar todo o contexto onde o processo deve ocorrer, para que dé certo,
do contrario podera haver riscos de prejudicar e contribuir mais ainda para
o preconceito em torno do deficiente (Mantoan, 1997).

Um mundo inclusivo é um mundo no qual todos tém acesso as
oportunidades e as caracteristicas individuais nido sdo marcadas por
interesses econdmicos, ou pela caridade puablica. A escola é um espago
social privilegiado para o debate, pelas suas fung¢Ges politicas, dentre
outras. Aceitar o ideario da inclusdo ndo autoriza a mudar o que existe,
num passe de magica. A escola inclusiva, i1sto €, a escola para todos deve
ser imsertda num mundo inclusivo onde as desigualdades que sdo
estruturais na sociedade (Fonseca, 1987), ndo atimjam os niveis
abominaveis com os quais temos convivido. Assim como a integragdo, a
iclusiio é um processo, que nao vai ocorrer por decreto de legisladores!

E mais essa inclusdo, cujas caracteristicas obteve-se a partir da
integragdo, so tera os efeitos desejados se, apenas se, for aceita por toda a

comunidade escolar. Havera precipitagio se “acabar” com as classes ou
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com as escolas especiais sem antes constituir estratégias inclusivas onde 0s
alunos a serem integrados tiverem as condig¢des preconizadas no principio
da normalizagéio.

“Q principio da normalizagdo significa colocar ao alcance dos
retardados mentais modos e condigdes de vida diarios os mais parecidos
possiveis com as formas e condigdes de vida do restante da sociedade™ (Cit.
COLL., 1995).

Em outras palavras, questiona-se a normalizag¢do, dar as mesmas
condigdes e forma de vida dos ditos “normais”, para aqueles a-hmos
deficientes frequentando a mesma classe do ensino regular, vivenciando,
por suas caracteristicas proprias, inumeras dificuldades para entender e
responder adequadamente aos ensinamentos dos professores. Trata-se do
desafio de superagio dessas dificuldades, bem mais acentuadas do que
vividas por seus pares, nio € um desrespeito ao principio de normalizagio,
principalmente em nosso pais, onde na maioria das escolas publicas, as
turmas tém cerca de 35 a 40 alunos, conduzidos por professores nem
sempre qualificados e, certamente, pouco motivados com os proventos que
recebem e com a condigdo precaria da maioria de nossas escolas (Mantoan,

1997).
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2.2 A INTEGRACAQ E O ALUNO ESPECIAL

Emn se tratando de criangas em idade escolar, Leloyd M. Dunn (Cit.
COLL, 1995), um estudioso da excepcionalidade, caracteriza de forma
geral o excepcional como sendo aquele aluno que difere acentuadamente da
meédia normal em caracteristicas fisicas ou psicologicas. Que ndo se ajusta
aos programas escolares elaborados para a matoria das criangas € que,
consequentemente, necessita de educagdo especial. Ou, em alguns casos, de
colaboragio de servigos especiais para atingir um nivel compativel com
suas respectivas aptiddes (Oliveira, 1991).

A partir do momento em que o aluno é caracterizado como portador
de necessidades educacionais especiais, a atitude mais comum era
providenciar seu ingresso em uma turma de Ensino especial, turma esta que
terita a fungio basica de acompanha-lo dentro de suas limitagdes, ao mesmo
tempo em que procura ajudar na aquisi¢do de conceitos fundamentais ao
desenvolvimento de uma vida razoavelmente equilibrada.

Entretanto, a grande falha ocorre quando o ingresso em uma turma
especial adquire um carater na maioria das vezes definitivo e irrevogavel.
Raras sdo as vezes em que uma destas criangas sdo integradas ou retornam
as turmas normais apos periodo de acompanhamento.

E fato corriqueiro encontrar professores que, apenas com a formago

obtida nos cursos normais, sentem-se inseguros ao encaminhar este ou

Y v
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aquele aluno para uma Classe Especial. A consequéncia mais légica deste
fato é o encaminhamento de criangas que, mesmo portadoras de algum tipo
de deficiéncia, poderiamf-{“é"principiojeslar frequentando classes normais.

Em tese, segundo Oliveira (1991), a verdadeira fungdo da Classe
Especial seria atender criangas que, devido a algum tipo de deficiéncia, ndo
consegue@acompanhar o sistema regular de ensino. S6 que a escola, com
seu amplo leque de deficiéncias, encontra-se insuficientemente preparada
para atender alunos com pequenos problemas, quanto mais aos portadores

de alguma deficiéncia. Ela esta §r14n apta a receber criangas su altem{gig ou

— T

quaisquer outros que venham a divergir dos padrdes pré-fixados acébam
por fracassar,

Neste caso, a solugdo mais proxima e cdmoda ¢ sem duvida a Classe
Espectal. Umm projeto recente realizado pela coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas, {orgdo ligado a Secretaria de Educagio do Estado de
Sdo Paulo) estabelece como fator necessario ’@reavaliacﬁo dos alunos

e

v
regularmente matriculados em Classes Especial naquele estado (Ballerini,
1995).
De acordo com essa coordenadoria, a Classe Especial functona como

“deposito” de segregados, pronto a receber as criangas problema para as

quais a escola ndo consegue oferecer atendimento adequado. Em outras
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palavrasas criangas que ndo conseguem se adaptar aos padrdes rigidos
exigidos pelo Sistema Educacional.

O ingresso do aluno na Classe Especial quase qx\\{e define o término
de toda uma possivel carreira enquanto estudante. O aluno ¢ separado com
o intuito de receber uma educagio diferente, sem que seja cogitada a
posstbilidade de voltar% a frequentar uma turma regular. O diagnostico
assume, pois, um carater permanente e inflexivel. Entretanto, ¢ oportuno
observar que alguns/ cujo comprometimento ndo seja tdo profundo/ podem
acompanhar novamente (depois de algum tempo) uma turma de aﬁmos
nio-deficientes que estejam relativamente no mesmo nivel cognitivo.

Segundo Rosa (1991), € sempre possivel acreditar na methoria do

deficiente. Por este motivo uma reavaliagio constante se faz necessaria. Até
porque, segundo o autor, os limites existentes entre o portador de
T

necessidades especiais € o aluno normal sdo muito discutiveis. Contudo, ao
tentar mtegrar o aluno especial/ ndo se deve dispensar o auxilio oferectdo
pelas Salas de Recursos.

Nos dias atuais, mais do que nunca, a integra¢do € vista como meta
educacional por todos aqueles que dedicam-se ao estudo da
excepcionalidade. Ndo se pode exigir uma homogeneidade ideal, pois como

ja fot dito, cada um aprende de acordo com sua singularidade. Autores

como Fonseca (1987) e Mantoan (1997) deixam claro que a escola deve
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adaptar-se a todas as criangas, ou seja, a variedade humana. Como
mstitutgdo social)nﬁo podera continuar a agir no sentido inverso, rejeitando,
escorragando ou segregando aqueles que ndo aprendem como os outros,
sob pena de negar a si propria. N3o se pode continuar a defender que a
crianga € quem deve adaptar-se as exigéncias escolaregwntrério.
Efetivamente, a escola ndo pode persistir excluindo sistematicamente as
criangas deficientes, estigmatizando-as, rotulando-as como uma doenga
incuravel demarcando-as com um sinal de inferioridade permanente.

Se observarmos a Classe Especial e;‘fﬁ?ﬁﬁto “deposito” de alunos

2t At od o
diferentes e segregados, teremos evﬁﬁlente a incompeténcia do Sistema
Educacional que baseia seus mecanismos reprodutivos no mito da
“uniformidade cultural”.

Por outro lado, o processo de integragdo funcionaria, basicamente
como o responsavel pela restitui¢do do aluno deficiente a classe regular.
Sem a@)rir mio, ¢ claro, de um competente programa de acompanhamento.
Maség importante ter em mente que o simples ato da integragido na sala de
aula ndo pressupde necessariamente o mesmo tipo de ensino para
excepcionais e “normais”. O que importa, actima de tudo, € reduzir a
separacao.

Em verdade, o processo de integragdo constitui verdadeiro desafio ao

estado de coisas vigente no ambiente de uma escola, e no Sistema

23



Educacional, em geral. Se por um lado existe todo um conjunto de barreiras
impostas por pais, alunos, diretores e funcionarios, por outro lado existe
todo um processo de exclusio alimentado 1inclusive) pelos proprios
professores. Ndo se trata aqui de questionar a formagdo por eles recebida.
Entretanto € preciso prepara-los (todos os professores, sem exceg¢do) para
aceitar as diferencas individuais da crianga deficiente. E urgente prepara-
los para enfrentar suas necessidades individuais e peculiares, abandonando
assim os tradicionais “medos”. E preciso equipa-los com recursos
educacionais inovadores e modelos pedagogicos experimentais. E préciso
considerar que a crianga deficiente ndo é uma ameaga as criangas nio-
deficientes, s6 pelo fato de necessitar de um pouco mais de atengio. A
crianga deficiente possui uma diferenga, mas faz parte da populagio
escolar, na medida em que se deseja que elas sejam tratadas da mesma
forma. Em termos educacionais, nio ¢ “enclausurando-as” em classes
especiais isoladas que serdo proporcionadas as mesmas oportunidades
educacionais (Fonseca, 1987).

A integracgdo €, portanto, uma filosofia educacional que encerra um
dinamismo e um processo pedagdgico muito proprios. £ uma alternativa
genuina aos programas escolares tradicionais, muitos deles elaborados sem

fundamentos e preocupagio cientifico-pedagogica (Fonseca, 1987). E um
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fendmeno complexo que vai muito além de procurar manter excepcionais
em classes regulares,

Autores como Pereira (1980) afirmam que a integragdo surge como
consequéncia de u[‘gulro processo denominado “normalizagdo”. Mikkelsen,
citado por Pereira (1980) afirma que normalizar ndo signtfica tornar o
excepcional normal, mas sim aceita-lo com suas deficiéncias, oferecendo a
ele condigdes de vida idénticas as que outras pessoas recebem, pois €
normal que toda e qualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias
diversas. Ao mesmo tempo, é preciso ensinar o deficiente a conviver' com
suas deficiéncias. Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel,
beneficiando-se das ofertas de servigos e das oportunidades existentes na
sociedade da qual faz parte.

Este mesmo processo de integragdo, (que nos Estados Unidos vem

sendo conceituado como Mainstreaming) é citado como sendo referente a

integragdo temporal, instrucional e social do excepcional elegivel com
crian¢as normais, de forma progressiva, baseada em estudos e avaliagdes
individuais; requer aceitagdo e responsabilidade administrativa entre o

sistema regular de ensino e educagio especial {Pereira, 1980).
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3. EDUCACAOQ BRASILEIRA E O ESPECIAL

De acordo com a Lei n.° 9.394, responsavel por fixar Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus (dezembro/ 1996), em seu artigo 58

fica estabelecido que:

“Entende-se por educagdo especial, para os
efeitos desta Lei, modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores

de necessidades especiais’.

Esta lLei, podera significar um grande avango no processo
educacional brasileiro, como também podera ser mais uma lei como tantas
outras.

A comegar, o nivel de informac¢do das escolas, tanto das redes
publicas quanto da rede privada, a respeito da integragdo de criangas com
necessidades educacionais especiais) ainda é escasso. O que existe em
termos de pratica a este respeito verifica-se ainda de maneira intuitiva, do
tipo ensaio e erro, de acordo com o aparecimento dos “casos especiais’.
Existiria, neste sentido, mais uma rea¢io de que uma agdo educativa
propriamente dita, no sentido preventivo que se possa conferir ao termo
“acdo” (Monica Pereira, 1995 — Revista Vivéncia, n.°l 1, p.14).

Nio devidamente aparelhadas, equipadas e preparadas para receber

estes alunos € assim cumprir o que mandam os principios ao nivel
26



legislativo e administrativo, a inevitavel consequéncia ¢ uma pratica de
integragdo sem clareza e msuficiente em termos praticos, baseada ainda
numa perspectiva assistencialista, onde a boa vontade e dedicagdo se
operacionalizam mais em fungdo da pena do que de uma postura consciente
a respeito dos direitos das criangas e cidaddos “especialistas”.

Por uma questdo de falta de informag:ﬁo/__éiis_scolas ¢ de efetivo
compromisso e engajamento das autoridades competentes na divulgagio de
tais principios e na prepara¢do e planejamento para sua execugdo, vé-se
com facthidade as escolas defendendo a existéncia de lugares “espeéiais”
para esses individuos “especiais™.

Apesar de muitos se dizerem a favor da integracdo na sala de aula
regular, ressalvam também a impossibilidade disso acontecer num sistema
como o nosso, onde faltam apoio financeiro, material pedagdgico, para
mencionar somente alguns aspectos. E, assim, optam, sem muita clareza,
pela constituigdo de um sistema paralelo e segregado de educagdo especial.

Se o vislumbramento deste tipo de educagio, paralela e segregada,
como solugdo para os casos “especiais” adquire popularidade e forga de
agao, os principios democraticos de “educagio para todos” e igualdade de
oportunidades correm sério perigo.

As pessoas portadoras de necessidades especiais (portadores de

deficiéncia mental, sensorial: auditiva, visual, fisica e deficiéncia multipla,
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portadores de condutas tipicas e portadores de altas habilidades)
representam 10% da populagiio brasileira e possuem, em sua grande
maioria, uma ampla experiéncia de exclusdio social que se traduz em
grandes limitages nas possibilidades de convivio ¢ usufruto dos
equipamentos sociais (menos de 3% tem acesso a algum tipo de
atendimento), além de serem submetidas a diversos tipos de discriminagéo.

A exclusio e a discriminagdo sdo instrumentos perversos que
representam entraves a plenitude da cidadania para todos - e compromete,
portanto, os principios basicos da democracia. Assim, a integragdo desta
parcela da populagdo a vida social (o que inclui 0 acesso a educagdo ¢
atendimento especializado em fun¢do de necessidades proprias) e o resgate
de seus direitos basicos de cidadania sio um imperativo para o proprio
fortalecimento da democracia.

Uma ac¢do educativa compromettda com a cidadania e com a
formagdo de uma sociedade democratica e ndo excludente deve,
necessariamente promover o convivio com a diversidade, que € marca da
vida social brasileira. Essa diversidade inclui_ndo somente as diversas
culturas, os habitos, os costumes, mas também as competéncias, as
particularidades de cada um. Aprender a conviver com o diferente,
relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias

diferentes, que possuem expressdes culturais € marcas sociais diferentes, €
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condigiio necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a
dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e a equidade ¢ a
solidariedade. A crianga que conviver com a diversidade nas creches, pré-
escolas, escolas e demais instituigdes educativas, podera aprender muito
com isso. Pelo lado das criangas portadoras de necessidades especiais, 0
convivio com as outras criangas se torna benéfico na medida em que
representa uma inser¢do de fato no universo social e favorece o seu
desenvolvimento e aprendizado, permitindo a formagdo de vinculos
estimuladores, o confronto com a diferenga e o trabalho com a prépria
dificuldade.

Os avangos no pensamento sociologico, filoséfico e legal vém
exigindo, por parte do sistema educacional brasileiro, o abandono de
praticas segregacionistas que, ao longo da historia, marginalizaram e
estigmatizaram pessoas com diferengas individuais acentuadas.

O MEC desenvolve, através de sua Secretaria de Educagio Especial
(SEESP) uma politica visando a integragdo das criangas portadoras de
necessidades especiais ao sistema de ensino, de forma que a educagéo seja,
de fato um direito de todos.

A Educagao Especial, termo cunhado para a educagio dirigida aos
portadores de deficiéncia, de condutas tipicas e de altas habilidades, é

considerada pela Constitui¢do brasileira, como parte inseparavel do direito
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a educagdio. A posi¢io da UNESCO considerafa educagdo especial em
geral, ; eve contribuir para a integrag¢do na sociedade dos portadores de
deficiéncia, de condutas tipicas e de altas habtlidades.
7

Este Referencial se posiciona frente a esta questdo, explicitando a
importancia de um trabalho que vise @ integragdo das criangas portadoras
de necessidades especiais no sistema educacional, conscientes do
importante papel que desempenha a educagdo na transformagdo de
mentalidades, na formagdo de valores éticos e na superagio do preconceito.

No que se refere ao atendimento na faixa etaria de 0 a 6 aﬁos, a
SEESP/ MEC aponta a necessidade do processo fluir desde os primeiros
anos de vida. As alternativas de atendimento educacional aos portadores de
necessidades educativas especiais, no Brasil, vio desde o atendimento em
instituigdes especializadas até a completa integragéo em classes comuns. O
atendimento para criangas de 0 a 3 anos ja se encontra implantado em 5
unidades da federagido e o atendimento a criangas de 4 a 6 anos encontra-se
implantado em 19 unidades federadas. A escolha da melthor alternativa para
atendimento, depende das seguintes variaveis:
- grau de deficiéncia e as potencialidades de cada crianga,
- idade cronolégica,
- disponibilidade de recursos humanos e materiais existentes na

comunidade;
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- condigdes socioecondmicas e culturais da regiao;
- estagio de desenvolvimento dos servicos de educagdo especial ja
implantado nas unidades federadas.
Para que o processo de integragdo dessas criancas possa acontecer de
fato, ha que se envolver toda a comunidade escolar, de forma a que 0O
trabalho desenvolvido tenha sustentagdo. E preciso considerar este trabalho

como parte do projeto educativo da instituicdo.

Apesar do esfor¢o e da necessidade da universalizagio da educacﬁgﬁ

com qualidade. os niimeros de atendimento em educagdo especial ainda sjo
INEXpressivos e concentram-se 1nais nas capitais. O atendimento na zona
rural € praticamente nulo em todo o pais. Existem, entretanto, experiéncias
isoladas, extremamente stgnificativas.

Assim como no ensino regular, o Ensino Especial encontra na ms
formagdo dos professores um dos grandes obstaculos a serem transpostos.
Em sua grande maioria sdo profissionais recém-formados e inexperientes,
que ndo encontram nas Escolas Normais secunddrias, e as vezes nem
MESMo nos cursos de Pedagogia, o necessario embasamento tedrico para
assumir tal “desafio”. E assumem, muitas vezes, por falta de op¢io. E ¢
fato corriqueiro ver nas escolas os professores mais antigos e experientes

recusando, em sua grande maioria, a oportunidade de trabalho com alunos

deficientes.
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Em se tratando de instituigdes privadas de Ensino Especial, ¢
provavel que se encontre (pelo menos em tese) professores um pouco mais
capacitados para lidar com a questdo. Até porque escolas deste tipo sdo
capazes de contar, pelo menos em tese, com o apoio psicologicos de outros

R
profissionais diretamente relacionados com a questdo.

Em termos de escola publica, porém, a realidade é bastante diferente.
O professor conta apenas com sua propria boa vontade e dedicagio.
Citando como exemplo a Rede Municipal de Ensino do Rio de janeiro, ¢é
sabido que existem aproximadamente 440 profissionais que optaralﬁ por
trabalhar com alunos portadores de necessidades educativas especiais.
Lidam com deficientes auditivos, visuais, mentais, autistas e superdotados,
num total de 2.900 alunos distribuidos em 138 escolas regulares ¢ 9
especrais (Ballerini, 1995).

E para todo este enorme contingente, assim como para os alunos
“normais”, sobra boa vontade, porém faltam professores capacitados, falta
material adequado para o trabalho, e o que é mais grave, falta uma
supervisdo competente para orientar adequadamente o ftrabalho do
professor.

A Escola Inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de
século. E uma meta a ser perseguida por todos aqueles comprometidos com

o fortalecimento de mina sociedade democratica, justa e solidaria.
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CONCLUSAQ

Diante das consideragdes escritas no decorrer do presente trabalho,

[F tca claro que muitos ainda poderdo ajudar na integragdo dos portadores de

-
!

- . . ;—'/ r . ~ -
necessidades especiais, [este tema, que € de suma importancia para nossa

sociedade, ja que, como dito anteriormente, os “deficientes” constituem

o a7, M:m

10% de nossa populagdo/nos faz acreditar que’ s6 ¢ possivel e—simr
necessario. E importante que as pessoas se conscientizel%e com a

segregacio, ndo havera estimulos para essas criangas, podendo dar origens
7

N\ . . - s . . .

a sua marginalizagdo (no sentido anti-social). Quando a crianga com

necessidades educativas especiais € deixada somente sob cuidados

?
familiares, ela deixa de receber estimulos que sdo extremamente

necessarios para o seu desenvolvimento social e cultural.

3 No entanto, fo1 observado que para a integragdo dessas criangas na escola

regular, existem preconceitos, hesitagdes e insegurangas dos professores e
no dmbito escolar em aceitar o aluno portador de necessidades especiats.
Situam-se também neste ambiente a ndo-aceitagdo dos pais de criangas
ditas “normais™ e a curiosidade das criangas da classe ao participar de
atividades conjuntas e reconhecer a integracdo da crianga “‘deficiente”
como estimulo para o seu desenvolvimento.

Quando falamos em integragdo na classe regular, ndo queremos

simplificar o fato de que colocando uma crianga deficiente em uma turma
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super lotada de uma escola publica, obteremos resultados positivos, pois o
Pl_l_l_‘tll,l.l'l'_r!h_o__ de alunos podera dificultar tanto o desenvolvimento desta
crianga, como a fungio do professor perante a turma, € necessario que faga
um planejamento para que ambas as partes sejam beneficiadas.

Por outro lado, em uma sala regular com menos alunos, havera
também dificuldades de integra¢gdo e ambiente favoravel ao
desenvolvimento dos alunos especiais, quando os professores ¢ toda a
escola ndo estiverem preparados para recebé-los.

Em suma, é preciso que se extrapole o concetto limitado e réstrito
que se tem a respeito da deficiéncia. Considerar o deficiente a partir do que
ele é capaz de ser e fazer ao invés daquito que ele ndo consegue realizar €
proporcionar a demonstra¢io inumeras possibilidades até entio escondidas.
Se ja foram obtidos resultados positivos em relagdo a integragio, por que
ignoramos o preconceito da educagio segregada?

Implementar a integragdo enquanto filosofta educacional ¢
proporcionar novas alternativas, novos horizontes. E proporcionar, acima
de tudo, desenvolvimento educacional aliado ao progresso cientifico-

pedagdgico, uma educagido de qualidade para todos.
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