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RESUMO:

Este estudo tem como objetivo destacar aspectos relacionados a infancia, assim como a
Educagio Infantil e seus desdobramentos englobando processo de ensino-aprendizagem, a
relagio da crianga com a familia e familia e escola. Para tal, utilizei pesquisa bibliografica,
buscando compreender as principais questdes referentes ndo s6 a infincia, mas também as
praticas que viabilizam um melhor desenvolvimento e aprendizagem. Na conclusdo,
ressalto a importincia da escola nesta caminhada, procurando trazer para os leitores uma
visdo mais abrangente sobre a crianga como um ser social, histdrico e dialégico.

Palavras-chave: infancia; escola; desenvolvimento infantil.
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INTRODUCAO

Por ser um importante campo de investigag@o na 4rea de Ciéncias Humanas, a infancia
também € discutida no campo pedagogico. Ressaltamos a educagdo, a sociedade, a
alfabetizacéio, a cultura, o didlogo e a conscientizagdo como conceitos importantes para a
contribui¢dio da formulagdo de um conceito de infincia desmistificado, desnaturalizado,
entretanto, pedagégico € cultural.

Considerando as criangas como sujeitos agentes no processo de ensino-aprendizagenn,
as percebemos como sujeitos culturais e histéricos, e por isso, ressaltamos a importincia de
uma escola que seja objeto de reflexdo tanto para as criangas como para os pais, diminuindo a
possibilidade de alienag#o’.

Mas, a infincia tem sido muito delimitada através de um recorte etdrio definido
previamente pelo adulto e, no entanto, diversas coisas mudaram, dentre elas: o modo como a
crianga é inserida na sociedade, seu cotidiano, seu modo de vida e principalmente sua
representagdo social.

Partindo desses pressupostos, iniciamos nosso estudo dando destaque a alguns
aspectos da inféncia que tem nelzs embutidos a concepgo de crianga, que foi modificada com
as transformagdes das sociedades e tempos histéricos distintos.

Meu interesse em investigar ¢ aprofundar esse tema deve-se ao fato de ter me
identificado com a questdio da infincia porque considero essa fase repleta de significagdes
para o individuo, pois, é nela que serdo construidos os valores para a formagdio da crianga
como cidaddo mais reflexivo e critico da sociedade. Além disso, esse tema contribuird para os
estudos sobre Educagdo Infantil. Dentro desse cendrio, foram destacados alguns teéricos
como Phillipe Aries, Sonia Kramer, Vigotsky, dentre outros.

Com essa pesquisa, percebemos como a crianga foi, aos poucos, conquistando seu
espago € o reconhecimento do mesmo, valorizando principalmente, a importincia do
momento infancia.

Temos grandes destaques nos processos de desenvolvimento da aprendizagem da
crianga, tendo em vista que a raesma atua ativamente na construgdo do seu pensamento,
adquirindo aquisi¢des importantes e significativas desde o momento em que nasce. Para que

isso se concretize € importante que o educador esteja aberto & troca com os alunos e a realizar

Adotamos aqui o significado da palavra alienagdo conforme consta em dicionérios: ato de alienar. Alienar, por
sua vez, significa, entre outras coisas, manter-se alheio aos acontecimentos. (Mini Aurélio)



atividades alternativas, mais dindmicas e ludicas visando um melhor aproveitamento do
processo ensino-aprendizagem, tudo em detrimento de préticas j& desgastadas.

E preciso que o educador crie ambiente suscetfvel ao desenvolvimento de valores e
situagles em que a crianga possa se expressar e ter liberdade suficiente para construir sua
autonomia, ndo a autonomia em que o aluno consegue realizar suas atividades sem a
professora, mas sim aquela que permite pensar e refletir sobre os mais variados assuntos,
tornando-se assim um individuo cada vez mais critico e reflexivo.

Nesse sentido, os objetivos desse estudo sdo:

Tecer algumas considerages sobre a infincia;

Identificar a concep¢do da crianga;

Identificar a importdncia da Educagdo Infantil no desenvolvimento da crianga;

Caracterizar o processo de ensino-aprendizagem na Educagéo Infantil.
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CAPITULO1

CONSIDERACOES SOBRE A INFANCIA

1.1 Origem da concep¢io de infincia

A idéia de infancia cormo um periodo unico em nossas vidas, ndo é um sentimento
intrinseco a condigio humana. Phillipe Aries (1978), um estudioso do tema, tem por definigio
dois modos de conceber a criancga: a concepgdo infantilizada e a adultizada.

A concepgdo infantilizada apresentada nos tempos antigos, mostra a crianga como um
ser inocente ¢ divertido (principalmente na elite), totalmente despreparada para compreender
os acontecimentos no mundo, assim como desprovida de algumas capacidades. Nesta
concepegdo, entende-se que primeiro a crianga devera desenvolver algumas habilidades para
posteriormente poder interagir com o mundo que a envolve, absorvendo tudo.

Desconsidera-se assim a. inestimavel condigfo para aprender, com a qual a crianga ja
nasce e que constitui um aspecto inerente A condigdo humana, ignorando também todo o
conhecimento que a crianga ja detém, antes mesmo de ingressar na instituic@o escolar.

Atualmente, quando dizemos que uma crianga estd pronta para ser inserida na
institui¢do escolar, conseguimos imaginar a idade por volta de seis anos. Entretanto por volta
do século XVIII, essa afirmativa nfo diria muito sobre a idade.

Ainda nessa concepgdo, percebemos que a escola exercia mais um cardter
assistencialista do que preocupado em realizar um trabalho pedagoégico eficiente. Nos
momentos em que a crianga tinha livre para brincar e se expressar espontaneamente, o
professor simplesmente ficava observando, reduzindo de maneira exacerbada o papel na
educagdo das criangas.

Dessa forma, toda responsabilidade do professor em orientar a crianga deixa de existir,
ficando de lado o comportaraento em investir numa proposta educativa centrada no
desenvolvimento cognitivo, social e motor.

Contrapondo-se paradoxalmente & concepgéo anterior, temos a crianga vista como um
adulto, reduzindo abruptamente a importincia do momento da infincia, valorizando apenas o
que ela poderd vir a ser no futuro. Tendo assim, a fase da infincia como algo sem valor,
apenas como um momento de transi¢do para a fase adulta.

Estudiosos como Phillipe Aries, deixaram contribui¢des muito importantes acerca da

origem e histérico da infincia, contribuindo para que possamos ter uma visio muito mais
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humanitdria, abrangente, realizando atividades alternativas, resgatando a verdadeira ess€ncia
da infancia.

Somente no perfodo Renascentista, o sentimento de infancia “nasce™, entretanto, o
mesmo ndo era uniforme e homogéneo, sendo reservado somente as elites que tinham um
respaldo econdmico para produzir um tratamento totalmente diferenciado a essas criangas.

Segundo Aries (1981), & partir da transi¢do do século XVII para XVIII € que a familia
comega se organizar em torno dla crianga, interessando-se pelos estudos de seus filhos.

Um interesse mais profindo ¢ despertado sobre os desejos das criangas e suas visdes
sobre a vida. Toda preocupagic da familia a respeito da edﬁcagﬁo da crianga provoca grandes
mudangas, e os pais passam & encarregar-se dos seus filhos de forma mais preocupada e
consciente.

Diante disso, tem-se a nzcessidade de uma nova educagdo com novas regras € normas,
priorizando uma crianga que atendesse a sociedade que emergia. E nesse momento que
aparecem as instituigdes escolares.

A escola tradicional foi inspirada e criada nesse contexto moral, contando com
educadores e moralistas, mas, principalmente no modelo de familia conservadora, simbolo de
continuidade parental e patriarcal que marca a relag#o pai, mée e crianga.

Ao considerar a crianga como ser social e participante de um grupo social, a mesma

vai construindo aos poucos seus conhecimentos.

1.2 A crianga

A concepgdo de crianga ¢ uma nogdo historicamente construida e conseqilentemente
vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no
interior de uma mesma sociedade e época. Assim € possivel que, por exemplo, em uma
mesma cidade existam diferentes maneiras de se considerar as criangas pequenas dependendo
da classe social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte.

Boa parte das criangas pequenas brasileiras enfrenta um cotidiano bastante adverso
que as conduz desde muito cedo a precarias condigdes de vida e ao trabalho infantil, ao abuso
¢ exploragdo por parte de adultos. Qutras criangas sfo protegidas de todas as maneiras,
recebendo de suas familias e da sociedade em geral todos os cuidados necessarios ao seu
desenvolvimento. Essa dualidade revela a contradi¢@io e conflito de uma sociedade que nio

resolveu ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano.
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A crianga como todo ser humano ¢ um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizagdo familiar que est4 inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histsrico. E profundamente marcada pelo meio social em que se
desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com
outras institnigdes sociais.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem ¢ pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhe sio proximas e com o meio que as circunda, as criangas revelam
seu esforgo para compreender o mundo em que vivem, as relagdes contraditérias que
presenciam e, por meic das brincadeiras, explicitam as condigdes de vida a que estdo
submetidas e seus anseios e desejos. No processo de construgfio do conhecimento, as criangas
se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
id¢ias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva, as criangas
constroem o conhecimento a partir das interagGes que estabelecem com as outras pessoas e
com 0 meio em que vivem. O conhecimento niio se constitui em c6pia da realidade, mas sim,
fruto de um intenso trabalho de criagdo, significaglio e ressignificagdo. (RCNEI, 1998, vol.1,
p. 21).

1.3 A influéncia da familia

Segundo Aries (1981), a partir da transi¢io do século XVII para XVIII ¢é que a
familia comega se organizar em torno da crianga, interessando-se pelos estudos de seus filhos,
ndo existindo demonstragdes de afetividade por ela.

E a partir desse ponto que acontece a transformacdo da familia e os valores mudam.
Conforme o autor, “a familia deixou de ser apenas uma instituigdo do direito privado para a
transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma fungo moral e espiritual, passando a formar
0s corpos ¢ as almas” (ARIES, 1581, p.277).

Nesse momento, a individualidade e singularidade da crianga ganham destaque e passa
a ser reconhecida, concebendo o universo da crianga distinto do adulto. Qutra mudanga
importante ocorre nos trajes infantis. Antes, as criangas vestiam-se como adultos. Toda essa
transformagio ¢ reflexo dessa nova concepgdo. Ainda de acordo com o autor: “a adogdo de

um traje peculiar 4 infancia, que se tornou geral nas classes altas a partir do fim do século
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XVI, marca uma data muite importante na formagfio do sentimento da infincia, esse
sentimento que constitui as criangas uma sociedade separada dos adultos”.(idem, p.77).

Um interesse mais profundo é despertado sobre os desejos das criangas € visdes sobre
a vida. Toda preocupagdo da familia a respeito da educagdio da crianga faz com que ocorram
grandes mudangas e os pais passam a encarregar-se dos seus.

Diante disso, temos a necessidade de uma nova educagiio com novas regras € normas,
priorizando uma crianga que atendesse & sociedade que emergia e € nesse momento aparecem
novas inétituigﬁes escolares.

A escola tradicional foi inspirada ¢ criada nesse contexto moral, contando com
educadores e moralistas, mas principalmente no modelo de familia conservadora, simbolo de
continuidade parental e patriarcal que marca a relagdo pai, mie e crianga.

Ainda hoje, a familia representa um grupo social primdrio que influencia e €
influenciado por outras pessoas ¢ instituigdes “um agrupamento social cuja estrutura, em
alguns aspectos varia no tempo e no espago”. (OLIVEIRA, 1997, p.115).

As familias, de forma geral, tendem a ser cada vez menores. Familias grandes sdo bem
raras atualmente, nos mostrando que surgem novas formas de familia, com novos tipo de
relacionamentos afetivos, entre pessoas de sexos opostos e também do mesmo sexo.

Os mais variados tipos de relagdes familiares nos sdo apresentados, principalmente apds
a década de 70. Cada vez mais busca-se a felicidade, pessoas se relacionam com seus pares
em busca da mesma e quando ndo conseguem partem para outras relagSes ndo se prendendo a
relacionamentos ja desgastados ¢ infelizes. A familia, portanto, exerce papel importante nas
construgdes culturais, educativas, psicolégicas do individuo, assegurando a crianga um melhor
desenvolvimento de suas capacidades tornando-se assim a base mais valiosa da mesma.

A relagdo crianga-familia desenvolve grandes caracteristicas sentimentais, ¢ essa
relagdo envolve inimeras questdes. Todo ser humano necessita de base de carinho, de
atencdo, de cuidado desde que nasce, sem se importar com a cor, raga ou $exo.

Todas essas necessidades nos mostram que a familia € importante na vida de qualquer
um, tanto no &mbito do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas quanto sécio-
culturais. Temos consciéncia também de que o desenvolvimento fisico, psiquico e social da

crianga depende significativamente de seu relacionamento com os adultos, nio somente

pertencentes 3 familia.
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No Brasil, o art. 227 da Constituigdo Federal (1988) reza que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar i crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito 4 vida, 4 saide, a
alimentacio, 4 educaglo, ao lazer, & profissionalizagdo, 4 cultura, 2
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar ¢ comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagio,
exploragdo, violéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressico.

A crianga tem papel furidamental na interagio com a familia, sendo capaz de modificar
0 ambiente em que vive, assim como ser modificado pelo mesmo. Tendo uma_familia onde o
didlogo seja feito de forma clara e objetiva, isso com certeza ajudard a crianga na sua
formacdo e desenvolvimento. O ambiente em que a crianga nasce € que a impulsionard a
seguir principios que, na sua maioria, terdo por base as pessoas que tomamos como exemplos
€ que nos sdo proximas.

Quando no ambiente em que as criangas vivem ndo existe didlogo, onde a
comunica¢fo, a autoridade ¢ a falta de tolerincia imperam, pode-se gerar sentimentos
negativos que sdo transmitidos s mesmas porque a falta de respeito entre os individuos que
compdem a familia pode afetar a personalidade da crianga, conduzindo-a a comportamentos

néo desejaveis, refletindo até rnesmo na escola.

As familias tém sido consideradas como as primeiras agéncias socializadoras
da crianga, cabendo-lhes estabelecer condigdes propiciadoras de um *bom”
desenvolvimento, isso nem sempre foi verdade, ndo se aplicou a todos os
perfodos histéricos nem a todas as sociedades e menos ainda a todas as
camadas sociais. Hoje em dia, dada a freqliéncia precoce das criangas em
institui¢es como bergérios, creches e pré-escola, esse papel de socializago
da familia exige novos estudos e reflex6es.(TRANCREDI; REALI, 2008,

p-1)

Existem concepgdes diferentes, desejos diferentes das familias com relagdo as suas
criangas, por isso € de extrema importancia que a escola se abra para a comunidade e esta
deve estar preparada para se relacionar com a escola, para que possam juntas desenvolver e
implementar praticas educativas que levem em conta a realidade social de cada comunidade.

A escola juntamente com o apoio da comunidade deve trabalhar no sentido de levar os
pais a escola. Pais e professores devem colaborar uns com os outros para executar a missdo de
educar as criangas. Sem o apoio e a ajuda constante da comunidade em que as criangas fazem
parte, o trabalho da escola fica muito mais dificil. O envolvimento parental deve existir

sempre para que a crianga se sinta mais segura. Abandonando os comportamentos



tradicionais, limitando os encontros aos locais e as horas habituais, é imprescindivel um
relacionamento estavel e permanente entre familia, a escola € a comunidade.

Quando escola e familias tém uma linguagem comum € posicionamentos adotados
colaborativamente, no trato de alguns aspectos da educagio das criangas e da sua
escolarizagfo, é possivel que as criangas consigam ter uma aprendizagem mais significativa,
um percurso académico mais tranqitilo e um desenvolvimento intelectual e emocional mais
harmonioso.(TRANCREDI; REALIL, 2008, p.5 - 6).

A escola tem procurado estabelecer relagGes com as familias de seus alunos visando
principalmente o investimento familiar e pessoal de cada aluno na sua aprendizagem escolar e
na adogéo de padres de comportamento por ela valorizada.

Entre as dificuldades encontradas no estabelecimento de relagSes harmoniosas
podemos citar a forma, geralmante, adotada pela escola para estabelecer esse contato: além de
serem unidirecionais — parte na maioria das vezes da escola em direcio as familias —
predominam nas situagdes de baixo rendimento escolar € de mau comportamento dos alunos.
Isso ocorre, provavelmente, porque os professores, muitas vezes, pensam que lhes cabe
ensinar e que as familias competem solucionar as dificuldades que enfrentam em sala de aula
no contato cotidiano com os alunos, sejam eles referentes a sua aprendizagem ou as suas
atitudes.

Nessas ocasides, os professores, muitas vezes, se esquecem de que na maioria dos
casos, a indisciplina e o desrespeito sdo provavelmente conseqiiéncias do tratamento que ddo
aos alunos ¢ ao contetido desenvolvido.

Apesar de procurarem o apoio das familias, nessas situagdes conflituosas, os
professores, de forma geral, resistem as interferéncias familiares, especialmente, se essas se
direcionarem aos temas que ensinam, ao seu fazer pedagdgico e, muito especialmente, se a
interagdo ¢ iniciada pelos pais.(TRANCREDI; REALL, 2008, p.5 - 6).

Envolver, portanto, a familia na educagfio escolar dos filhos pode significar, para a
escola, que ela tenha que conhecer melhor os pais dos alunos e realizar um trabalho conjunto
com eles para criar, entre outras coisas, uma atmosfera que fortalega o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas nesses dois ambientes socializadores. Entretanto, é possivel que
isso represente, para alguns professores, uma “ameaga” a sua profissionalidade, pois,
poderiam sentir destituidos de sua competéncia e de seu papel de ensinar.

Ao considerar a crianga como ser social e participante de um grupo social, a mesma
vai construindo aos poucos szus conhecimentos. E importante que se faga da escola um

grande espago social, um lugar onde caiba a ousadia, a criatividade, sonhos e diferentes falas,
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mas principalmente um lugar onde a crianga se sinta acolhida, podendo dessa forma atuar e se

expressar da melhor maneira.
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CAPITULO II

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

2.1 Histéria da Educacido Infantil no Brasil

A Educagdo Infantil, embora tenha mais um século de histéria como cuidado e
educagdo extradomiciliar, somente ros ultimos anos foi reconhecida como direito da crianga,
das familias, como dever do Estado 2 como primeira etapa da Educagio Bésica. Considera-se
como Educagfio Infantil, o periodd de vida escolar em que se atende, pedagogicamente,

criangas com idade entre 0 e 6 anos (Brasil).
No Brasil, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional chama a institui¢do

escolar que atende criangas de 0 a 3 anos de creche, j4 a que atende criangas de 4 a 6 anos
chama-se pré-escola.
Recentes medidas legais modificaram o atendimento das criangas de pré-escola, pois

alunos com seis anos de idade devem estar obrigatoriamente matriculados no primeiro ano do

Ensino Fundamental.

Os dispositivos legais que estabeleceram as modificages citadas sdo os seguintes:

O Projeto de Lei n° 144/2005, aprovado pelo Senado em 25 de janeiro de 2006,
estabelece a duragdo minima de  (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Essa medida deverd ser implantada até
2010 pelos Municipios, Estados ¢ Distrito Federal. Durante esse perfodo os sistemas de
ensino terdo prazo para adaptar-se ao novo modelo de pré-escolas, que agora passardo a

atender criangas de 4 ¢ 5 anos de idade.

Todo atendimento as criangas de 0 a 6 anos em instituigdes especializadas tem origem
com as mudangas sociais ¢ econdmicas causadas principalmente pelas revolugdes industriais
no mundo todo. E exatamente neste momento que as mulheres deixaram seus lares por um
periodo, onde eram cumpridoras d: seus afazeres de criacdo dos filhos e os deveres

domésticos, cuidando do marido e da familia, para que pudessem assim entrar no mercado de
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trabalho. Relacionado a todo esse fato, estando sob pressdo dos trabalhadores urbanos que
viam nas creches um direito seus e de seus filhos, visando melhores condi¢Ges de vida, deu-se
inicio ao atendimento da educagéo infantil no Brasil.

Até 1920, as instituigdes escolares tinham um caréter exclusivamente filantrépico
muito caracterizado por seu dificil acesso, oriundo do periodo colonial ¢ imperialista que
privilegiava o ensino para as elites. Ja na década de 30, o Estado preferiu assumir o papel de
buscar subsidios (recursos, financiamentos) de drgfos privados, para que pudessem colaborar
com a protegdo da infincia. Dessa forma, diversos érgdos foram criados voltados 2 assisténcia
infantil, tais como: Ministério da Saide, Ministério da Justiga, Previdéncia Social e
Assisténcia Social, Ministério da Educagdo e também iniciativas privadas. E nesta década que
a preocupagio com a higiene e educagéo fisica como fator de desenvolvimento das criangas,
para atingir ao principal objetivo que é o de combater a mortalidade infantil, torna-se fato. .

Nesta época iniciou-se a organizago de creches, jardins de infincia e pré-escolas de
maneira desordenada e sempre numa perspectiva emergencial, como se os problemas infantis,
criados pela sociedade, pudessem ser resolvidos por essas instituigdes.

Em 1940, surgiu o Departamento Nacional da Crianga, com objetivo de ordenar
atividades dirigidas a4 infincia, maternidade ¢ adolescéncia, sendo administrado pelo
Ministério da Saide.

Na década de 50, havia uma forte preocupagéo com a parte médica e higiénica das
criangas pelo Departamento Nacional da Crianga, desenvolvendo vérios programas e
campanhas que combatessem a desnutrigéo. Ressalta -se a questio da vacinagdo e diversos
estudos e pesquisas de cunho médico.

Na década de 60, o Departamento Nacional da Crianga teve um enfraquecimento e
acabou transferindo algumas de suas responsabilidades para outros setores, prevalecendo o
carater médico-assistencialista, enfocando suas a¢Bes em reduzir a mortalidade materna
infantil.

Na década de 70, temos a promulgagdo da lei n° 5692, de 1971, o qual faz referéncia a
educag¢do infantil, indicando como ser conveniente & educagdo em escolas maternais, jardins
de infincia e instituigSes equivalentes. Em outro artigo, é sugerido que as empresas
particulares, as quais t€ém mulheres com filhos menores de sete anos, ofertem atendimento
(educacional) a estas criangas, podendo ser auxiliadas pelo poder publico. Tal lei recebeu
inimeras criticas, quanto a sua superficialidade, sua dificuldade na realizagdo, pois néo havia
um programa mais especifico para estimular as empresas a criagdo das pré-escolas.

(GUAPYASSU, 2008, p.14).
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Realizando essa breve retrcspectiva historica, verificamos que a Educagdo Infantil
surgiu a partir de um caréter assistericialista 4 saide e a preservagdo da vida, nfo apresentando
uma relagéo com a parte educacional.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem
no mundo ¢ o grande desafio da Educagdo Infantil e de seus profissionais. Embora, os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicinas etc. possam ser
de grande valia para desvelar o universo infantil, apontando algumas caracteristicas comuns
de ser das criangas, elas permanecem inicas em suas individualidades e diferengas.(RCNEI,
1998, vol.1, p. 21).

Pesquisas sobre desenvolvimento humano, formagio de personalidade, construgdo da
inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para necessidade de um
trabalho educacional na faixa etaria de 0 a 6 anos.

Em 1996, a LDB ~ Lei de Diretrizes e Bases - reconhece a importancia da Educagio
Infantil como primeira etapa da eclucagfio bésica, o que também significa um progresso

qualitativo de Educagéo Infantil no contexto do sistema educacional.

2.2 Objetivos gerais da Educagiio Infantil

A pritica da Educagdo Infantil deve se estruturar de modo que as criangas desenvolvam
algumas capacidades. Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil,

uma institui¢io de Educagio Infantil deve ter, portanto, os seguintes objetivos:

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepgdo de suas limitagdes;

o Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando hdbitos de cuidado com a prépria saide e
bem-estar;

o Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
interacdo social,

» [Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vistas com os dos demais, respeitando a

diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragdo;
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o Observar ¢ explorar o ambicnte com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagdo,

® Brincar, expressando emogdzs, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

o Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intengdes e situagdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar
no seu processo de construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

e Conhecer algumas manifestagbes culturais, demonstrando atitudes de interesse,

respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade. (RCNEI, 1998, vol. 1,
p.63).

E muito importante que a Educag¢do Infantil seja encarada com imensa responsabilidade
e que se permita a cada aluno desenvolver suas capacidades, respeitando obviamente suas
caracteristicas individuais.

Para que a Educagéo Infantil se desenvolva dentro dos padrdes considerados ideais, é
necesséria a presenga de uma boa escola que possa propiciar um ensino de qualidade dando
énfase ao que € conhecido sobre o desenvolvimento humano ¢ seus desdobramentos.

Nio mais se pode partir do pressuposto de que basta a intengéo de se ensinar para que
a aprendizagem seja atingida. Entendemos que no processo ensino-aprendizagem ndo é
suficiente que haja um planejamento, material disponivel e outros para que o ensino seja
efetivado. Todos os fatores sdo extremamente importantes, contudo ndo garantem de fato a
efetiva aprendizagem. S6 poderemos dizer que houve ensino se, realmente, ocorrer a
aprendizagem.

Vale ressaltar que ndo conceituamos mais o ensino, apenas como transmissdo de
conhecimentos e informagGes nas diversas areas da vida. Sabe-se atualmente que &
extremamente importante que se forme o educando para a vida, considerando todos os
acontecimentos que ocorrem ao seu reclor.

Deve ser afastada a idéia de que a crianga deveria ser adestrada, pois as respostas de
seu desenvolvimento sdo Unicas e incompardveis. O educador que estimula e valoriza a
produg@o da crianga, por conseqiiéncia deve leva-la a descobrir prazer no processo de planejar

¢ se auto-avaliar, compartilhando suas idéias entre adultos e com outras criangas.
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Assim se observa que as escolas de Educag&o Infantil se diferenciam pelas principais
linhas pedagdgicas que seguem. As escolas baseadas no construtivismo de Piaget se apdiam
no principio de que o conhecimento ndo representa o saber que vem de fora, portanto, ndo se
resume ao que pode ser transmitido pelo professor. Essa aquisigio de conhecimento realizada
pelos alunos considera suas experiéncias, as interagdes com o ambiente € com os
outros.(GUAPYASSU, 2008, p.54).

Desta forma, a crianga interagindo e construindo assimilagdes, unindo com os saberes
que ja possui, construird novos conhecimentos. As escolas construtivistas enfatizam o erro
nio como fracasso, mas como ponto de partida na rota da aprendizagem.

Ja o método montessoriano ¢ essencialmente bioldgico. Maria Montessori acreditava
que a vida ndo era apenas feita de conquistas materiais ou intelectuais, mas, o mais importante
objetivo da escolaridade seria formar pessoas independentes e responséveis. No trabalho a ser
realizado, parte-se do concreto para o abstrato, priorizando a experiéncia ¢ contando com
material didético especifico. O curriculo montessoriano & centrado na crianca, respeitando
suas habilidades naturais enfocando a educagiio motora, sensorial e da linguagem.
(GUAPYASSU, 2008, p.55).

J& para Celestin Freinet, a maneira de ensinar que denominou o Método Natural,
procurava inserir o aluno no meio ambiente para poder aprender conceitos interdisciplinares,
através de experiéncias sensoriais com retra, dgua, animais e plantas. Entendia-se que cabia &
educagfio interpretar essas experiéncias, construindo conceitos cientificos e morais,
promovendo harmonia entre o homem e a natureza. Contrariava os métodos tradicionais,
lembrando que nio podia haver abisme entre a escola e a vida, saberes escolares e saberes
cotidianos, pois os conhecimentos se processam através de informagdes atentas, experiéncias
préticas e comparag3es entre o saber conquistado e o saber presente na estrutura cognitiva do
educando. (GUAPYASSU, 2008, p.55).

Ja nas Diretrizes Curriculares para a Educagfo Infantil, entre outros aspectos,
enfatiza-se a importéncia de absorver as diversas identidades das criangas ¢ suas familias, sem
qualquer exclusdo, dando énfase para que as propostas pedagdgicas integrem os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-lingilistico e social de todas as criangas. “O processo
pedagégico deve considerar as criangas em sua totalidade, observando suas especificidades, as
diferencas entre elas ¢ sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar”

(Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil, p.1 7).



22

As propostas pedagogicas devern buscar a interagdo entre as diversas 4reas do
conhecimento. A prevaléncia no processo avaliativo de meios que possam diagnosticar as
dificuldades e que nio haja a preocupagio de quantificar saberes acumulados.

Diante disso, todos os aspsctos que envolvem e perpassam a Educagdo Infantil,
caracterizam a imensa responsabilidade de sabé-la de forma aprofundada para a formagéo da
crianga que adquire, nessa fase de escolaridade, subsidios que conduzirdo sua vida escolar e
por extensdo a sua formagéo integral como cidadio.

Destaca-se também que toda prética pedagdgica ¢ baseada em um pressuposto tedrico
que a fundamenta. Sendo assim, Kramer (1994) identificou trés tendéncias pedagbgicas
predominantes: a tendéncia roméntica, a tendéncia cognitiva e a tendéncia critica. As mesmas
vigoram atualmente no Brasil em programas educacionais dirigidos as criangas menores.

- Tendéncia Roméntica: concebe a crianga como uma sementinha ¢ o professor
(educador) como jardineiro, o protetor da infincia, que tem por objetivo cultivar o
desenvolvimento das potencialidades infantis, numa visfo espontaneista de educagdo, Nessa
tendéncia a visdo de crianga ¢ extremamente infantilizada.

- Tendéncia Cognitiva: concebe a crianga como sujeito pensante, privilegiando o
aspecto cognitivo do desenvolvimento infantil. A crianga ¢ tratada como sujeito ativo,
pesquisador, explorador € o educador devem estimular todos esses avangos.

- Tendéncia Critica: concebe a educagdo de uma forma mais ampla (abrangente)
voltada para a cidadania. A crianga ndo € vista apenas como sujeito ativo, mas também como
cidadd. A pré-escola é concebida como um lugar de trabalho, a crianga e o professor como

cidaddos, cooperativos € responséveis.

A escola deve, assim, levar em consideragfo os esquemas de assimilagio da
crianga (partir deles), favorecendo a realizagio de atividades desafiadoras
que provoquem desequilibrio (“conflitos cognitivos™) ¢ reequilibragbes
sucessivas, promovendo a descoberta e a constru¢do do conhecimento. Nessa
constru¢do, as concepgles infantis(fou hipdteses) combinam-se 4s
informagdes provenientes do meio, na medida em que o conhecimento nfo &
concebido apenas como espontaneamente descoberto pela crianga, nem
como transmitido mecanicamente pelo meio exterior ou pelo adulto, mas
como resultado dessa interagfio onde sujeito é sempre ativo.”(KRAMER,

1994, p.30)".

2.3 Relagdes interpessoais na escola
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O educando tem na escola um espago onde as relagbes homem / universo, homem /
natureza, homem / energia ¢ homem / saude se fazem atuantes. A partir disso, estard o mesmo
participando e sentindo essa interagdo, estard em posi¢do central de um sistema muito maior,
que liga as relagdes de poder € as questdes institucionais. Sabemos que as relagdes de poder
extrapolam o dmbito escolar, pois procedem, em principio, dos grupos responsaveis pela
propria estrutura educacional como autoridades e, da propria sociedade que o educando faz
parte.

E na escola, portanto, que se fara sentir o reflexo destas atuagdes nas relagdes de
poder € nas questdes institucionais. A escola, como instituicio, esta inserida em um contexto
que a direciona para acatar as determinagdes legais, tendo dentro da unidade escolar uma
hierarquia administrativa, um corpo docente, uma equipe técnica e elementos de apoio que
buscam conviver, de forma solidria e harmoniosa, no sentido de proporcionar ao educando
uma tranqitilidade para a construgdo do saber. (GUAPYASSU, 2008, p.36)

Ter uma comunidade escolar amgla ¢ diversificada, direcionada para o crescimento do
aluno, com a instauragdo de um espago coletivo de construgdo do saber dentro de condigdes
indispensaveis para que o educando possa efetivamente construir os seus conhecimentos, € de
extrema importincia.

Para que isso acontega, precisa existir constantemente uma relagdo dialdgica entre
todos os participantes dessa instituigdo escolar e a vivéncia do aluno, permitindo uma maior
contribuicdo para a integracdo sujeito / objeto. E através da relagio democratica na escola,
entre todos os elementos que formam essa comunidade, que o aluno construira sua formagio
democratica. E um caminho que propicia ao aluno, construir sua formagfo de cidadania
dentro dos principios democréticos, através do relacionamento entre aluno / aluno, aluno /
professor e atua na do aluno / comunidade.

E dentro deste espago e tempo que as diferengas sociais e culturais ficam expostas e
se faz necessdrio avangar, elaborando a diversidade de forma que se transforme o espago
escolar num espelho de riqueza humana e, conseqtientemente, o aluno poderé construir a sua
posigdo como cidaddo democrdtico. Sendo assim, provavelmente, a integragdo professor,

aluno e conhecimento estara cumprindo o que se espera da educagdo. (GUAPYASSU, 2008,
p.36).
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No ambiente escolar é importante que o docente mostre a seus alunos as mais variadas
culturas e etnias, realizando um trabalho em que o aluno perceba que todos sdo iguais em uma
sociedade e devem ser respeitados em toda e qualquer situag#o, exaltando valores tais como:

respeito ao proximo, dignidade e carater.
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CAPITULO 1
A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA EDUCACAOQ INFANTIL

3.1 O papel do docente

A aprendizagem acontece desde o nascimento da crianga e continua ao longo de toda a
vida, em diferentes ambientes: na familia, com os pais, com os relacionamentos, na escola, em
espagos formais e informais.

Diante disso, o docente precisa repensar a educagdo escolar, considerando as criangas
sujeitos inteiros com suas vivéncias e aprendizagens, concebendo a prética pedagégica a partir
dos interesses das mesmas.

O docente tem grande representatividade no processo educacional, principalmente na
Educagdo Infantil, pois, a crianga precisa de um mediador para proporcionar seu
desenvolvimento; precisa ser estimulada da maneira certa. O docente deve propiciar espagos
facilitadores para o processo de ensino-aprendizagem, disponibilizando os materiais didaticos,
participando das brincadeiras, torando-se dessa forma uma referéncia para as criangas, pois
as mesmas tendem a se espelharem nos adultos mais proximos. O docente, portanto, tem o
papel de articular o conhecimento cientifico, a arte € a vida cotidiana. Esses trés pontos sdo os
alicerces para um melhor de ensino-aprendizagem. .(RCNEI, 1998, vol.1,p. 41).

E preciso que o docente crie ambiente suscetivel para o desenvolvimento de valores e
situagdes em que a crianga possa se expressar e ter liberdade suficiente para construir sua
autonomia, ndo a autonomia em que a mesma consegue fazer as coisas sem a professora, mas
sim aquela que permite pensar e refletir sobre todo e qualquer assunto, tornando-se um

individuo cada vez mais reflexivo e critico quanto ao todo que o envolve.

Entender que criangas, jovens e adultos sdo sujeitos da histéria e da cultura,
além de serem por elas produzidas e considerar as milhdes de criangas
brasileiras a alunos de 0 a 6 anos como criangas brasileiras e alunos, implica
ver o pedagégico na sua dimensfo cultural, como conhecimento, arte e vida, ¢
ndo sé como algo instrucional, que visa ensinar coisas.”(KRAMER, 2006,
p.810)".

O educador de educagéo infantil deve ter como prioridades o cuidado, a atengdo, o

acothimento, a alegria e a brincadeira. E nas préticas realizadas que as criangas aprendem, é



26

preciso, portanto, que o docente atue com liberdade para assegurar a apropriagio e a
construgdo do conhecimento por todos.

Todas as criangas tém o direito 4 educagio englobando o brincar, criar e aprender.
Nesse sentido, devemos pensar a creche, a pré-escola e a escola como instituicdes de
formagéo cultural, vendo as criangas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos sociais.

O planejamento e o acompanhamento realizado pelos profissionais da Educagio
Infantil deve considerar a singularidade da agdo de cada crianga, além de perceber, entender e
lidar com as criangas como criangas ¢ no s6 como alunos. Conforme consta nos Referenciais

Curriculares Nacionais da Educaggo Infantil (1998)

A implementagfio e/ou implantagio de uma proposta curricular de qualidade
depende, principalmente os professores que trabalham nas institui¢des. Por
meio de suas agBes, que devem ser planejadas e compartilhadas com seus
pares ¢ outros profissionais da instituigdo, pode-se construir projetos
educativos de qualidade junto aos familiares e 3s criangas. A idéia que
preside a construgiio de um projeto educativo é a de que se trata de um
processo sempre inacabado, provisério e historicamente contextualizado que
demanda reflexdc e debates constantes com todas as pessoas envolvidas e
interessadas. Para que os projetos educativos das instituigdes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, & preciso ter professores
que estejam comprometidos com a pratica educacional, capazes de responder
&s demandas familiares e das criangas, assim como is questdes especificas
relativas aos cuidados e aprendizagens infantis.(RCNEI, 1998, vol.1, p. 41).

Devendo quebrar o esteredtipo do professor como detentor de conhecimento e da
verdade absoluta, cada crianga, cada turma e cada ano de magistério tem a acrescentar ao
educador ndo apenas como profissional, mas, como individuo critico e reflexivo. Através da
troca de saberes, € possivel evoluirmos como ser humano, pois, nessa troca aprendemos algo

novo. Enfim,

As criangas tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo com
uma das muitas possibilidades de organizagdo curricular que favorecam a
sua inser¢do critica na estrutura. Elas tém o direito a condigdes oferecidas
pelo Estado e pela sociedade que garantam o atendimento de suas
necessidades basicas em outras esferas da vida econdémica e social,
favorecendo mais qu¢ uma escola digna, uma vida digna “. (KRAMER,
2006, p. 811)”.
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Os RCNEI chamam a atengdo para o cariter polivalente da formagdo do professor

para trabalhar com criangas na Educagéo Infantil.

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com contetdos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
dreas do conhecimento. Este cardter polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes
necessérias para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para
a reflex3o sobre a pratica direta com as criangas a observagéo, o registro, o
plangjamento ¢ a avaliag@io. .(RCNEI, 1998, vol.1, p. 41).

O professor ndo poderd ver, em seus alunos, individuos mais ou menos parecidos que
podem ser tratados da mesma maneira, para que se atinja dessa forma as metas desejadas.
Cada ser ¢ unico e € suscetivel a mudangas constantes, dependendo de fatores internos e
externos que determinam o seu comportamento e suas rea¢des. De acordo com Guapyassu
(2008), ¢ preciso atentar ao fato de que trés importantes caracteristicas distinguem o
individuo: p.(60).

» Aidade

Embora seja a idade cronolégica a base de direcionamento quanto ao desenvolvimento
do individuo, sabe-se que as variagdes englobando esse aspecto ndo podem ser desprezadas.
Vé-se como regra geral que a aprendizagem no adulto jovem € mais rapida e abrangente do

que aquela que ocorre nos mais velhos.

e A inteligéncia
A curva de rapidez de aprendizagem ocorre em fungdo da inteligéncia e da idade.
Percebe-se que, em geral, a rapidez no processo de aprendizagem é sempre proporcional ao
nivel de inteligéncia do individuo ¢ 4 medida que desenvolve o potencial de inteligéncia, a
aprendizagem se torna cada vez mais rapida.
Vale ressaltar que a autora trabalha com essa nogfio de inteligéncia relacionada a
outros fatores (afetividade, relagdo professor-aluno e outros) que podem influenciar no

processo de aprendizagem.



28

+ A motivagio

Sabe-se que para uma melhor aprendizagem, € necessario um nivel satisfatério de
motivagdo. Se for verificado um nivel lento, devem ser procuradas estratégias para que
aumente a motivagdo do educando, melhorando o ritmo da aprendizagem.

E preciso que haja um equilibrio no nivel de motivagdo, pois se for provocada uma
motivagdo excessiva poderd ocorrer uma desorganizagdo no comportamento, acarretando um
estado de ansiedade na crianga desfavorecendo a aprendizagem. (GUAPYASSU, 2008, p.60).

A motivagdo ¢ um fator que deve ser equacionado no contexto da educagio, ciéncia e
tecnologia, tendo grande importdncia na andlise do processo educativo, apresentando-se como
o aspecto dindmico da agdo: € o que leva o sujeito a agir, ou seja, o que o leva a iniciar uma
agdo, a orientd-la em fungdo de cerios objetivos.

Uma das grandes virtudes da motivag@o ¢ melhorar a atengfo e a concentragdo e nessa
perspectiva pode-se dizer que a motivagdo € a forca que move o sujeito a realizar atividades.
Ao sentir-se motivado, o individuc tem vontade de fazer alguma coisa e se torna capaz de

manter o esforgo necessério, durantz o tempo necessario, para atingir o objetivo proposto.
3.2 A afetividade na relacdo professor-aluno

Vygotsky (1994) acredita que ¢ através da interagdio com os outros que a crianga
incorpora os instrumentos culturais, tendo a idéia da mediagfo e da internalizagdo como
aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo ainda que a construgdo do

conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagéo.

A crianga ao apropriar-se das praticas culturalmente estabelecidas, vai evoluindo das
formas concretas de pensamento para formas mais abstratas, conhecendo e controlando
melhor a realidade. Nas palavras do autor, “todas as fungées no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois,

no interior da crianga (intrapsicoldgica)”.(VYGOTSKY, 1994, p.75).

Partindo dessa premissa, o papel do outro é fundamental no processo de
aprendizagem, ganhando destaque o professor como mediador e zelando pela qualidade das

interagdes sociais.
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Tendo um intenso processo de interagdo com o meio social, toda e qualquer relagio de
ensino-aprendizagem transcorre a partir dos vinculos estabelecidos entre as pessoas, iniciados
no ambito familiar. O vinculo afetivo estabelecido entre a ériang:a e o adulto é que d4
sustentabilidade a etapa inicial do processo de aprendizagem, pois, dessa forma, a crianga terd
acesso ao mundo simbdlico, conquistando assim, avangos significativos no 4mbito cognitivo.

No entanto, conforme Leite ¢ Tassoni (2008) afirmam:

ndo se pod: negar que, dentre os fendmenos psicolgicos, os afetivos
apresentam uma grande dificuldade de estudo, tanto no que se refere
conceituagdo, como também quanto a metodologia de pesquisa e de analise.
Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizagio dos termos afeto,
emog¢do e sentimento, aparentemente como sindnimos. Entretanto, na
maioria das vezes, o termo emogdo encontra-se relacionado ao componente
biologico do comportamento humano, referindo-se a uma agitagio, uma
reacdo de ordem fisica. J4 a afetividade & utilizada com uma significagio
mais ampla, referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas de
expressio mais complexas e essencialmente humanas.(p.2)

E muito importante que o educador estabelega uma relagdio harmoniosa com a crianga
indo além do convivio em sala de aula, procurando saber a realidade em que a mesma ests
inserida tentando entender e desenvolver um trabalho pedagégico que estimule e motive a
crianga em seu processo de ensino-aprendizagem. Quando ¢ estabelecida uma relagdo com
atengo, carinho, respeito € amorosidade a crianga se sente acolhida e isso permite com que

ela se expresse melhor, tendo abertura para tirar suas duvidas sem se sentir constrangida.

As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente, entre os
individuos envolvidos, no plano externo (interpessoal), ganham autonomia e
passam a fazer parte da histéria individual. Essas experiéncias também sdo
afetivas. Os individuos internalizam as experiéncias afetivas com relagfio a
um objeto especifico “. (p. 3)

Wallon (1968) também considera que o processo de aprendizagem ocorre em
decorréncia de interagdes sucessivas entre pessoas, a partir de uma relagdo vincular. E,
portanto, através do outro que o individuo ird adquirir novas formas de pensar ¢ agir e, dessa
forma construird novos conhecimentos.

Vygotsky e Wallon defendem uma perspectiva tedrica no sentido de que a afetividade
manifestada na relagdo professor-aluno constitui-se elemento essencial e inseparavel do

processo de construgdo do conhecimento. Além disso, a qualidade da interagdo pedagogica
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vai conferir um sentido afetivo para o objeto de conhecimento, a partir das experiéncias
vividas.

Wallon (1968) considera o individuo um ser geneticamente social que caminha em
diregdo a autonomia. Muitas vezes, o sistema escolar faz o caminho contririo a este
pensamento, pois, nem sempre, favorece a conquista dessa autonomia. Nesses casos, reforga-
se a idéia de que todos se paregam e formem uma massa uniforme, adaptada pela sociedade,
incorporando os valores e pensamentos hegemonicos.

Para que se entenda a estrutura do que se denomina afetividade, é preciso saber que ela
engloba trés graus dos aspectos: 0s sentimentos, as emogdes e as paixdes. Os sentimentos sdo
estados afetivos complexos estdveis, como por exemplo: simpatia, orgulho, amor, vergonha.
As emogdes sdo igualmente estados afetivos que surgem bruscamente, se apresentando em
forma de crise sendo passageira ou ndo, por exemplo: medo, ira, angustia, o desespero.
Quanto as paixdes, elas se apresentam em grandes dimensdes, levando o individuo a uma
visdo irreal do fato, deturpando situagdes. (GUAPYASSU, 2008, p.60)

Conforme Tassoni (2008):

Existe uma grande divergéncia quanto A conceituagdo dos fendmenos
afetivos. Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizagio dos termos
afeto, emogdn ¢ sentimento, aparentemente como sindnimos. Entretanto,
na maioria das vezes, o termo emo¢do encontra-se relacionado ao
componente biolégico do comportamento humano, referindo-se a uma
agitago, uma reaco de ordem fisica. J4 a afetividade € utilizada com
uma significagio mais ampla, referindo-se as vivéncias dos individuos e
as formas de expressdo mais complexas e essencialmente humanas.(p.4)

Vale ressaltar que o professor ao lidar com seres das mais variadas realidades e
origens, ndo podera deixar de levar em consideragfio que a afetividade teré papel importante,

néo apenas na aprendizagem, mas em todo processo educativo. Recorrendo ainda as palavras

de Tassoni (2008)

Quando se assume que o processo de aprendizagem € social, o foco desloca-
se para as interagdes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais.
O que se diz, como se diz, em que momento ¢ por qué; da mesma forma que,
o que se faz, como se faz, em que momento e por qué, afetam
profundamente as relagdes professor-aluno, influenciando diretamente o
processo de ensino-aprendizagem. O comportamento do professor, em sala
de aula, expressa suas intengdes, crengas, seus valores, sentimentos, desejos
que afetam cada aluno individualmente.(p.13)
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CAPITULO IV

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

O educador ndo desconhece que as suas atividades pedagdgicas ndo levam
necessariamente o aluno a dominar o conteido que se pretende ensinar. O processo de
conhecimento vai além da simples intengfio de ensinar. Ele se da dentro do contexto social em
que a crianga estd inserida e para ocorrer uma aprendizagem efetiva € necessario que o
professor conhega as situagdes que propiciem o alcance dos objetivos.

E fundamental que no processo ensino-aprendizagem a crianga seja colocada como o
centro das atividades. Cada apren?dizagem da crianca estd diretamente baseada em outras
anteriores, existindo um processo de encadeamento e continuidade baseado nas experiéncias

de cada crianga, pois,

A crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar préxima as pessoas € € capaz de interagir e
aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar seu
ambiente. Ampliando suas relagdes sociais, interagdes e formas de
comunicagio, as criangas sentem-se cada vez mais Seguras para se expressar,
podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos cujas
percepgbes € compreensdes da realidade também sfo diversas. Para se
desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com os outros, por
meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na
interacdo com as outras pessoas, sejam elas adultos ou criangas, elas também
dependem dos recursos de cada crianga. Dentre os recursos que as criangas
utilizam, destacam-se a imitagio, o faz-de-conta, a oposi¢do, a linguagem e a
apropria¢do da imagem corporal (RCNEIL 1998, vol.2, p.21)

4.1 Aprendizagem significativa e conhecimentos prévios

Segundo o Referencial Curricular Nacional, os assuntos trabalhados com as criangas
devem guardar rela¢des especificas com os niveis de desenvolvimento das criangas em cada
grupo e faixa etdria e, também, respeitar e propiciar a amplitude das mais diversas
experiéncias em relagfo aos eixos de trabalho propostos.

O processo que permite a construglio de aprendizagens significativas pelas criangas
requer uma intensa atividade interna por parte delas. Nessa atividade, as criangas podem
estabelecer relagdes entre novos contzlidos e os conhecimentos prévios (conhecimentos que ja

possuem), usando para isso os recursos de que dispdem. Esse processo possibilitard a elas
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modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplié-los ou diferencia-los em fungio
de novas informagdes, capacitando-as a realizar novas aprendizagens, tomando-as

significativas.
Para que as aprendizagens infantis ocorram com sucesso, € preciso que o professor

considere, na organizagdo do trabalho educativo:

* a interagdo com criangus da mesma idade e de idades diferentes, em situagdes
diversas, como fator de promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento e da capacidade de
relacionar-se;

» 05 conhecimentos prévios, de qualquer natureza, que as criancas jd possuem sobre o
assunlo, jG que elas aprendem por meio de uma construgdo interna ao relacionar suas idéias
com as novas informagdes de que dispdem e com as interagdes que estabelece;

* a individualidade e a diversidade;

» 0 grau de desafio que as atividades apresentam e o fato de que devam ser
significativas e apresentadas de maneira integrada para as criangas e o mais proximas

possiveis das prdticas sociais reais;
* a resolugdo de problemas como forma de aprendizagem.(RCNEIL 1998, vol. 1, p.30).

E, portanto, fungdo do professor considerar, como ponto de partida para sua agéo
educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindos das mais variadas
experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os conhecimentos
prévios das criangas ndo € uma tarefa facil. Implica que o professor estabelega estratégias
didaticas para fazé-lo. Quanto menores sdo as criangas, mais dificil € a explicitagdo de tais
conhecimentos, uma vez que elas nio se comunicam verbalmente. A observagdo acurada das
criangas € um instrumento essencial nesse processo.

Os gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressdes faciais, as brincadeiras
e toda forma de expressdo, representagdo e comunicagdo devem ser consideradas como fonte
de conhecimento para o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagdo as criangas
maiores, pode-se também criar situagles intencionais nas quais elas sejam capazes de

explicitar seus conhecimentos por meio das diversas linguagens a que tém acesso.(RCNE],

1998, vol. 1, p.33)
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4.2 O brincar

O brincar faz parte do cotidiano infantil, mas, por muito tempo, néo foi Ihe dado a
devida importdncia. As diversas atividades ludicas que acontecem desde os tempos primitivos
s#o evidenciadas através de registros de brinquedos infantis, das mais variadas culturas, desde
a pré-historia, sendo considerada atividade essencial, por ser inerente ao ser humano. O
brincar faz parte da natureza do individuo, independente de sua origem, acompanhando o
homem em seu processo evolutivo.

Entretanto, a atividade Iidica, sendo considerada criativa e propiciando prazer ao
individuo, foi retirada do 4mbito escolar para ceder lugar a uma prética pedagdgica centrada
com mais énfase nos aspectos cognitivos do processo ensino-aprendizagem.

Muitos professores tornam-se reticentes no que diz respeito ao ladico na sala de aula.
Alguns o encaram como um recurse pedagdgico a mais, cuja finalidade € ser usado no
desenvolvimento das aulas, perdendo assim a sua espontaneidade; outros o conceituam como
um modo de ensinar e aprender mais compativel com a propria esséncia da vida, que ¢

movimento, atividade, desenvolvimento e transformagéo. .(RCNEI, 1998, vol.1, p.30).

Defender uma pratica pedagdgica a partir da atividade do brincar traz
mudangas significativas para o processo de ensino-aprendizagem, pois nos
remete A transformacgfo do espago escolar em um espago integrador,
dindmico, onde ndo se prioriza apenas o desenvolvimento cognitivo do
alunado, mas contempla uma dimensdo onde ocorra uma formagéo plena do
individuo.(BERNADETE; BISPO, SANTOS, 2008, p.6)

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade ¢ da
autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder s¢ comunicar por meio de gestos,
sons € mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva
sua imaginagdo. Nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atengio, a imitagdo, a memdria, a imaginagio. Amadurecem também
algumas capacidades de socializagfo, por meio da interagédo e da utilizagdo e experimentagio
de regras e papéis sociais.

A diferenciagfio de papéis se faz presente, sobretudo no faz-de-conta, quando as
criangas brincam como se fossem o pai, a mée, o filhinho, o0 médico, o paciente, heréis e
vilGes etc., imitando e recriando personagens observados ou imaginados nas suas vivéncias.

A fantasia ¢ a imaginagfo sio elementos fundamentais para que a crianga aprenda

mais sobre a relagfio entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.
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No faz-de-conta, as criangas aprendem a agir em fungio da imagem de uma pessoa, de
uma personagem, de um objeto ¢ de situagSes que ndo estdo imediatamente presentes e
perceptiveis para elas no momento e que evocam emogdes, sentimentos e significados
vivenciados em outras circunstincias, Brincar funciona como um cenério no qual as criangas
tornam-se capazes nio so de imitar a vida como também de transforma-la. Os herdis, por
exemplo, lutam contra seus inimigos, mas também podem ter filhos, cozinhar e ir ao circo.

Ao brincar de faz-de-conta, as criangas buscam imitar, imaginar, representar e
comunicar, de uma forma especifica, que uma coisa pode ser outra, que uma pessoa pode ser
uma personagem, que uma crianga pode ser um objeto ou um animal, que um lugar “faz-de-
conta™ que € outro. Brincar €, assim, um espago no qual se pode observar a coordenagdo das
experiéncias prévias das criangas e aquilo que os objetos manipulados sugerem ou provocam
no momento presente. Pela repeti;do daquilo que j4 conhecem, utilizando a ativagio da
memoria, atualizam seus conhecimentos prévios, ampliando-os e transformando-os por meio
da criagdo de uma situagdo imagindria nova.

Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna das criangas, baseada no
desenvolvimento da imaginagio e na interpretacio da realidade, sem ser ilusio ou mentira.
Também tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e colocando em prética
suas fantasias e conhecimentos, sem a intervengio direta do adulto, podendo pensar e
solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade imediata. (RCNEI,
1998, vol. 2, p.23)

Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criangas enriquecem sua identidade,
porque podem experimentar outras formas de ser e pensar, ampliando suas concepgdes sobre
as coisas e pessoas ao desempenhar vérios papéis sociais ou personagens. Na brincadeira,
vivenciam concretamente a elaboragéjo e negociagdo de regras de convivéncia, assim como a
elaboragio de um sistema de representagdio dos diversos sentimentos, das emogdes e das
construgdes humanas. Isso ocorre porque a motivagfio da brincadeira é sempre individual e
depende dos recursos emocionais de cada crianga que sdo compartilhados em situagées de
interagdo social. Por meio da repeti¢do de determinadas agbes imaginadas que se baseiam nas
polaridades presenga / auséncia, bom / mau, prazer / desprazer, passividade / atividade, dentro
/ fora, grande / pequeno, feio / bo.nito‘etc., as criangas também podem internalizar e elaborar
suas emogles e sentimentos, desenvolvendo um sentido préprio de moral e de Justiga.
(RCNEI, 1998, vol. 2, p.23)

Ao brincar de faz-de-conta, a crianga tem a possibilidade de desempenhar diversos

papéis, fazendo com inteligéncia, superando capacidades atuais e descobrindo aos poucos sua
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identidade. Quando a crianga brinca passa a relacionar-se com outras criangas, aprendendo
regras, limites, as dificuldades e percalgos de uma convivéncia em grupo, fazendo parte assim
de uma situagéo social.

A brincadeira favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢des de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a
interiorizagdo de determinados modelos de adulto, no dmbito de grupos sociais diversos.

Essas significagdes atribuidas ao brincar transformam-no em um espago singular de
constituigdo infantil. Nas brincadziras, as crian¢as transformam os conhecimentos que j&
possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca. Por exemplo, para assumir
um determinado papel numa brincadeira, a crianga deve conhecer alguma de suas
caracteristicas.

Seus conhecimentos provém da imitagZo de alguém ou de algo conhecido, de uma
experiéncia vivida na familia ou ¢m outros ambientes, do relato de um colega ou de um
adulto, de cenas assistidas na televis3o, no cinema ou narradas em livros etc. A fonte de seus
conhecimentos é multipla, mas estes encontram-se, ainda, fragmentados.

E no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagdes que possuem com outros

papéis, tomando consciéncia disto e generalizando para outras situagdes.(RCNEI, 1998, vol.1,

p.27).

4.3 Rotinas

Segundo conceitos de Bernstein (2008), até o presente momento a execugdo das
rotinas nas institui¢Ges escolares operam com o objetivo de estruturar, organizar e sistematizar
as ordens moral ¢ formal - acentuando seus esforgos na ordem moral - afinal, um dos
principais papéis da escolarizagdo inicial € o de transformar as criangas em alunos.

Para desempenhar esse papel, as rotinas utilizam-se de rituais - cerimdnias, castigos,
imagem de condutas, cariter, modos valorizados de ser e proceder - que relacionam os
individuos com a ordem social clo grupo, criando um repertério de agdes que sdo

compartilhadas com todos e que d4 o sentimento de pertencimento e de coesdo ao grupo.
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A rotina desempenha um papel estruturante na construgio da subjetividade
de todos que estdio submetidos a ela. Esses rituais sdo geralmente decididos
pelos adultos, mas também as criangas os estabelecem. As rotinas
pedagégicas da educagdo infantil agem sobre a mente, as emogdes e o corpo
das criangas e dos adultos. E importante que as conhegamos e saibamos
oMo operam, para que possamos estar atentos s questdes que envolvem
nossas proprias crencas e agdes. Afinal, reconhecer limites pode ajudar a
enfrentd-los.(BERNSTEIN, 2008, p.6)

Durante a realizagdo de meus estdgios em pré-escola, pude observar a questdo da
rotina de perto, pois a professora seguia um esquema (ritual) do momento que a crianga
entrava em sala de aula at¢ o momento da saida.

Cantava misicas a fim de estimular as criangas, cumpria os hordrios para a realizagio
de cada atividade e tudo isso me fazia perceber o quanto é fundamental o papel do educador
como mediador dessa troca, inserindo valores que acrescentardo a vida do educando, como
sujeito autdnomo.

Com isso, acredito na importincia do docente ousar nas priticas pedagogicas. Ele deve
ensinar o aluno a ler o mundo, a entender o que se 1€, aprender a pensar de forma auténoma, a
aprender a ter fundamentos de argurnentagio e a usar os nimeros para lidar com problemas do
mundo real.

Para que isso se concretize ¢ importante que o educador esteja aberto 4 troca com os
alunos e a realizar atividades alternativas, mais dindmicas e lidicas, visando um melhor

aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem. Tudo em detrimento de préticas jd

desgastadas e formais.
4.4 A importincia da rotina na Educacao Infantil

A presenga de uma rotina estdvel, clara e flexivel permite que a crianga passe a
incorpora-la, antecipando assim o que ird acontecer em seguida. Essa previsdo que a crianga
passa a ter, lhe da a sensagfo de seguranga, viabilizando que a mesma atue em sala e no seu
cotidiano, com muito mais autonomia e tranqililidade.

E de extrema importéncia que o professor organize o tempo levando em consideragio
seu planejamento, todavia, podendo contar com a possibilidade de alter-lo de acordo com as
suas necessidades e a do grupo em que atua também.

Vale ressaltar que uma mesma rotina ndo pode ser aplicada em grupos diferentes e

aquela rotina que nunca muda, torna o trabalho do professor um tanto quanto repetitivo,
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mondétono e muito pouco interessante para os alunos. O professor deve ter a independéncia
ndo s6 de poder mudar seu plancjamento, como também de ndo ter que cumprir todas as

atividades propostas, previamente indicadas.
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CONCLUSAO

A educagdio é uma tarefa que se realiza como resposta as exigéncias sociais, as
aspiragdes e expectativas dos alunos decorrentes de seu meio familiar e social, aos conflitos
existentes entre os diferentes grupos da sociedade. Os que detém o poder desejam garanti-lo
através da educagdo, os que buscam alcangar o poder véem na educagdo um instrumento para
conseguir tal fim. A educagiio responde ainda, ao desenvolvimento produtivo cultural de um
povo, bem como ao tipo de sua organizagdo econdmica, tendo a forma de pensar educagio
intimamente relacionada com a visdo de mundo que se tenha. Sendo assim, a educagédo visa
transmitir 0 saber organizado social e culturalmente, de geragdo a geragfio, no sentido de
preservar um patrimonio cultural universal.

A escola que buscamos para nossas criangas ¢ aquela onde educadores ¢ educandos
convivem uma relago democrética, estando interessados em atingir um vinico objetivo que é
o da formagdo integral do educando.

Para que nossos alunos possam adquirir nossas herangas culturais elaboradas pela
humanidade, nés educadores precisamos permanecer profundamente interessados em que se
forme e que se mantenha um espirite de solidariedade de modo, efetivamente ¢ afetivamente,
positivo em nossas instituigdes escolares. Faz-se necessario que professor e aluno se
dediquem conjuntamente a atividades que elevem os respectivos modos de ser e de viver, €
conseguindo essa elevagdo a mesma terd papel fundamental na democratizagio da sociedade
como um todo.

Sabemos que o objetivo que define a Pedagogia ¢ a escola s3o os contetidos que
trazem conhecimentos significetivos e que devem estar de acordo com a realidade do aluno,
aproveitando sua experiéncia de vida.

Através dos processos educacionais, preparar o educando tendo em vista os aspectos
intelectuais, cientificos e profissionais para que possa compreender a realidade social,
econémica, politica ¢ cultural em que vive, é ao mesmo tempo prepard-lo para uma
participagdo efetiva como cidacldo no processo de mudangas dessa realidade.

Levar em consideragio as circunstincias em que se estd trabalhando os
conhecimentos, assim como as caracteristicas das criangas, devera ser uma constante na
pritica docente, lembrando que os niveis de conhecimento terdo que ser adaptados ao nivel de

escolaridade do aluno.
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Diante de tudo, entendemos que todo o conhecimento adquirido s6 ¢ importante
quando € transformado em modo de agdo, ou seja, devemos utilizar nossos saberes para a

construgdo de uma sociedade mais humana e igualitéria.
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