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RESUMO

Diante das mais variadas questdes ideoldgicas difundidas no mundo, podemos perceber que
o preconceito racial tem sobrevivido e atravessado, com grande “sucesso”, as sociedades.
Pensando a modernidade € a escola, podemos entender que o sistema de ciclos e a
progressdo tanto podem negar a identidade do oufro e contribuir equivocadamente na

construgido da identidade do aluno afro-descendente, como podem se apropriar desta

constru¢io, de maneira saudavel.

Neste trabalho voltamos o nosso olhar 4s relagdes naturalizadas no dia-a dia que produzem
no aluno um distanciamento das matrizes africanas e uma manutengio do preconceito
racial. A metodologia é uma abordagem qualitativa na forma de um Estudo de Caso, de
Perspectiva Teérica Fenomenoldgica. Chega-se a conclusdo, entre outras, que a progressao

representa uma forma subliminar de resisténcia cultural.

Palavras-chaves: afro-descendente, identidade ¢ escola.
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INTRODUCAO

Diante das mais variadas questdes ideolégicas] difundidas no mundo, podemos perceber que o

preconceito racial tem sobrevivido e atravessado, com grande “‘sucesso”, as sociedades ao

longo dos tempos.

Gusmio (1990), através de Ferreira (2000), mostra que a escola propaga aspectos

legitimadores da dominagio branca € de destruigio de uma consciéncia negra, negando o

direito a diferenga. Diz ainda que criancas, tanto brancas quanto negras, j4 tém estes aspectos

interiorizados.

Pensando sobre a moderidade € a escola como produtos da temporalidade, podemos entender

gime seriado tanto podem negar a identidade do outro €

que o sistema de ciclos” € o 1€

contribuir equivocadamente na construgio da identidade do aluno afro-descendente, como

podem se apropriar desta construgio, de maneira saudavel.

Através de Foucalt (2000), compreendemos a verdade como transitéria, onde todo saber -

verdade - é legitimado pela institucionalidade. Se pensarmos também o mundo e mais

s valores sdo construidos, dai

particularmente a escola sob esta égide, constatamos que certo

decorrendo a importincia de um aprofundamento dos estudos culturais. Estudos que busquem

i em O gue ¢ ideclogia
egras que indicam ou
devem valorizar € como

om o0 mesmo sentido empregado por M.Cha

sistemético de representagdes, normas ou T
como devem pensar,o que

! Ideologia aqui estd sendo utilizada ¢

(2001). p.113.Como conjunto 1ogico,
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar €

devem valorizar,0 que devem sentir € como devem sentir.
* Mudanga na concepgio do tempo, da aprendizagem, do conhecimento,

prépria fungio da educagdo. Ver: Santos (2006)

da ocupagdo do espago escolar além da



acima de tudo, entende

descendente nas escolas de Ensino Fundamenta
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r um pouco mais sobre a formagado da identidade dos alunos afro-

1, relacionando-os a0 desempenho escolar.

Neste trabalho voltaremos 0 nosso olhar para estas relagdes naturalizadas no dia-a dia que

trizes africanas € uma manutengio do

produzem no aluno um distanciamento das ma

preconceito racial de todos os personagens envolvidos.

Desta forma justificamos a relevancia deste trabalho dada a auséncia ou a baixa produgio
bibliografica que relacione as questdes do afro-descendente dentro de uma mnova

nteressante forma de dialogar com

temporalidade escolar. Compreendemos que esta € uma i

diferentes estudos ¢ pesquisas educacionais.

Assim sendo, este estudo possui como objetivo geral contribuir nos debates acerca da
construgdo da identidade afro-descendente na escola. Como objetivo especifico, pretende-se

contribuir com professores, alunos, comunidade escolar a entenderem de forma mais ampla
uma pequena parte da problemitica racial brasileira em consonincia com 2 lei 10.639/03° e o

¢do abordando em seu

desempenho escolar. Desta forma, optamos por estruturar esta produ

capitulo inicial 2 questdo racial brasileira na escola, em seguida o processo de construgdo da

ijdentidade afro-descendente, em um segundo momento a questdo de fundo do trabalho, o

ciclo e a progressio serdo abordados, ¢ por ultimo o relato das experiéncias na escola

supracitada.

3 LET 10.639/03 - Lei que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos

de ensino fundamental ¢ médio, oficiais ¢ particulares.
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Enfim, frente a estas premissas, este trabalho pauta-se, quanto a metodologia, em uma
abordagem qualitativa na forma de um Estudo de Caso, de Perspectiva Tedrica
Fenomenologica, pois tentamos entender os fatos em fungdo da subjetividade em questdo.
Assim, buscaremos entender € problematizar sobre a construgdo da identidade do aluno afro-

descendente € suas relagdes com a pratica pedagogica.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa indutiva, naturalistica e participativa, possuindo a
intengio de levantar hipdteses sobre a problematica racial brasileira. Estando baseada em

observagdo sistémica, entrevistas, analise de atividades pedagogicas orientadas ou ndo €

priorizou também em sua metodologia a analise das

oficina pedagdgica, este trabalho
, alunos, pais e toda a comunidade escolar

observagdes, entrevistas , discursos de professores

sobre o nosso tema.

Nossa observagio foi realizada dentro de um conjunto de vinte alunos, dos quais pelo menos
. . . . 4 .

quinze poderiam ser identificados como afro-descendentes’.O trabalho de campo foi

desenvolvido em uma escola de médio porte do Municipio do Rio de Janeiro, na Baixa

F]uminenses.

4 Esta avaliagdo estd baseada na percepgo fendtipica do observador, A este respeito ver Oracy Nogueira (1985)

sobre o preconceito de marca e o preconceito de origem.

a caréncia de investimentos péblicos na qualidade de vida de seus

erizada pel
em decorréncia de crimes relativos s

5A Baixada Fluminense € uma regidio caract
Municipio estigmatizado pela violéncia

habitantes. Esta pesquisa foi realizada em um
contravencdes penais.
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CAPITULO 1

. RELACOES RACIAIS EM VERBETES

Iniciando este trabalho proponho pensarmos termos cristalizados pela problematica racial

brasileira, em fungio do uso, ¢ que, por vezes, findam por esvaziar-se de seu real valor

semantico. Os termos aqui inseridos sio importantes por nortearem a linha ideoldgica de

nosso estudo.

ecera eu a alcunha de menino diabo; €

verdadeiramente nfio era outra coisa; fui dos mais malignos do meu tempo,
arguto, indiscreto, fraquinas e voluntarioso. Por exemplo um dia quebrei a
cabega de uma escrava,porque me negara uma colher de doce de coco que
estava fazendo,e,ndo contente com 0 maleficio, deitei um punhado de cinza
ao tacho,e, ndo satisfeito da travessura,fui dizer a minha mde que a escrava
e que estragara o doce por “pirraga”;e eu tinha apenas seis anos . (ASSIS,

1988, p.16)

De desde os cinco anos de idade mer:

1. Raca:

Tendo em vista este pensamento, discutiremos aqui o conceito de raga. Embora seja

pgotado no meio académico, percebemos que continua sendo um

amplamente difundido e até es

tanto conflitante, para a maioria da sociedade, perceber tal conceito no Ambito das Ciéncias

Humanas.

Assim, tém sido nesta mesma sociedade que diversos embates entre o conceito de “raga” da

biologia versus o das ciéncias sociais aparecem de forma privilegiada na contemporaneidade.

Em varios episodios temos observado a tentativa de explicar o conceito apenas pelo biolégico.
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Esta concepgio reflete o pensamento hierdrquico das ciéncias exatas e biologicas sobre as

demais ciéncias. O poder de classificar e definir-se como a voZ verdadeira tem sido

constantemente delegada a essas cidncias. Entretanto as questdes relativas a raga podem ¢

dever ser entendidas no ambito das relages sociais, visto que sio relacdes discursivas

estruturada primeiramente no ambito das relagdes interpessoais. Nascemos sem COT ou raga,

mas somos pigmentados pelas relagBes sociais constituidas entre nossos pares e pela for¢a da

lingiiistica, principal sistema de diferenciagao.

Logo, ao trabalhamos com esta conceituagdo fica evidenciado que as relagdes sociais sdo

construtoras do sujeito, sujeito no sentido de sujeicdo a regras previamente estabelecidas. Ao

nascer o sujeito ndo possul esta percepgao social, mas ao0s poucos, através de falas, gestos,

olhares... estes conceitos sdo rapidamente introjetados, descobrindo o seu lugar na sociedade.

O fragmento de texto de Assis (1988), destacado anteriormente, reflete exemplarmente a

forma masoquista € perversa que o menino de seis anos aprende a desenvolver socialmente

sua relagdo com 0s esCravos. Essas relacdes sdo aprendidas sociamente, visto que 0 menino

contava até com a prote¢do da mae. Sendo assim, ¢ nesta perspectiva de raca que 1remos

desenvolver este trabalho, ndo perdendo o foco do aprendizado social.

2. Etnia

Ainda sobre a tematica do afro-descendente, nio sdo raros 0S estudos que dispdem a

perspectiva da etnicidade em fungdo da racial. Neles, em sua maioria, a raga adquire uma

conotacdo biologica e a etnia uma conotagio sociologica. Alguns autores, como Gomes
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(2005,) definem a etnia como um termo utilizado para se referir a um pertencimento ancestral

e étnicos /racial dos negros € de outros grupos raciais em nossa sociedade.

Aprofundando um pouco mais o tema, Ferreira (2000) escreve que © termo etnia se refere a

que compartilham uma unica heranga

uma classificagio de individuos em termos grupais

omas, religifio...) transmitidos de geragdio a geragdo. Ferreira

social e cultural (costumes, idi

(1986) também segue na mesma linha de raciocinio, definindo etnia como um grupo

biologicamente € culturalmente homogeneo. Analisando as descrigbes dos autores,

caracteristicas  afro-brasileiras,

percebemos imediatamente um  distanciamento das

principalmente dado & complexa rede de informagdes difundida pelos mais variados meios.

Isso porque estamos entendendo a cultura como um mecanismo em constante transi¢ao, onde
nenhum grupo conseguira ficar inerte aos varios contatos culturais difundidos pelo fluxo de
s nosso cardapio, aprendemos

pessoas entre 08 estados e paises. Diariamente, modificamo

outros idiomas, saimos de casa a cada dia com uma série de informagoes culturais expressas

Isso porque a cultura funciona como vaso comunicante,

até mesmo em nossa aparéncia fisica.

é hibrida, sendo impossivel pensarmos o sujeito em estado de isolamento, como busca
explicar algumas definigbes. Por esta razio optamos por nio utilizarmos a terminologia

“etnia” por compreendermos que ela perde muito de seu sentido na atualidade.

3. Preconceito

Aqui o termo “preconceito” correspondera a conceitos internalizados previamente que 580

sustentados pelos esteredtipos. Heller (2000) sobre este assunto, discute antagonismo entre 0

preconceito € 0 juizo provisério. Segundo a autora, © preconceito € um pensamento
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ultrageneralizador ¢ baseia-se na f&é como elemento inquestionavel do pensamento
estabelecido. Qu seja, o preconceito esta refutado na crenga, contra a qual ndao ha
argumentagdo. Assim, ainda que esteja diante de provas inquestionaveis que desconstrua o
pensamento preconceituoso, ainda assim, ele estara enraizado a suas crengas. Ja o juizo
provisério embora seja também ultrageneralizador, estd calcado na confianga que pode ser
quebrada caso haja indicios de etro do pensamento, isto acontece porque no juizo provisorio
h4 um questionamento. Desta forma sobre uma ou mais experiéncias negativas, buscamos
entender o fato a que fomos submetidos, construindo ultrageneralizagdes, que podem ser

descontruidas em funcdo de argumentos sélidos. E € neste contexto que este trabalho pretende

contribuir.

E importante destacarmos também que o preconceito como atitude, ndo pode ser entendido
como inato. Ele é aprendido sociamente no dia-a-dia das relagdes sociais. A nossa historia de
socializagdo se inicia na familia, entre os amigos e na escola. E s&o exatamente nesses lugares

que a crianga aprende a reagir positivamente ou negativamente a diferenca.

4, Discriminac¢io

Compreenderemos 2 descriminagao racial como uma ag¢fio de preterimento de uma raga
qualquer, de um sujeito qualquer em fungio de outra. Entenderemos a discriminagdo racial
como uma pratica do racismo, como a efetivagdo propriamente dita do preconceito. Enquanto
o racismo e o preconceito estio no campo da abstragido e da sentimentalizagdo, a
discriminagio pode ser entendida como medidas praticas de segregagio. Gomes (2005)

conceitua a discriminagdo em duas vertentes; a direta e a indireta. Com o auxilio de Jaccoud ¢
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Begin (2002) a autora explica que a discriminagdo direta se refere a uma atitude em que 0

sujeito € excluido diretamente em fungdio de sua cor ou qualquer outra adjetivagdo. Ja a

discriminagdo indireta é aquela que redunda de uma desigualdade gerada em fungao de atos

simbolicos. Um exemplo da discriminagdo indireta estd na empresa que sO contrata

funcionarios com boa aparéncia, € 0 Processo seletivo compreende que boa aparéncia inclui

apenas pessoas com caracteristicas ndo-negras. Um outro exemplo € o de empresas que

pagam salarios diferentes a funcionarios que exercem a mesma fungdo e que s¢ diferenciam

apenas pela cor da pele ou pelo géneto sdo também exemplos da discriminagdo indireta.

Essas categorias nos fazem enxergar a discriminagdo indireta como a pior de todas as

discriminacdes, pois, essa é aquela que impede ao sujeito de tomar uma atitude, € reagir, pois
ele nio consegue identificar ou mesmo provar a discriminagdo. Desta forma ele € uma vitima

que ndo consegue defesa. Através deste trabalho monografico, estaremos analisando como

tais mecanismos de discriminagéo, direta e indireta sdo efetivados na escola influenciando nas

escolhas das identidades.

5. Racismo

O racismo pode ser entendido como um comportamento, uma agao, resultante da aversao ou

6dio 4 pessoa que possua qualquer trago, genétipico ou fenétipico diferente. Pode ser
entendido também como um conjunto de pensamentos que credita a uma determinada raga

uma inferioridade inata. E também um sentimento dogmatico, e que impde sua crenga como

linica e verdadeira.
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Segundo Gomes (2005) o racismo se expressa sob duas formas interligadas; a individual e a

institucional. A forma individual ¢ aquela que atua de um sujeito a outro sujeito. Esta no

plano da relagio cotidiana dos sujeitos. J4 o racismo institucional & aqueie que ¢ legitimado

pelo Estado. Aqui 0 Estado é o autor, e & ele quem cria os mecanismos de segregacdo. A esse

60 e 80 na Africa do Sul,

exemplo podemos ressaltar o caso da Apartheid entre as décadas de

onde o Estado atuava legitimando e institucionalizando o racismo. Essa pratica também pode

ser percebida no isolamento de determinados grupos raciais em bairros, escolas e até igrejas.

No Brasil essas atitudes nio sio fomentadas dirctamente pelo Estado, mas ¢ perceptivel a

demarcagio territorial dos negros € afro-descendentes, onde quanto mais afastado dos grandes

centros e de uma melhor infra-estrutura ficam agregados negros € mestigos. Dentro deste

mesmo quadro uma inversdo pode ser percebida nas areas nobres das cidades.

6. Etnocentrismo

O etnocentrismo pode ser compreendido como um sentimento de superioridade de uma

cultura em relagio a outra. Trata-se de uma inflexibilidade entre os valores de uma sociedade

que a torna comparavel. Este sentimento julga os proprios valores culturais como corretos,

superiores € puros, rejeitando mistura.

7. Minorias

No Brasil ha uma dificuldade muito grande na definicio das ragas pelos mais variados

motivos. Entre eles estd a ndo aceitagdo da identidade pelo préprio sujeito. Esta atitude

confere ao Brasil uma peculiaridade: uma populagio afro-descendente tida como minoria que

assume também um sentido pejorativo e carregado de significados diminuidos socialmente.




18

Enfim, por estas razdes tento agregar neste trabalho todas as variantes de uma mestma raga

optando pelo termo afro-descendente que reunird tanto as pessoas consideradas negras como

as mesticas. Contudo em situagdes que remetam 4 escravidio ou quando utilizado pelo autor,

recorterei apenas ao termo ‘“‘negro’. Embora a definigio destes termos parega irrelevante
H)

vale a pena nos apoiarmos na teoria do lingiiista Saussure (1975) para compreender certos

aspectos destas nomenclaturas. Isso porque ele argumentava que as nossas palavras-

signos/significados - sio sempre carregadas de outras autorias. Uma palavra ¢ sempre

carregada de outras falas. A lingua para ele, & tida como um sistema de representagdo social,

s6 possuindo sentido dentro de um contexto cultural. Deste modo, todas as palavras sao

apenas representagdes de um sentimento sécio-cultural, sio categorias discursivas. Entende-se

que o poder de classificar e nomear ¢ uma forma de exercer também um poder social.

Compreendemos que identidade é também exercer este poder de auto-definigéo social. As

categorias empregadas neste capitulo sdo importantes para 0 entendimento de um sentimento

social. Também cremos que facilite a consulta de professores € pessoas em geral que busquem

o entendimento das relagdes raciais no Brasil, articulando-as principalmente com a lei

10.639/03 que torna obrigatério o ensino de Historia da Africa e Historia da Cultura Afro-

brasileira a introdugéio da historia negra nas escolas.
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CAPITULO 2
DO ILUMINISMO A POS-MODERNIDADE: A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Seguindo a perspectiva de Hall (2005) 6 podemos apontar para a construgdo de trés
concepgdes de sujeitos/identidades ao longo da histéria. O sujeito do Iluminismo, o sujeito
socioldgico e o sujeito pés-modemo. Embora pensemos inicialmente focar nossos estudos na

pés-modernidade ou modemidade tardia, acreditamos ser importante conhecer um pouco

sobre a construgdo das identidades em outros periodos da histdria.

O sujeito do iluminismo € aquele que emerge no século XVIII e estd centrado na razio
humana: cientificista, unificado, consciente de suas agdes e autébnomo. Sua identidade era

masculina, branca ¢ centrada na idéia de individuo. E um tipo de identidade tida como fixa

acabada.

J4 o sujeito sociolégico € um reflexo da sociedade do século XIX, periodo em que sua atuagio
se mostra mais presente na sociedade: um sujeito de reflexdo constante sobre a modernidade,
ciente de que nio era autdnomo ou auto-suficiente. Delegava importincia impar a vida em
sociedade. Sua identidade ¢ construida eminentemente entre pessoal € o social, construida

dialogicamente, estando encerrada em um determinado momento. Essa identidade estd

6 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. SILVA, Tomaz Tadeu. Loureiro, Guacira Lopes (trad.) — {0° ed,
Rio de Janeiro: DPeA,2005.
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atrelada & estrutura que concebe a diferenga como uma questdio estrutural. Assim a teoria

marxista estabiliza e “tece” o sujeito ao mundo socio-cultural € a0 mundo do trabalho.

E finalmente o sujeito pés-modermo que emerge a partir do século XX. E neste contexto de
pés-modernidade de diferengas culturais € aparatos tecnoldgicas que as subjetividades
encontram-se diluidas e ao mesmo tempo aglutinadas. A identidade torna-se moével, ndo &,
estd sendo. Dos muiltiplos acessos as diferentes culturas trazidos pela globalizagdo, nos
simpatizamos com determinadas causas, colocando em pauta a nossa propria sexualidade, a
nossa defini¢do de cor/raga, nossa propria existéncia. Assim podemos dizer que este sujeito
estd representado pela ndo rigidez de identidade. Ele transforma a concepgdo social de

estratificagdo, e passa a ser definido historicamente ¢ ndo biologicamente. Assume diferentes

identidades e discursos plurais em uma mesma ocasido. Sobre este respeito Hall escreve:

“Dentro de nés ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes diregdes, de tal modo que nossas identidades estio sendo
continuamente deslocadas.” (HALL, 2005, p.13).

Enfim, essas trés concepgdes de sujeito € identidade marcam, sobretudo, uma concepgio de
sociedade e de mundo que desenha o homem como um produto do meio. Tendo a escola

como um produto da sociedade, consideramos muito importante que ela atue ativamente no

estimulo as identificagdes dos sujeitos.

A este respeito Skliar (2002) discorre em seus trabalhos as formas como a escola vem lidando
com o diferente. Dispde ainda uma categorizagio intitulada “a pedagogia do outro como

héspede” sendo esta uma espécie de doutrinamento que nega a existéncia da exclusdo. Sendo



21

até muito util para entendermos, por exemplo, 0 mito da democracia racial’ no Brasil que tem
sido muito utilizada em nossas escolas, visto que invizibilizar as identidades sempre foi uma
pratica comum na escola. O sonho da democracia racial em nossas escolas é uma pedagogia
que “acolhe” e destroi a identidade do outro. Isto porque nelas alguns alunos nfio conseguem

se visualizarem. Ao estarem ausentes no curriculo, eles se tornam invisiveis também

psicologicamente, ndo se identificando com elementos de sua propria cultura.

o Identidade, Diversidade Cultural e Cidadania.

Sendo relacionada por muitos como o objetivo final da educagdo, a cidadania tem sido uma
das tematicas mais valorizadas pela escola na contemporaneidade. Segundo Guilbernau
(1997) o conceito de cidadania esta intimamente ligado a idéia de soberania popular. Fala de
um ser auténomo intelectualmente e capaz de, em seu grupo, definir direito e deveres.
Analisando o valor semintico da palavra, podemos também entender que o termo apresenta
uma relagdo de igualdade entre as pessoas. Baseada na liberdade; igualdade e fraternidade,
valores herdados da Revolugio Francesa, a cidadania desenvolve a idéia de igualdade de

direitos e deveres. Entretanto o termo, tal como tem sido entendido por alguns, finda por

homogeneizar a diferenga, tornando as relagdes desiguais.

Logo podemos entender que a cidadania deve ser desenvolvida com ressalvas sobre

determinados aspectos em se tratando de uma pluralidade culturai e social. Principalmente

porque a preocupagdo da cidadania estd na constituigio de um Estado forte. Em muitas

7 Ver: FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio, 1988. 20° edigdo.
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escolas, 2 cidadania termina por representar Wm mecanismo de sustentagio de Estado,
concatenando as identidades em uma tnica dire¢do. Eis ai a grande incoeréncia, visto que o
Estado forte finda por anular as diferengas culturais em fun¢iio de uma unificagio das
identidades. Por isso, acreditamos que a cidadania precisa ser muito bem sisternatizada nas

escolas de modo que ndo traga conflitos com a realidade da crianga.

Sobre a identidade cultural Hali Sescreve que as nagdes sdo espécies de comunidades
imaginadas, que sentimentalizam ideologias. Segue dizendo que toda nagdo comprime as
diferentes identidades e culturas em uma tnica, sendo a cultura nacional apenas um discurso
de modo a dar sentido a um determinado sentimento de nagdo. Ou seja, a nagdo sO existe
como uma invencdo. Assim, percebemos que as identidades existem em fungdo dos
antagonismos, logo, a institucionalidade ¢ fundamental neste processo. E a escola como uma
dessas instituigdes precisa contribuir baseada nos antagonismos, com a formagdo das
identidades dos seus alunos trabalhando a cidadania dentro da diferenga. Respeitando
aspectos culturais que estejam de acordo com a manutengio maior dos direitos; a vida. Desta
forma, o professor deve estimular a apreensio de direitos e deveres nos aluno que nido entrem
em confronto com sua identidade cultural. Outrossim, acreditamos que um aluno que dentro

de uma determinada cultura ndo compreenda o sentido da democracia, certamente encontrard

algumas dificuldades em compreender o conceito de cidadamia.

Posto isso, é certo que precisamos encontrar o ponto de convergéncia ¢ equilibrio entre a
identidade, a cidadania ¢ a diferenga, discutindo principalmente a igualdade dentro da

diferenga. Uma cidadania que discuta a igualdade ndo apenas do ponto de vista juridico, mas,

sobretudo das relacdes entre o social, racial e o étnico.

% Ibidem
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CAPITULO 3

A (RE) CONSTRUCAO DA IDENTIDADE AFRO-DESCENDENTE E A ESCOLA

1. Um enfoque socioldgico

Cuche (1999), em seu trabalho sobre a cultura ¢ identidade estabelece algumas pistas sobre a
construcdo da identidade. Segundo ele, em uma concepgdo relacional, a identidade ¢
construida no interior de contextos sociais que determinam a posi¢do dos agentes, orientando
as suas representagdes ¢ escolhas. Se nos apropriarmos do pensamento do autor podemos
inferir que a sociedade fixa lugares que devem ser ocupados por determinados sujeitos. A
identidade ¢, portanto; construida a partir desta disposi¢io do sujeito em ocupar estes lugares
pré-estabelecidos pela sociedade. Deste modo, por exemplo, se em uma dada sociedade o belo
esta relacionado com os valores arianos e o feio as caracteristicas negroides, o sujeito comega

fazer relagdes e interiorizar estes valores, optando por construir sua identidade sobre valores

positivos: a identidade ariana,

Ainda sobre este assunto Cuche, discorre sobre a forma como a identidade é elaborada em
uma relagio entre grupos opostos. Ele enfatiza que € do “duelo” social entre 0s grupos que a
identidade é construida. Em suma, o sujeito é bombardeado por diferentes concepgdes de
sujeito de diferenies grupos, € sobre estas concepgdes ele constroi a sua propria identidade.
Contudo, podemos afirmar que ndo ¢ apenas em relagdo & diferenca que a identidade ¢

construida, mas também apoiada na relagio de igualdade, que nos identificamos e escolhemos

cOm quem qUETETOS Parecer.
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Qutro aspecto importante quanto & construgio da identidade € que ela é mével. Hall’ opta por
traduzi-la como identificacfio, visto que ela é constantemente reconstruida, € transitéria. As
diversas informagdes sobre um determinado grupo modelam e remodelam constantemente
esta identidade. Diariamente, os sujeitos realizam trocas que a modifica intrinsecamente.
Assim, a identidade é construida em relagdes & diferenga. Contudo, cremos ser relevante
definirmos a identidade e a diferenca também na perspectiva de Silva (2000). Segundo o autor
a identidade é o que se ¢, entretanto ela s6 possui sentido em relagdo ao estranho, ao diferente.
S6 percebemos quem somos quando estamos em confronto com aquele que nos causa algum

tipo de impacto. Assim, identidade ¢ uma marcagdo de posigdo, de territorialidade na ordem

do eu e do ele.

Embora seja uma teoria interessante, notamos em nossas relagoes diarias que existem modelos
orientadores que sio tidos como a referéncia-padréo para as varias personagens sociais. Em
relagiio a0 homem branco esta oposigdo ¢ dada através do afro-descendente, do indio € das
ragas orjentais. H4 uma padronagem “normal” /identidade para branca ¢ uma diferenga para
as demais. Desta forma, compreendemos que a defini¢do é uma prerrogativa do grupo que

esta no poder. E é este padrio “natural” em relagdo ao diferente que pode tornar possivel 4

produgio de crises subjetivas.

Para Ferreira (2000) & construgdo da identidade afro-descendente em fungdo de um mundo
branco, pode passar por vérios estagios ¢ relaciona o estagio de submissiio, o estagio de

impacto, o estigio de militincia ¢ o estagio de articulag@o.

® Op.cit. , 2000, p. 19.
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Segundo Ferreira, o estigio de submissdo corresponde aquele em que o afro-descendente se
submete s crengas e valores da cultura branca dominante. Neste processo, o sujeito
desconhece as suas matrizes culturais ¢ passa a assumir a ideologia do grupo dominante.
Percebe-se com mais propriedade este estagio nas escolas, através da falta de referéncia
cultural a que o afro-descendente é submetido através do curriculo nulo'® & oculto'', dos livros
didaticos, da postura do professor que desconhece a cultura do afro-descendente e de toda
estrutura escolar. Deste modo, a escola reproduz esteredtipo sobre o afro-descendente,
induzindo-o a uma ndo identificagio com a sua prdpria cultura. Este processo de
branqueamento passa, sobretudo por uma desvalorizagdo do mundo deste aluno, onde o

sujeito, por nio possuir referéncias significativas positivas sobre seu grupo cultural, finda por

alijar sua propria raga e cultura.

A fase de impacto relata o autor, ocorre logo ap6s o estagio de submissdo. Nele, em algum
momento, dado o envolvimento social, o sujeito se percebe como diferente, sofre uma
desestabilizagdo de sua identidade, reluta e apds varias informagdes sociais pulverizadas o
sujeito se enxerga como afro-descendente. O autor relata que esta fase € sofnida ¢ o sujeito

tenta se alocar no mundo e se identificar. Esta tentativa de buscar um lugar na sociedade ¢

angustiante, impactante e cheia de surpresas.

Quanto ao estagio de militdncia, o autor escreve que nessa fase o sujeito ¢ submetido a um
processo de metamorfose, estando sua identidade afro centrada. As perspectivas antigas sao
demolidas. Ha uma valorizagdo dos novos valores que pode ser refletida na forma de vestir,

falar, no gosto musical, religiosidade e outras. Esta atitude apresenta como uma marcagao da

' Entende-se por curriculo nulo os contetidos que estdo ausentes e que produzem efeitos pela auséncia.
" Entende-se por curriculo oculto as préticas, os rituais, sangdes, avaliagdes que formam no sujeito uma postura

de obediéncia e a formagao da hierarquizagao social.
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nova existéncia, como que uma tentativa de chamar a atengdo para si, fazer saltar aos olhos

dos outros, o que ndo era percebido por ele proprio.

J4 o estagio de articulagio & aquele em que corresponde a uma cultura para alteridade. Nela o
sujeito desenvolve uma perspectiva afro centrada, ndo estereotipada. Passa a existir uma
valorizagdo do refgrencial negro em equilibrio, o processo de desenvolvimento ¢ alterado, € 0
grupo negro torna-se sua principal referéncia. Segundo o autor, esta nova identidade possui
trés fungdes distintas: proteger € defender o afro-descendente de agressdes psicologicas,

produzir o sentimento de pertenga nos outros afro-descendentes € promover uma

transitividade entre as diferentes culturas.

Ante toda esta relagdo sobre a construgdo da identidade, queremos que ndo haja duvidas sobre
como esta construgio da identidade esta diretamente ligada ao desempenho do aluno. E

principalmente como a interdigdo da fala, pode significar o reflexo deste esmagamento de

identidade.

Ainda dentro deste aspecto sociolégico Castells (1999) também nos traz uma interessante
categorizagio acerca da construgio da identidade afro-descendente. Ele escreve que a
identidade ¢ construida em meio as relacdes de forga. Ele conceitua suas origens nas

identidades legitimadora, na de resisténcia e na identidade de projeto.

A identidade legitimadora ¢ aquela que ¢ elaborada institucionalmente. Cabendo aqui fazer
um paralelo com nossas escolas em sua formagao curricular, por exemplo, onde determinados
conteudos sio privilegiados em detrimento de outros. A questdo curricular passa por um

embate de forgas sociais que irdo definir qual identidade a escola, através do seu curriculo, ird
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privilegiar. Isto acontece comi outras instituicdes também, mas & na escola que esta relagdo é

dada de forma mais perversa, pois ali os sujeitos estdo em situagdo de desarmamento social.

A identidade de resisténcia é definida por Castells como sendo aquela onde os sujeitos se
encontram em situacdo de desvalorizagdo social, e como forma de resistir e sobreviver, eles se
fecham em sua propria comunidade, impedindo que o dominador estenda seus tenticulos
sobre as identidades em formagdo. Este processo pode ser entendido como uma forma de
fortalecimento psicolégico do sujeito em busca de um amadurecimento. Embora nio nos
parega consciente, podemos perceber este tipo de identidade em estruturas rigidas ¢ altamente

fechadas a qualquer manifestagdo cultural exterior como em algumas comunidades

quilombolas ou comunidades indigenas.

J4 a identidade de projeto estd centrada na propria antropofagia cultural, que permite aos
envolvidos uma apropriagdo e uma reelaboragdo do que esta a sua disposi¢do. A identidade de

projeto pretende transformar socialmente o mundo a sua volta. Ela é dindmica e por isso esta

sempre aberta a0 novo, ao diferente.

Neste aspecto, a teoria de Castells e a de Cuche dialogam de forma interessante, mostrando
sempre que o sujeito pode passar por uma ou mais fases ou estdgios muito marcadamente,
mas que em ambas a s teorias, o seu apice se da pelo processo de transformagio social, Ou
seja, o foco de toda a afirmagio de uma identidade ¢ a transformagdo das relagbes
anteriormente instituidas. Em ambas as teorias podemos perceber também que o pape! da
institucionalidade esta muito bem marcado como mecanismo legitimador ou transformador de

uma ordem social. E & neste caso que chamamos & atengéo para a escola como mecanismo de
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transformagdo das relagdes ifistituidas durante anos €ntre brancos e no-brancos. E bem
verdade que este processo também pode acontecer em espagos educativos nio-formais, mas €
na escola que essas idéias ganham propriedade, representando uma quebra de paradigma,

ganhando forga politica podendo entdo, ser pulverizada por todos os bragos do Estado.

1. Um enfoque psicologico

Ainda discutindo um pouco mais sobre a construgio da identidade acreditamos ser muito
importante estudarmos, mesmo que sucintamente, a forma como a identidade afro-
descendente é construida na visdo da psicologia. Isso porque ainda que entendamos os
sujeitos integrados a uma sociabilidade que exerce certa pressdo sobre suas agdes,
compreendemos também este mesmo sujeito como possuidor de razdo. E esta razio, traduzida

em racionalidade explica a capacidade do sujeito em transformar a histéria social e pessoal.

Desta forma entendemos que a identidade € resultado da articulagdo entre a o social € 0

individual-pessoal.

Sobre o compartilhamento dessa mesma visdo Erikson (1976) 12 citado por Loureiro (2004)
escreve que os processos historicos e os processos de formagdo de identidade se cruzam. Os
fatos historicos importantes em cada cultura sio introjetados pelos individuos durante a
infancia. Assim a historia sobrevive nos protétipos ideais ¢ nos perversos que orientam as
imagens parentais sendo representadas pelas construgdes bindrias entre o bom ¢ o mal, o
mocinho e o vilo, o belo e o feio e outras. Essas ideologias sugerem possibilidades de uma

assungio de identidades de acordo com as experiéncias pessoais de cada um.

R ERIKSON, ERIK. H.[dentidade, juventude e crise. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1976,
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Podemos entender que a identidade € construida dialogicamente, podendo ser considerada
como resultado da observagdo e reflexio simultaneamente feitas pelo sujeito. Ocorrendo em
todos os niveis do funcionamento mental, esse processo utiliza-se da percepgo que 0 sujeito
desenvolve de seus status gozado em detrimento a outros sujeitos. Assim, ele avalia o

julgamento que os outros fazem dele de forma inconsciente.

Dentro da Psicologia estuda-se que a primeira fase do processo de formagao de identidade
ocorre a partir da percepgdo que a crianga possui de ndo ser efetivamente um prolongamento
do corpo materno. Ao perceber-se como um corpo em separado da mde, a crianga passa a
estabelecer diferenciagdes ¢ identificagdes que vdo se ampliando ao longo do processo a

medida que vai sendo inserido em outros grupos além do de convivéncia habitual.

Prosseguindo com as reflexdes de Erikson podemos destacar seu pensamento sobre o que ele
chama de identidade do Fu. A Identidade do Eu é um sentimento de elevada auto-estima
adquirido pela percepgdo de habilidades fisicas e 0s significados culturais deles decorrentes.
De forma simplificada podemos descrever a Identidade do Eu como a sensagdo de

reconhecimento social decorrente das habilidades fisicas'>. A respeito do surgimento da

Identidade do Eu, Loureiro escreve:

A Identidade do Eu emerge das experiéncias em que os vdrios eu,
temporariamente confundidos, sdo reintegrados em um conjunto de papeis
que s3o reconhecidos socialmente. Os vérios eus que existem dentro de nos
se articulam, formando uma unidade; o Eu. E nele,os varios eus se refletem,
associando aos diversos papéis que os compdem. (LOUREIRO, 2004, p:

52).

13 por habilidades fisicas entende-se a percepgio de beleza, inteligéncia popularidade e outras.
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Ou seja, percebe-se que o Eu reflete uma consciéncia desta articulagdo. A identidade, neste
contexto esta associada a um sentimento de consciéncia individual. Essa percepgio da pessoa
coincide com a significagio dela prépria dentro de um grupo. VEé-se que a construgdo da

identidade afro-descendente exige que o sujeito possua referenciais sociais que expressem

positivamente a sua auto-imagem.

Sobre este assunto Souza (1983) traz uma importante contribuicdo sobre a construcdo

psicolégica da identidade afro-descendente. Ela escreve sobre o Ego Ideal versus Ideal de Ego

dentro de nossa sociedade.

“0 Ego Ideal (grifo meu), instincia regida pelo signo da onipoténcia
e marcada pelo registro do imaginério, caracteriza-se pela idealizag¢io
maciga e pelo dominio das representagdes fantasmaticas.”

O Ideal de Ego (grifo meu) é do dominio simbélico. Simbélico que dizer
articulagio e vinculo. Simbélico é o registro ao qual pertencem a ordem
simbélica e a Lei que fundamenta esta ordem. O Ideal de Ego €, portanto, a
instancia que estrutura o sujeito psiquico, vinculando a Lei e a Ordem. Eo
lugar do discurso. O Ideal de Ego ¢ a estrutura mediante a qual “se produz a
conexdo da normatividade libidinal com a cultural”. (SOUZA, 1983, p: 33}

As falas de Souza nos fazem refletir sobre as imposigdes sociais a que sdo submetidos os
sujeitos afro-descendentes na construgdo da identidade. Nelas vemos refletidas modelos,
lugares, atitudes que se espera de um sujeito afro-descendente através do Ideal de Ego, ao ego
ndo negro. Aqui as falas, olhares, atitudes, a Lei ¢ a Ordem, devem sempre corresponder as de
um sujeito nio-negro, é o Ideal de Ego social para os sujeitos negros. A ele é imputado que
fale como brancg, pense como branco, escute musica branca, escreva textos como escreveria
uma aluno branco... Vé-se, portanto que ndo sdo poucos os conflitos existentes entre a propria

imagem cultura € a cobranga social para seguir-se um determinado modelo. Deste modo, o
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Ego Ideal passa a ser estruturado em cima da submissdo social a uma estrutura hierarquica
nado-negra. O Ego Ideal para o sujeito negro é o ego que se cala, que aceita que, ndo questiona
e ndo reage. Além de doloroso, este processo confunde o sujeito, fazendo-o perceber que para

ser “bem sucedido” ele precisa abandonar a sua propria cultura a assimilar uma nova cultura,

a dominante.
2. O Afrodescendente na Escola

Tentando ainda discutir as questdes que envolvem as relagdes ractais na escola, acreditamos

ser fundamental focarmos o nosso olhar sobre o processo de entrada do negro na escola.

Sera que j4 raiou a liberdade ou se foi tudo ilusdo. Serd que a Lei Aurea tio
sonhada, hé tanto tempo assinada, ndo foi 0 fim da escravidio. Hoje, dentro
da realidade, onde esta a liberdade, onde estd que ninguém viu. Mogo, nio se
esqueca que o negro também construiu as riquezas do nosso Brasil. (bis)
Pergunte ao Criador, quem pintou esta aquarela, livre do acoite da senzala,
preso na miséria da favela. (bis) Senhor, eis a luta do bem contra o mal, que
tanto sangue derramou, contra o preconceito racial (bis). O negro samba o
negro joga capoeira, ele é o rei na verde e rosa da Mangueira'* (GRES

MANGUEIRA, Sambas Enredo das Escolas de Samba)

Este olhar pode ser elucidado com apoio do trabalho de Cunha (1999). Neles ela relata um
Brasil de caracteristicas pré-capitalistas no século XX. Um Brasil onde o pensamento
capitalista e escravista convivia lado a lado. Onde, com a proibigio do trafico negreiro, surge

entre as elites como uma preocupagio com a manuten¢io de uma mio de obra capaz de

“contribuir’” com o nascente processo capitalista.

4 GRES MANGUEIRA, Sambas Enredo das Escolas de Samba. Rio de Janeiro: RCA Vitor, p.1998. 1 CD faixa Autores:
Hélo Turco, Jurandir e Alvinho.




32

Segundo a autora, a Lei de Terras de 1850 colaborou para que houvesse um desinteresse do
imigranie no pais, visto que a posse ¢ a doagdo de terras ao imigrante estavam extinta.
Percebia-se que o fim da escraviddo era uma questdo de tempo. Assim, ela relata que a
entrada do negro na escola decorre unicamente da necessidade em garantir uma méo de obra
funcional aos anseios da elite. A educagdio neste periodo passa a ser vista como um
mecanismo de transformagdo social. Tanto que alguns grupos temiam que este processo de
entrado do negro na escola fosse essencialmente perigoso, em fungio de uma tomada de
consciéncia das classes populares e consequentemente uma possivel rebelido escrava. Neste
aspecto, a autora, através das informagdes de Regina Pahim Pinto, faz um pequeno relato
sobre a educacdo no Quilombo da fazenda Lagoa-Amarela, no Maranhdo. L4 o lider negro
Cosme, organizou uma escola para negros e embora pouco se conhega os detalhes desta

escola, pode-se entender que a educagdo era vista como primordial 4 liberdade.

Contudo, dada 4 necessidade, em fungdo de Constituicdo de 1824, do inciso I do artigo 6
todos nascidos no Brasil, ingénuos ou libertos, foram declarados cidadaos. Esta medida ¢
fundamental e fomenta a entrada do negro na escola. Entretanto, Cunha relata que somente
apds 1850, devido as pressdes do imigrante europeu para uma educagio de qualidade para

seus filhos, € que a educagio popular piiblica torna-se uma preocupagao para o Estado.

A autora relata ainda que os filhos de escravos abandonados nas Rodas'® quando néo tinham a

sorte de ser apadrinhados por alguma sinhd, recebiam instrugdo primaria voltada para a

15 A casa da roda é definida por Cunha (1999) como uma espécie de orfanato existente por volta do século XIX.
Era utilizada por maes solteiras, escrava, trabalhadoras que por algum motivo ndo podia criar o filho. Geralmente
eram instituigdes catdlicas que na tentativa de afastar as criangas da marginalidade ou seguindo alguma

orientagiio abrigavam as criangas.
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produgdo fabril ou para frabalhar em Companhias Arsenais Imperiais ou Imperiais

Marinheiros.

Ela também escreve que o negro s passa a ter acesso de fato a escola com o fim da
escravidio em 1888. Primeiro, ocupando as escolas profissionalizantes e posteriormente
ingressando nas escolas primarias publicas, onde, como hoje, os obsticulos para a

permanéncia deste aluno eram muitos, € quase sempre se evadiam.

O trabalho de Cunha aponta para a forma com que o negro entrou na escola e os reflexos
desta forma de entrada até os nossos dias. Os relatos nos fazem compreender que a escola
jamais foi pensada para o afro-descendente, e sim para satisfazer os interesses de uma elite.
Em nossas escolas as ideologias sempre foram perspassadas a fim de privilegiar determinados
grupos. Esta é a fungdo a que tem se prestado a escola primaria ¢ profissionalizante no Brasil.
Embora o fim da escravidio tenha sido efetivado, na escola podemos perceber que de fato ela

continua a existir sob a forma de uma educagio pensada aos interesses brancos, que pouco

debate ou pensa as questdes do afro-descendente na escola.

Nesta nossa escola, o afro-descendente ainda é definido através de esteredtipos, do rango da
escraviddo, do diferente como exdtico ou feio... Assim os livros didaticos quando ndo
invisibilizam o aluno afro-descendente, decreve seus ancestrais, de forma equivocada, sobre
formas de figuras caricaturadas, animalescas ou vulgares. Este tipo de escola produz no aluno
um distanciamento de suas matrizes histéricas e culturais, ao passo que a diferenca ¢ dada
como negativa. A propria literatura infantil retrata raros personagens de heréis negros, ¢ nela

o negro quando é mencionado, é visto como engragado, jocoso ou pouco inteligente,




34

contribuindo para a manutengdio dos estere6tipos negativos sobre o afro-descendente, € o

enfraquecimento da identidade.

Ainda sobre a formacao da identidade, Canen (2002) também discorre sobre alguns elementos
que devem ser observados nesta formagio. Ela aponta, por exemplo, para o folclorismo como
elemento de desfoque para uma produgdo de identidade saudével e real, pois faz com que o
aluno pouco se reconhega. Aponta também para os perigos que o reducionismo traz,
congelando as identidades por ndo reconhecer as demais influéncias culturais. Avancando um
pouco mais, ela relaciona a guetizagio como uma proposta que s¢ pretende muiticultural, mas

que finda por isolar e segregar os grupos, impedindo um didlogo plural, fundamental na

formagio da identidade.

Enfim, frente a todas estas problematizagdes, entendemos que € fundamental que a escola s¢ja
pensada sobre uma dtica plural, congregando multiplos interesses. Pensar um curriculo
instigante, que agregue aspetos da vida dos mais variados grupos, contemplando, sobretudo,
uma elevagio da auto-estima do aluno que ¢ muito importante como mecanismo de combate &

evasio escolar das camadas populares e de difusdo de uma nova ética escolar: a da diferenga.

Entendemos também que neste processo, um olhar especial deve ser dado ao aluno afro-
descendente ou de outras ragas “minoritarias™ nas turmas de progressdo. Visto que este aluno
chega 4 progressio fragilizado por indmeros fracassos na vida escolar. Urge que o professor
contribua para a construgio desta identidade partida com inteligéncia, sensibilidade ¢ respeito

a sua identidade cultural, sabendo que esté fragilidade pode estar diretamente associada ao seu

baixo rendimento escolar.
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3. A Docéncia na Formaciio da Diferenca

Diante de tudo que foi dito até aqui, ndo poderiamos concluir este capitulo sem chamar
atengdo para a formagdo do professor neste processo plural. Como pega ativa dentro de sala

de aula, todos os seus gestos ¢ falas sfo interiorizados pelo aluno.

Souza (1995) ao descrever o pensamento de Bakhtin (1926) acaba sendo de grande valia a
esta compreensio quando escreve que a caracteristica fundamental da entonagéo ¢ estabelecer
uma estreita relagdo da palavra com o contexto extra verbal e, que por isso se localiza na
fronteira entre o verbal e o ndo verbal, do dito e do nio dito. Ou seja, até mesmo a entonagio
do professor dos anos iniciais deve ser auto-vigiada ao falar de outras ragas. Desnudar-se de

seus proprios preconceitos, através da reflexdo é também uma das garantias de imparcialidade

discursiva dentro da sala de aula.

Outro aspecto que consideramos relevante esta na formagao grade curricular dos graduandos
de qualquer carreira docente. Urge que as universidades incluam na grade curricular dos
discentes elementos que contribuam para um trabalho plural, tal como uma preparagdo
intensiva para o trabalho com a lei 10.639/03, permitindo que o professor conhega ¢ olhe o
outro com respeito, discutindo e refletindo sobre a diferenca e a construgdo da identidade na
escola. Compreendemos que se a lei torna obrigatorio o ensino da cultura afro-brasileira e

africana em estabelecimentos tanto piiblicos quanto privados a formagao do professor também

deveré ser pensada para iss0.
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Preparando este professor com disciplinas contempladas no curriculo como obrigatéria. E
importante que o professor esteja preparado para este trabalho conhecendo livros infantis,
autores, jornalistas, médicos, professores negros ou afro-descendente que possam ser
apresentados € que sirvam de estimulo ¢ referéncia, reforcando assim a identidade afro-
descendente. O professor precisa encontrar elementos de fortalecimento da identidade, ao
contratio de trabalhar apenas com uma histéria negra sofrida e exdtica. Contemplar esses
elementos dentro das disciplinas optativas, como vém sendo feito até agora, é uma forma que
a Academia tem encontrado de relevar a segundo plano algo de grande importincia. Nao
garantindo a formagio do professor sob a dtica da diferenga ¢ um modo de congelar a

discussio e de ndo avangarmos nos debates sobre a questdo racial brasileira.

Enfim, é neste contexto também que a formagio continuada do professor funciona como um
importante elo de coesio entre a teoria ¢ a pratica. Pensar a pratica pedagogica
constantemente, constitui um exercicio primordial em relagdo a qualquer diferenca étnico-
racial do aluno. O que tem sido dito, as falas privilegiadas pelo professor ¢ pelos alunos, como

a questio racial tem sido trabathada sfio indagagdes que devem estar agregadas a sua atividade

reflexiva diaria: é a prépria praxis — ago e reflexdo.
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CAPITULO 4

O SISTEMA DE CICLO EM RELACAO A TURMA DE PROGRESSAOQ

Na organizagio deste trabalho temos pensado a progressio como um elemento coadjuvante ao
sistema de ciclo. A turma de progressdo a que esta produgdo se refere estd associada, de uma
forma muito simplificada, aos alunos separados para a composi¢io de turmas do chamado
reforgo pedagdgico. Assim devido a uma grande variedade pratica na estruturagio do sistema
de ciclo, que envolvem desde a concepgdo pratica, de objetivos e de avaliagio, sentimos a
necessidade de abordar o problema da progressio dentro de uma estrutura macro. Contudo ¢é
fundamental que o leitor esteja ciente da existéncia de variadas experiéncias que findam por
estar associada ao sistema de ciclo. Entre eles; os ciclos seriados, ciclos de aprendizagem ¢ 0s

ciclos de formacfio. A diferenca entre as trés propostas estd na preservagio das séries dentro

dos ciclos.

Nos ciclos seriados a estrutura curricular da escola tradicional ou a homogenidade entre os
saberes e nio saberes ¢ mantida. Deste modo o aluno sé avanga quando ha o dominio total de

conteiidos proposto para aquela ctapa. Os alunos que sabem estdo separados dos que ndo

sabem e, portanto, ndo podem avangar.

J4 os ciclos de formagdo, processo macro de nosso estudo esta centrado no desenvolvimento
pleno e constante do aluno. Esta estruturado nas mediagdes adequadas, independente da idade.

Envolve também um curriculo flexivel e voltado ao cotidiano do aluno, para o trabalho e para

o rompimento da mentalidade da reprovagao.
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Qutras propostas alternativas também podem scr citadas no Brasil, tais como progressao

continuada como um sistema macro e que em nada esta associada a progressio, tema de nosso

r -3 Fat 16
estudo além da promogio automatica .

Neste trabalho com o intuito de ndo expandirmos demais o assunto, nos ateremos aocs
chamados ciclos de formagio. Assim nosso estudo estara centrado sob o pensamento dos
ciclos de formagio e da progressdo como uma estrutura micro dentro do ciclo de formagio.
Dada 2 baixa produgio bibliogrifica destas experiéncias;progresséo-acreditamos ser

necessirio que estudos mais aprofundados sejam realizados buscando elucidar

questionamentos nessa area. Desta forma optamos por fazer uma breve analise historica do
surgimento dos ciclos como uma forma de organizagéo escolar no mundo, no Brasil e no Rio
de Janeiro, Em seguida faremos uma discussdo politica e metodoldgica sobre o para

posteriormente passarmos a entender a problemdtica da progressio versus aceleragio e dos

laboratérios de aprendizagem.

1. Um Breve Relato Histérico

Historicamente temos conhecimento sobre os primeiros debates envolvendo organizagdo da
escolaridade em ciclo, por volta dos anos de 1950 na Conferéncia Regional sobre Educagio
Gratuita e Obrigatoria promovida pela UNESCO. J4 ali, destacam Barretos ¢ Mitrulis (2001),
os embates sobre o fendmeno da reprovagio na escola primaria eram destacados como um

problema de toda América Latina. A apresentagdo de estudos realizados sobre a problematica

apontava para a aprovagio automdtica como uma solugdo possivel.

16 \er: Freitas, L.C. Ciclos, seriagiio e avaliagdo: confrontos de l6gicas. Sao Paulo: Modema, 2003, -colegio

cotidiana escolar
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J4 no Brasil como um todo, relata-nos Fernandés (2000) que as idéias emergiram apds um
discurso do entio presidente de repiblica Juscelino Kubistschek em 1957 publicada na
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP). O discurso vibrante € intitulado na revista
de: Reforma do Ensino Primdrio com Base no Sistema de Promogdo Automadtica estava
dirigido a professoras primérias recém-formadas de Belo Horizonte, demonstra bem & tonica
do pensamento desenvolvimentista do periodo. O discurso alude as experiéncias de sucesso
estrangeiras relacionada a promogdo automdtica. O presidente também enaltece o papel da
educagio com fator relevante no avango social, havendo assim a necessidade de uma escola
menos seletiva e excludente, onde as diferengas devam ser consideradas. Para tanto,

Fernandes destaca um trecho do discurso de JK que nos faz perceber que o pensamento da

organizagio escolar em ciclo n&o ¢ algo tao recente assim.

... onde as aptiddes nio sdo uniformes e a sociedade precisa tanto das mais
altas, quanto das mais modestas. Niio mais se marca a crianga com o ferrete
da reprovagio, em nenhuma fase do curso. Terminado este, ¢ ela classificada
para o género de atividade a que se tenha mostrado mais propensa. Sobre
racional, a reforma seria econdmica e pratica, evitando os 6nus da repeténcia
e os males da evasdo escolar. (FERNANDES, 2000, p. 8)

£ nos anos de 1970 e 1980 com a transigio democratica que medidas de reestruturacio do
sistema escolar trazem novamente consigo as ideologias do sistema de ciclo. De uma forma
geral as idéias do periodo reftetiam um pouco do pensamento de transicio: de um regime
autoritario para o democratico. Deste modo havia entre 0s partidos politicos recentemente
formados e os governantes, um sentimento de ressarcimento dos beneficios usurpados pelo
regime que impediam o povo de usufruir os beneficios do desenvolvimento econdémico do
periodo. Na tentativa de resgate da divida publica com o pais, a escola passa a set pensada

como cumpridora de uma fungdo social, e as idéias do ciclo passam a ser passives dentro de

uma realidade.



40

1.2 Ciclos: a Experiéncia do Rio de Janeiro

De acordo com Barreto e Mitrulis (2001) no Rio de Janeiro, o sistema de ciclo foi implantado
pela primeira vez na rede publica do Municipio no inicio da década de 1970 ¢ final de1980 e
ficou conhecido como Ciclo Bésico por apresentar proposta de flexibilizagao de tempo. E teve
como eixo norteador do programa do governo do estado, as escolas de tempo integral para o
ensino fundamental. Possuia como objetivo assegurar o atendimento de criangas de camadas
populares do ensino fundamental baseado em um curriculo voltado para a soctalizagio,
resgate da cultura popular dos alunos além do atendimento as necessidades basicas da sua
clientela respeitando o processo de construgio de aprendizagem da crianga. Foi no Rio de

Janeiro que se rompeu com a escolaridade obrigatéria dos 7 aos 14 anos assegurados pela Lei

5.692 transformando-a em obrigatoria dos 6 aos 14 anos.

Ainda de acordo com Barreto e Mitrulis, no Rio de Janeiro o primeiro segmento da
escolaridade regular, o bloco tunico, possuia 5 anos de duragido incluindo as classes de
alfabetizagdo que agregava alunos de 6 ¢ 4 anos no ensino fundamental. O desenvolvimento
se daria em dois momentos: nos trés primeiro anos iniciais, onde a crianga se apropriaria dos

conceitos fundamentais, ¢ nos dois anos seguintes, onde os conceitos fundamentais seriam

ampliados e aprofundados.

As caracteristicas psicologicas também estavam presentes na distingdo de momentos de
aprendizagem. Recomendava-se que as criangas fossem avaliadas em fungio dos objetivos

propostos, contudo, nio havia a possibilidade da retengZo. Ao final do bloco tinico, o aluno
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poderia ser submetido a mais um ano de estudos complementares a fim de alcangar objetivos

essenciais.

Aqui, como nos demais modelos, estava presente, como base pedagdgica, a influéncia da
teoria de Vygotsky através da avaliagio das estruturas basicas para adquirir novos
conhecimentos. Assim, a avaliagio seria concebida em cima da identificagdo das
competéncias adquiridas pela crianga. Estando estruturada na idéia de desenvolvimento real e
potencial, a avaliagdo seria utilizada como um termbmetro do discernimento pedagégico do

aluno. Embora ndo tenha sido mantida, a proposta serviu de inspiragiio para as demais

propostas de organizagio escolar ciclada no Rio de Janeiro.
1.3 Discussio politica e metodoldgica sobre o tema

Iniciaremos este tépico aludindo a LDB - Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional que

em seu artigo 23 diz:

A educacio bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos alterndncia regular do periodo de estudo, grupos ndo seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagio, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
recomendar. (Art.23, LDB 9394/ 96, p.37). '

Assim podemos compreender o sistema de ciclos como uma alternativa legitimamente
constituida. Aqui, definiremos o sistema de ciclos na mesma perspectiva de Feman‘&es(2003)
como uma alternativa de organizagio do ensino basico que produzem modificagdes no-

periodo de duragdo das séries anuais. Os ciclos apresentam-se COmO um novo modelo de
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temporalidade no aprendizado da crianga, pretendendo manter a qualidade ¢ garantir que a
crianga permanega na escola. O sistema visa superar a segmentagdo artificial da aprendizagem
da seriagio que tem levado muitos alunos, devido a sucessivas repeténcias, evadirem-se. O
sistema do ciclo propde uma mudanga na concepgio do tempo, da aprendizagem, do
conhecimento, da ocupagdo do espago escolar, além da prépria fungdo da educagio escolar.
Assim, entendemos essa educagio como um processo que credita aos diferentes alunos,

diferentes espagos para que aprendizagem se consolide e desenvolva a auto-estima.

Esti estruturada também no principio da equidade, onde as desigualdades devem ser
climinadas ou pelo menos atenuadas na paridade pedagégica oferecida pela escola. Trata-se
de um projeto de transformagdo social por meio da escola, atuando como mecanismo de
resisténeia e conscientizagdo. Estando totalmente estruturado dentro de uma visdo
estruturalista, onde a educagio como direito de todos e dever do Estado € uma tonica
constante, os ciclos entendem a educagio como um mecanismo de equiparagdo social dos:
sujeitos. Este aspecto torna-se relevante em nosso trabalho, pbis sob nenhum aspecto a

dimensdo da subjetividade cultural estd mencionada em nenhum dos autores pesquisados,

estando contemplada apenas a dimens3o social.

Quanto ao curriculo, escreve Freitas (2003), deve respeitar aspectos da vida do aluno e suas
experiéncias significativas em torno da idade cronolégica. Ou seja, o curriculo deve estd
baseado em atividades com sentido social da pratica cotidiana. Assim, a sua ‘z_u;_gpnon:lia, a
cooperacio € outras formas de horizontalizagio do poder devem estar presenies nesse

curriculo ciclado, Neste sentido, Freitas cita também a educagdo em tempo integral como

forma de viabilidade deste curriculo.
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O sistema de ciclo pode também ser consideraddé como uma educagio integracionista, onde
professores, alunos, pais ¢ toda a comunidade escolar devem estar envolvidos para que haja
um perfeito desenvolvimento do trabalho. A avaliagdo deve ser repensada estando agora
estruturada informalmente e formativamente, dando é&nfase no coletivo como direcionador do
processo educativo. Embora o artigo 24 do capitulo 1, alinia a, da 9394/96 LDB-Lei de
Diretrizes e Bases - trate o tema avaliagiio escolar como um processo continuo € cumulativo
do desempenho do aluno com énfase nos aspectos qualitativos sob 0s quantitativos, a
avaliagdo tem sido foco de discordincia. Este aspecto tem se tomado demasiadamente
polémico porque sempre foi 4 avaliagio o eixo do processo educativo e, portanto, e€la ¢ um
mecanismo de poderes coercitivos que mantinha esses aluno; reféns dos testes surpresas e das
provas avassaladoras aplicadas por muitos professores. Este estranho sadismo exercido pelo

professor era herdeiro, sobretudo de mecanismos autoritarios e nada dialogicos que foram

retirados repentinamente.

1.4 Progressio versus Aceleracio

Uma das muitas questdes que vém se causando grande desentendimento quando se fala em
ciclo é a dualidade entre progressdo e aceleragio. Muitos autores € professores compreendem
a questio como se fossem sindnimas. Neste nosso estudo optamos por tragar algumas

diferengas entre as duas “modalidades” de modo a contribuir nesse debate.

Desenvolvendo o nosso pensamento com o apoio nos textos de Krug (2004) compreendemos
que no trabalho com turmas especiais um elemento que perpassa toda a construgio

pedagdgica ¢ a postura politica do professor ¢ da escola em relagéo a esses alunos. Entender
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que nossas agdes trazem consigo acomodagio ou a transformagdo de uma realidade é um

ponto importante que necessita ser aqui esclarecido.

Isso implica dizer que & necessario que a diferenga seja feita dentro da sala de aula. Muitos
entendem que o simples fato de a crianga estd em sala de aula ¢ suficiente para que uma
realidade seja modificada. Particularmente acreditamos que essa postura sé modifica a
realidade de uma elite'’, pois essa escola funciona como anestesiadora das subjetividades,
demonstrando qual deve ser a sua forma de comportamento social. Nos, entretanto preferimos
ratificar a necessidade de que essa escola faga da diferenga na vida dos que dela usufruem.

Nio basta universalizar o acesso a educacdo, & necessirio que essa educagdo seja de

qualidade.

E por isso que ao falarmos de progressdo versus aceleragio deixamos bem claro que essa
construgdo envolver antes de tudo uma tomada de posigdo social. Sobre este assunto Stoer &
Magalhies (2002), escrevem que o objetivo de consolidar a escola para todos nao € 0 mesmo
que nivelar por baixo ou mesmo desistir da exceléncia académica. Mas que as escolas, 0s
professores, os pais e os estudantes t8m condigdes de encontrar outras possibilidades de
organizagio escolar, operando as mudangas necessdrias para que cada um seja promovido em

sua aprendizagem, tendo respeitado os seus conhecimentos e sua forma de aprender.

Posto isso, definiremos a aceleragio na mesma perspectiva de Placco, André e Almeida
(1999), como um desafio que busca corrigir a distorgao idade-série. E uma formagdo que
retinem alunos que ultrapassaram dois anos ou mais a idade prevista para a séric em que

estavam matriculados. Através de um trabalho diferenciado com essas turmas, o professor

' Entende-se por elite o grupo social que esteja exercendo o poder em certo periodo histérico.
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busca ainda resgatar a aprendizagem sem a necessidade de cursar todas as séries. 5o turmas
que funcionam no mesmo horario das demais. Entretanto possui um menor numero de alunos.
Também trabalham com material especifico e seus professores recebem acessoria para um
planejamento de aulas e de analise de casos especificos. O principal desafio € o de promover
um ensino adequado e especifico as necessidades do aluno. Suas atividades devem ser
desafiadoras, o contetido elevado e suas atividades significativas, provocando expectativas

positivas. Entretanto muitas vezes sio utilizados por escolas seriadas, destinando-se a criangas

retidas nas séries iniciais do ensino fundamental.

Ja nas escolas dos ciclos de formagdo ¢ possivel encontrar além das turmas comuns as turmas
de progressdo. Sio consideradas turmas regulares dentro do ciclo, com a mesma hora-aula e
professores que lecionam em outras turmas do ciclo. Contudo sdo turmas menores, e
normalmente expressam uma transicdo da escola das séries para ciclo. Reune alunos com
distor¢o idade-série e tenderiam a acabar na medida em que os problemas pedagbgicos dos

alunos fossem resolvidos e alcangassem os anos do ciclo correspondentes aos demais colegas

de mesma idade.

Um dos maiores desafios dessas turmas especiais é planejar um ensino adequado as
dificuldades desses alunos. Muitos dos quais sdo vitimas de uma entrada tardia na escola, de

sucessivos trabalhos pedagdgicos equivocados e da baixa auto-estima.

O papel da auto estima na aprendizagem representa, se ndo o maior, um dos maiores desafios
no trabalho com a aceleragio e a progressio. Fazer com que este aluno volte a acreditar em si

mesmo, que possua expectativas positivas de aprendizagem constitui um processo lento e
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gradual. Neste sentido, compreendemos que a imagem que o professor também possui de sua

turma contribui pra o sucesso ou para o fracasso de sua turma.

Um outro aspecto que merece destaque € a integrago do aluno depois de terminado os
trabalhos em uma turma especial. E necessério que a escola acompanhe todos os passos deste
aluno em sua nova realidade. E fundamental, nos escreve Krug'® , que o professor que recebe

este aluno conheca sua histéria, suas dificuldades de aprendizagem observando para nio

desfazer o trabalho de recuperagio realizado pela escola.

Enfim como j4 mencionamos aqui, o trabalho com turmas de progressdo e turmas de

aceleragdo serd tdo eficiente quanto se revelar eficiente a postura politico-pedagogica do

professor.
1.5 Laboratérios de Aprendizagem

Ainda dentro da estrutura dos ciclos de formagfio acreditamos que seja importante conhecer
uma das mais recentes propostas de auxilio a aprendizagem. Sdo os chamados Laboratérios de
Aprendizagem. Krug' os definem como sendo experiéncias que exigem que salas para o
atendimento pessoal e sejam reservadas. Constituem-se salas freqiientadas por alunos
indicados por professores em qualquer periodo do ano letivo para receberem apoio
pedagégico especifico. Esses alunos fregiientam ao laboratorio em horarios diferentes das

aulas, o tempo de freqiéncia semanal é flexivel e € 0 professor quem vai diagnosticar a

'8 Ibidem
"% Ibid
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necessidade de cada aluno. Nesses laboratérios os alunos sio acompanhados ¢ pesquisados
quanto  construgdo do processo de conthecimento. As descobertas realizadas tém por objetivo
auxiliar aos proprios professores daquela escola no processo de ensino. E um apoio ao

trabalho docente que constroi no professor um senso investigativo apurado, visto que € um

espago de pesquisa e de aprendizagem escolar.
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CAPITULO 5

ANALISE DE DADOS: O RELATO DE MINHAS EXPERIENCIAS

¢ Aspectos Espaciais

- A escola

A escola onde se deu a pesquisa fica situada em um determinado municipio da Baixada
Fluminense. E uma escola de médio porte, com aproximadamente 10 metros de largura e
aproximadamente 50 metro de comprimento. E uma escola de dois andares onde estdo
alocadas 12 turmas em cada turno. Ali estavam alocados alunos do 1° e 2° segmento do ensino
fundamental. Ha um refeitério de tamanho consideravel, e embora haja banheiro em todos os-
andares, apenas o do térreo funciona. Trata-se de uma escola bem conservada quanto a pintura
e bastante asseada. Ndo hé quadra de esportes, em seu lugar hd sim um rol que leva para as
rampas. Este aspecto é importante, visto que nio foi observada em nenhuma das entradas ou
mesmo em seu interior escadas, entretanto nem todas as portas apresentavam medidas que

possibilitasse 0 acesso de portadores de deficiéncia, tal como o cadeirante.

- A sala

A sala em que foi realizada a pesquisa mede aproximadamente 2 m X 3 m de comprimento.
Ha uma janela com aproximadamente I m X 1, 50 m de comprimento. Na sala podiam-se ver
muitos desenhos, cartazes, silabas, palavras, alfabeto, vogais, niimeros, um quadro branco,

jomais e revistas, imagens de criangas brancas podia também ser vistas ao longo da sala. As
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carteiras ficavam em fila e devido ao tamanho da sala ndo ha espago entre as carteiras, 0s
meninos passavam por cima das carteiras vizinhas para irem ao banheiro. Ante a todos os

problemas é uma sala conservada, bem arrumada onde se via grande quantidade de estimulos

pedagogicos.
¢ O Perfil da Progressio: Dialogando com a Pratica

Na turma de progressio havia uma média de 20 alunos, todos com idade entre 9 ¢ 13 anos.
Entretanto, pareceu-me que a idade era muita para a altura, A maioria era composta de
meninas afro-descendentes que demonstravam ndo haver desenvolvido muito, fisicamente.
Mas havia um ntmero significativo de criangas com algum tipo de deficiéncia, tais como
deficiéncia auditiva, estrabismo acentuado... No grupo havia também criangas que estavam
vindo de outras escolas, outras que apresentavam uma defasagem idade e série, outras que

estavam na progressio em seu segundo ano consecutivo sem alcangar o objetivo.

Todas tinham uma histéria de fracasso escolar muito peculiar, ndo conseguiam ser
alfabetizadas. A professora Martha®® me fez o relato de alguns deles. Entre os relatos estavam
alguns conhecidos na escola como meninos-problema tais como Melquesedeque, um menino,

afro-descendente na faixa dos 13 anos. Segundo Martha, era um menino ¢om uma histéria

complicada. Disse-me ela sussurrando:

Esse dai, coitado! Estou tentando salvar. Mais estd dificil. A mée tem
problema de mente, o irmdo j4 teve até preso por roubo, e foi aluno daqui da

20 3 nome de todos os envolvidos foi modificado com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos.



50

escola, mds daqui a pouco matam! B este estd indo pelo mesmo caminho,
ndo quer nada! S6 quer saber de cantar funk!*

(MARTHA, professora da progressao).

Melquesedeque cra repetente da progressao. Martha confidenciou-me que este ano teria que
aprovi-lo mesmo sem que ele soubesse ler e escrever. A progressio era alfabetizada dentro de
uma linha tradicional e presenciei uma atividade de montagem de um pequeno livro
individual. Dentro, cada aluno deveria escrever as leiras do alfabeto e desenhar um animal ou
objeto que representasse a tal letra. Esta atividade deixava as criancas dispersas e inquietas.

Contudo Martha, muito gentil, disse-me que se eu quisesse poderia conversar com o

Melquesedeque, 0 que ndo hesitei.

Melquesedeque, em principio, ¢ um menino de feigGes sisuda e muito carrancuda. Tentei
estabelecer contato petguntando se era verdade que ¢le ndo gostava de estudar. E ele me
respondeu que estava cansado. Entio perguntei se ele ndo gostaria de cantar um funk para cu
aprender. E ele me olhou um pouco espantado e desconfiado abaixou a cabega rente a carteira
e, junto com André, outro “menino problema” comegou a cantar, escondendo a face, como se
envergonhasse do que estava fazendo. Por vezes me espionava pela fresta que sobrara entre o
antebrago e a cabega. Ambos cantaram e depois eu pedi se eles ndio poderiam escrever para eu

treinar em casa e aprender melhor. E desafiei: a ndo ser que vocés ndo saibam escrever.

E eles com seus pequenos orgulhos feridos arrancaram uma folha do caderno e juntos,
Melquesedeque e André escreveram a letra para mim. O que me chamou a atengéo foi o fato

que embora Martha alfabetizasse pela silabacdo, 0s meninos escreviam bem mais dentro de

M tnformagiio verbal
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uma perspectiva da psicolingiistica. Eles usavam também a fala como referencial no

movimento da escrita. Como um aprendiz da escrita 0s meninos demonstravam aspectos de

uma escrita pré-alfabética, hipercorregdes, 0 que indica que hipoteses foram levantadas por

eles, numa tentativa de correlacionar a fala com a escrita. Também discutiam entre si sobre a

forma certa da escrita, e algumas vezes me perguntavam se “trés” era com “T” ou

“y” Quando isto acontecia Melquesedeque tomava o texto de André e escrevia, sem o sinal

grafico, que agora era corrigido por André. Neste movimento os meninos escreveram boa

parte da musica. Também me contaram a historia da musica, quem cantava, ¢ 0 que queria

dizer. Disse-me também o que significava os termos “Provi”, Morro da Providéncia e

“chumbo come”, para falar dos tiros.

Acredito que a proximidade com sua prépria cultura os fizeram se interessar por escrever um
texto, conversar sobre algo que gostavam de debater e por cerca de trinta minutos os dois
meninos estiveram bastante evolvidos com a atividade de leitura e escrita com um sentido
social. Uma atividade com sentido, razdo: que eu aprendesse aquela musica, portanto, néo era
uma cépia sem sentido. Embora o aspecto cultural nfio tenha sido pensado pela professora,

est4 justamente ai 3 forma de levar a escola até ao mundo daquelas criangas.

Um outro aspecto que me chamou a atengdo quanto a cultura, foi a entrada da orientadora

educacional para dar um aviso sobre o inicio da semana da leitura sobre Monteiro Lobato.

Este aspecto é muito interessante, pois mostra como a escola ainda desvaloriza os saberem

populares e afro-descendentes em fungdio de um conhecimento centrado em uma cultura

branca. E bem provivel que com estes meninos haja mais uma tentativa insistente de

aculturagio, sem alfabetiza-los. do que a escola rever seu curriculo em uma perspectiva

centrada nos conhecimentos do aluno afro-descendente. Obviamente, seria uma tentativa
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muito mais bem sucedida alfabetiza-los através das letras de funk®, pois além de serem dteis
nas discussdes sobre os aspectos sécios, geograficos, histéricos, biologicos os professores
poderiam ainda debater temas sobre a ética, pluralidade cultural, violéncia urbana...

Entretanto, parece que este exercicio de olhar sobre a pratica s6 vem com a praxis.

Acreditamos que as tentativas dos professores ¢ de Martha, especificamente, refletem também
uma vontade de acertar, mas que apenas no se sabem como e por onde comegar. Pelo que
conversei com Martha, ela pareceu-me bastante consciente da necessidade de fazer algo, mas
cremos que a questio cultural, em momento algum Ihe passou pela mente. Esta postura
demonstrou um processo de anulagio da identidade afro-descendente daqueles meninos. B
bem verdade que & importante que as criangas conhegam a literatura lobatiana, até porque
esses saberes serdo cobrados ao longo da vida, mas é importante nio perder a sensibilidade de
incluir nos conteudos pontos de identificagdo desses sujeitos com a escola.Até porque

precisamos quebrar com esta idéia de literatura apenas nos moldes da aculturagdo. A este

respeito recorrerei ao que escreve Souza (2004):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢des de
toque poético, ficcional ou draméitice em todos os niveis de sociedade, em
todos os tipos de cultura (grifo meu), desde o que chamamos de folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas ¢ dificeis de produgdo escrita
das grandes civilizagdes. (SOUZA, 2004, p.137).

Esta postura diante da literatura agrega todas as formas de producdo da arte pelo homem. E
uma definicio desprovida de preconceitos, daqueles que consideram como arte apenas as
realizadas por um determinado grupo social, ¢ cala as demais vozes. Trabalhar com uma

postura literdria como a definida por Souza, quebra com uma hierarquia - que entende a

2 Ver apéndice D
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cultura popular como um produto mal acabado, c6pia du sub arte - que durante muitos anos
foi difundida e que precisa ser questionada em nossa sociedade. Além de aceitar a cultura
popular negra, esta visdo também agrega a cultura juvenil considerando arte também os blogs,

os cadernos de poesias muito usados pelas meninas nas escolas, o raap e muitas outras formas

de expressio.

Nio defendemos com isto que essas criancas fiquem circunscritas apenas ao seu meio de
produgio cultural. Muito pelo contrario, defendemos que tenham acesso a mais variada gama
cultural que puderem. Afinal elas precisaram destes elementos para obter sucesso na vida
escolar. Mas acreditamos que estas criangas precisam, como bem descreve o inciso II do
artigo 3° da LDB 9394/03, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar € divulgar a cultura, o
pensamento, a arte € 0 saber se serem descriminadas pela manifestagdo de sua cultura. Urge
que uma nova postura curricular seja garantida permitindo que essas criangas se reconhegam

culturalmente como importante dentro dos saberes escolares.

E, em se tratando de alfabetizagio acredito que o que é de mais prazeroso deve ser oferecido a
crianga. Martha acredita, e por isso optou pelo método sintético de silabagdo, ou seja, ela
optou por aquele que fragmenta a palavra em pequenas silabas ¢ diferentes familias silabicas.
Observei que embora este método alfabetize, notei que as criangas pareciam estar enfadaidas ¢
que a atengdo se desprendia rapidamente do conteudo. Esse aspecto pode ser observado na
fala dos meninos que relatavam estar cansados de estudar. E realmente deve ser cansativo e

sem sentido social estudar com tamanha fragmentagio das palavras e dos sentidos.
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Presenciei também casos que corroboraram com a fala da professora, ao me contar sobre
alguns aspectos violentos presentes nas atitudes das criangas. Isso estava muito bem marcado
pelo contexto de vida de cada um deles, ¢ o funk me pareceu muito mais uma forma de
externalizagio. Ndo me pareceu haver uma lucidez sobre a gravidade do que cantavam.
Entendo que eles s6 queriam cantar um ritmo que os agradava, embora soubessem interpretar
o que estavam lendo e cantando. Entretanto presenciei cenas de marcante violéncia nas falas
destes meninos. Assim observei uma discussdo entre Melquesedeque ¢ Paulino, um menino
gordinho e até calado que sentava em uma das {ltimas cadeiras da.sala. Os meninos se

desentenderam por um motivo qualquer e uma ameaga de briga do lado de fora da escola foi

mencionada.

Disse Paulinho:
___Eulevo meu irmio. Vocé jé viu o tamanho dele?

Prontamente respondeu Melquesedeque:
__Euvou crescer e ai pego ele, vocé vai ver!

Retrucou Paulinho:
__ Atéla vocé jA morreu de tanto apanhar!

Melquesedeque com um tom ameagador e muito rispido, disse:
__Ele agiienta bata? Eu mato ele!

(PAULO, aluno da progressio) *.

E assim a discussio encerrou quando eu me virei em diregdo a eles ¢ minha presenca foi
percebida. Muitos outros didlogos deste tipo foram presenciados por mim. Ao perguntar o que
queriam ser quando crescessem, Os meninos eram unamines: quero ser policia pra matar
bandido com tiro no olho. Muitas dessas respostas eram recriminadas por Martha, mas
realmente pareciam ndo surtir muito efeito. Em geral o didlogo descrito acima foi o que fiais.
me espantou, muito pela forma ameagadora em que uma discussdo tdo banal tormou entre

amigos. E, sobre tudo como um desentendimento entre dois meninos tomou voz como se dois

3 Informagio verbal
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homens adultos brigassem. A forma adulta que o desentendimento tomou fez-me refletir sobre
o contexto familiar de Melquesedeque € a pouca importancia dada a este fato pela escola.
Acredito que em contextos marcados pela violéncia findam por ser importante que a escola

encontre formas de dialogar sobre essas coisas que sdo naturalizadas no cotidiano, € que sdo

reproduzidas sem a verdadeira nogdo de gravidade.

A este respeito, alguns tedricos tais como Moysés (2001) fazem estreita relagdo entre a
violéncia e a baixa auto-estima. Ela escreve que o auto conceito nasce da percepgéo que o
aluno tem de suas habilidades. E é justamente este fato que acaba influenciando em seu
desempenho escolar. A ansiedade,cria expectativas e as demole,deixando o sujeito imerso no

fracasso e medo de tentar novamente. Esses atribuem o fracasso a causas internas e possuem

uma chance muito remota de sair deste sistema ciclico.

Um aspecto que vai de encontro ao tema da violéncia e que Moysés descreve é que este baixo

auto conceito produz a necessidade pertencer a um grupo, ganges,de se sentirem “bons” em
algo, que lhes permita ser reconhecido socialmente,ser respeitados pelos demais, nem que seja

pela ameaga que impde.Assim, a violéncia percebida por mim naquela escola estaria
diretamente ligada a baixa auto-estima daqueles meninos ¢ meninas que tinham vergonha de
pertencer a progressdo.Uns chegavam atrasados para ndo formarem junto com os demais €
serem achincalhados pelos outros alunos da escola, outros também iam ao banheiro ¢ de 1a s6
satam quando todos haviam entrado em sala.Virios artificios eram usados para ndo serem
identificados como os alunos que ndo sabiam ler, os alunos “burros”como éra dito por eles

mesmos. Com isso perdiam contetidos, mais minimizados socialmente ficavam e como € de se

esperar, fracassavam. A violéncia € neste contexto uma forma que estes alunos encontram

para se sentirem importantes dentro de seu grupo, ja que ndo o 830 fora dele.



56

Entendo que a escolha por aquela musica®® nio se dava ao acaso, certamentc por isso
possuiam especial predilegdo por aquela musica que tanto falava de tiro e violéncia. Ela
dialogava com uma realidade muito proxima a deles. O funk para aquele contexto torna-se
apenas uma forma poética de desabafo social e grito de socorro. S6 assim podemos entender
que dentre tantos funks que falam de amor, vida paixdo, justamente aquele os chamasse a
atengio. Aqui segue um trecho da letra cantada exaustivamente pelos meninos. E uma versdo
chamada de “Proibiddo” espécie de letra cantada no funk e que faz apologia & criminalidade,

drogas, sexo e que ndo é gravada ou cantada oficialmente, apenas nos bailes.

“Bota a cara, porque a bala vai comer. Pra tentar tu tem que ta maluco.
Quem tentar na Prover vai comer chumbo.” (Trecho musical atribuido

a MC Sabrina).
Percebi também que todos os alunos da progressdo tinha tido dificuldade de integragdo. Em
geral eram criangas que possuiam algum tipo de deficiéncia, eram negras ou affo-
descendentes, de origem nordestina ou nortista, ou criangas que possuiam sua sexualidade
posta 4 prova constantemente. Comecei a reparar ao longo de minhas visitas, que embora
todos fossem diferentes por algum motivo, ndo se percebiam desta forma e se discriminavam
mutuamente, cada um percebia as “fraquezas” do outro e este era o ponto sempre levantado
quando havia uma discussdo. Mas o que mais me surpeendeu foi o fato de que todas as
criangas eram na verdade excluidas e discriminadas por ndo corresponderem a um padrao, ou
melhor, ndo conseguirem se homogeneizar. Eram na verdade criangas resistentes a um tipo de

pratica e que lutavam inconscientemente por manter a propria cultura.

24 . , . . . - .
Entendemos a escolha musical como a miisica propriamente dita, ¢ nao o ritmo. Isto porque um mesmo
ritmo pode apresentar idéias diferentes. Entretanto a escolhida pelos meninos era marcada por um contexto

de violéncia,
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De fato, também o que é revelador, ¢ a postura da edcola que expressa uma incapacidade,
ainda que proviséria, em lidar com a diferenga. A falta de estrutura material percebida na
alfabetizagio dos alunos deficientes os empurrava para a progressao como forma de isenglo
pedagogica. Digo isto com consciéncia apos ter conhecido Aline, uma menina com baixa
audigio e que por ouvir pouco, falava com dificuldade. Aline, chamada por todos de “pata

gaga”, em seus desentendimentos constantes quase sempre tinha sua mie chamada 3 escola.

Obviamente Aline estava ma progressio por possuir uma dificuldade auditiva, nao
compreendia os fonemas, ¢ isso a impedia de avangar nos estudos. Estava também em uma
fase em que a preocupagio com 0s meninos se tornava constante. Mas no caso de Aline o que
desequilibrava o seu avango era a falta de preparo em educagio especial de algum professor, o

ndo uso de aparelho auditivo e a falta de apoio dos colegas de classe. Tudo isto fazia de Aline

uma aluna de segundo ano de progresséo.

Um outro aspecto que me pareceu bastante interessante estéd na distor¢ao da imagem qu¢ o
professor tem de seus alunos. Em entrevista com a professora observei que ela, professora,
possuia uma percepgdo racial distorcida de seus alunos, classificando os alunos afro-
descendentes em no méaximo 25%.Entretanto, essa percepgdo finda por camuflar os conflitos

raciais dentro de sala. Ao ser perguntada sobre a existéncia de preconceito racial a professora

responde:

Niio, tem essas hobeiras dele, que eu falo que eles s6 tém tamanho, a gente
acha que eles sio granddes, mas eles s6 falam bobeira. Tem assim essas
bobeiras deles, mais se vocé for parar pra pensar ¢lés ndo sabem nem o que &
isso, preconceito. Eu acho que ¢ mas intriguinhas entre eles.

Eu acho que eles chamam por chamar. N2o é discriminaggo. Porque voce we
que cles chamam e daqui a pouco eles estdo juntos. Acho gque gles:1idostém
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entendimento que isso é um preconceito, sabe? (MARTHA, professora da
progressﬁo)zs.

Ainda sob a minha insisténcia um relato surge:

Aconteceu um fato, acho que nos estivamos aqui ¢ em uma discursdo um
dele chamou a mée da Talita de preta, mas pra humilhar, sabe? Ai eu
conversei, porque eles acham que se a mie ¢ negra o filho também tem que
ser. E a Talita é branca. Por isso que eu te disse que eles percebem essas
coisas mais ndo com tanta clareza. (MARTHA, professora da

progressﬁo)26

As falas da professora nos fazem refletir sobre o quanto essa baixa percepgdo da identidade de
seus alunos tem produzido conseqiiéncias destruidoras da identidade afro-descendente. Ao
minimizar o fato, a professora finda por contribuir para o mito da democracia racial, negando
a existéncia de preconceito dentro de sua sala de aula. Observa-se que ndo passa pela
percepgio da professora, na terceira fala, atentar para deflagragdo da tentativa hierrquica

racial entre as criancas, mas desperta nela apenas a abordagem de uma Unica dimensdo do

fato, o casamento inter-racial.

Outro aspecto também interessante estd na postura da escola na representagdo de seus murais.
Em sua maioria estavam presentes figuras distantes do biétipo afro-descendente. Era ausente
em toda a escola qualquer figura que fizesse mengio as raizes africanas. E isso de uma certa
forma refletia na postura das criangas em enxergar o0 mundo.Em uma de nossas atividades
empregadas foi pedido que as criangas desenhassem a si proprias. Em outra atividade propus

que me desenhassem para minha surpresa todos os desenhos eram feitos ou com lapis de cor

 Dados obtidos de informagdo verbal
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lararnya paca piatar a cor da pete ou a pele ndo era ptada Em nenhum dos desenhos lapis de

cor preto ou marrom foi utilizado Aqui segue um desses desenhos em que o aluno fez um
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CAPITULQ 6

CONCLUSAQO

Podemos concluir este trabalho escrevendo que em todo o tempo ficou evidente que estar na
progressio naquela escola, consistia em uma forma de resisténcia, resisténcia a
homogeneizagdo. Composta por criancas fora dos padrdes ideais, quer em fungio de sua
cultura, quer em fungdo de suas deficiéncias, a progressio representa uma forma subliminar
de resistir, de nio se encaixar nos moldes determinados como ideais que tendem a pressionar
por uma mudanga de postura do aluno. Obviamente essa resisténcia ndo se da no plano do
consciente, mas ainda assim produz reflexos reais. Ao néo se ver contemplada culturaimente
no curriculo, nas aulas o aluno perde o interesse pelo tema e compensa esse estranhamento

através da agressividade, da desisténcia, da nao aprendizagem, lutando pra manter sua cultura

tida como menor ¢ desprestigiada.

A baixa percepgdo da composigio racial da turma pela professora faz com que elementos
importantes da cultura do afro-descendente ndo sejam contemplados pela escola, podendo
entdo ser considerada como importante nesta fase da nossa pesquisa. Isso ¢ preocupante na
medida em que didlogos sdo descaracterizados e invalidados pela professora. Assim,
inicialmente podemos entender que a identidade dos alunos da turma observada ¢ ignorada. E
este processo finda por impedir um processo de construgio-reconstrugdo dindmico do afro-
descendente a medida que para o professor, um dos agentes do processo educacional, essas
idiossincrasias sio tidas como menores. Podemos agregar também o fundo politico que

assume a questdio da ndo percepgdo racial dos alunos da progresséo. Ao mesmo tempo em que
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invisibiliza, esta postura justifica a auséncia das quéstdes culturais em funcdo do baixo

percentual de alunos afro-descendentes na escola e de uma postura critica quanto ao curriculo.

Entendemos ainda que para que o processo de re-construgio da identidade seja realizado de
forma eficiente urge que uma atengdo especial seja dada ndo apenas ao aluno, mas também as
formas de reconhecimento racial de seus alunos por parte dos professores. Neste aspecto, o
trabalho com a percepgdo racial deve ser discutido nos cursos de formagéo de professor como
uma forma importante na atuagio do trabalho com a identidade dentro da sala de sala de aula.

E necessirio que as universidades, tanto piblicas como privadas, sejam repensadas em sua

composigio curricular educacional.

Um outro aspecto que merece destaque € a postura da escola em ndo representar imagens que
remetam ao afro-descendente. A invisibilizagio do afro-descendente pela escola, fazia com
que as criangas ndo estivessem representadas, ¢, portanto reproduziam uma identidade
diferente da sua. Essa invisibilizagio contribui ¢ muito para o ndo desenvolvimento de uma
identidade afro-descendente, e pior para a sua anulagio. Desta forma ratificamos a

inexisténcia naquela escola de estimulos pedagégicos no processo de construgdo da identidade

afro-descendente positiva.

Enfim, ratificamos que este trabalho pretende ainda questionar néio apenas a progressac em s,
mas acima de tudo os fatores que dirigem o aluno diferente a este perverso modelo de
alfabetizagdo. Entendemos que as piadas, os apelidos, ¢ o desprestigio social dacomunidade
escolar a falta de afetividade por parte do professor, induz ao aluno a uma introspecgdo- total
ou a violéncia como forma de chamar atengdo do professor e da escola. Essa tentativa de

chamar a atengdo obviamente & equivocada e gera conflitos que se refletem na aprendizagem
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e consegiientemente o direcionamento deste aluno para a progressdo. A mais cruel e dolorosa

forma de castigo para os que ousarem sair de um dado padrao.

E importante que uma critica também seja tecida quanto ao sistema de ciclos, pois como ja
relatado aqui, em nenhuma das minhas fontes secundarias foi encontrada qualquer mengio
cultural ao processo de alfabetizagio nos ciclos ¢ muito menos da progressdo como

importante. E como podemos comprovar, esies aspectos exercem grande influéncia na forma

como a crianga se apropria da escrita.

Ainda sobre o sistema, compreendemos que a progressdo tem se€ apresentado como uma
alternativa que deve ser repensada dentro da forma aqui descrita. Isto porque além de entrar
em confronto com a teoria sécio-interacionista de Vygotsky a progressﬁg fem se apresentado

como uma “eficiente” forma na manutengio da analfabetizagio e do nao lretram_e;ntozs; Em:

uma sala heterogénia as possibilidades de desenvolvimento sdo reais. A&t

com uma maior quantidade e variedade de conhecimento atuam diretamente sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal permitindo que a outra pense sobe determinados assuntos ¢
reelaborem conceitos sobre a realidade da leitura e escrita, Ao se agrupar alunos de igual
conhecimento, essa chance de interagdo € desperdigada. Assim é necessario que a escola
possua mecanismos de atendimento individualizados, mas que ac mesmo tempo sejam:
agregadores como o sistema de monitoria entre os alunos, rodizios de professores entre

diferentes turmas e atendimentos semanais com a orientagio pedagogica e -eﬂ%ﬁ‘ﬁﬁiﬁﬁa“l‘a

Neste sentido a charge de Toucci (1997) mostra como a maquina escolar vem ao longo dos

tempos funcionando como um eficiente sistema de exclusdo social, legitimando determinados

8 perspectiva de alfabetizagdo que se baseia no reconhecimento do sentido social de escrita pelo educando.
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o0s saberes em detrimento de outro. Para tanto, ele aponta para os lugares sociais a que sdo
direcionados os alunos das turmas especiais, como a progressio. Neste contexto percebemos
que embora seja uma educagdo obrigatoria a todos, como pressupde os ciclos, vé-se aqui que
0 mesmo sistema separa em seu proprio interior os que serdo lideres na sociedade, possuindo
acesso & cultura elitizada, poder, carreira de sucesso, enfim, cidaddos no sentido mais amplo

da palavra, dos que serdo apenas tratados como lixo nesta mesma sociedade.

Assim podemos perceber que embora a educagio seja um direito piiblico subjetivo, o proprio
sistema ndo exclui na entrada deste aluno, mas vai funcionar ao longo de todas as etapas como
uma micro representagdo de nossa sociedade, traduzida na dualidade educacional dos que

desenvolvem a capacidade reflexiva e a habilidade manual.

Y CARREIZA  BE
i CULTURA plGNIDA
> PODER

‘ (1970) A grande 1 1 \quina escolar

Fig.2 A Grande Maquina Escolar. TOUCCI, Francisco. Com olhos de crianga. Porto Alegre: Artes Médicas,

1997.
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Entretanto apresentamos como opgdo de trabalho a estruturagao dos chamados Laboratérios
de Aprendizageng. Este trabalho tem se aprescntado como uma forma de estimular
professores ¢ alunos a se envolverem no processo de ensino-aprendizagem. Além de fazer

com que alternativas venham da prépria escola e nio de fora para dentro, como normalmente

¢ feito.

Finalizamos este trabalho considerando como importante que o professor, a escola ¢ toda a
comunidade sejam responsaveis por este aluno no processo de alfabetizagéo, trazendo para si
a responsabilidade em promovendo atividades e aulas interessantes, criativas e agregadas a
um sentido real da vida do aluno. Para tanto, cremos que parcerias entre a escola a prefeitura,
pais, e toda a comunidade escolar devem ser viabilizadas como uma forma de valorizagdo do
trabalho manual e da cultura da comunidade como sendo também uma atividade intelectual,

de elevacio da auto-estima de pais ¢ alunos e de um sentido social das atividades escolares.

 Ver p. 33 — 34 do cap.llI deste trabalho
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APENDICE A - Roteiro de observacio

1- Caracterizagio da escola

e Aspectos espaciais € fisicos

Tamanho da escola, das salas, localizagio sdcio-geografica, conservagio do ambiente fisico...

* Aspectos interpessoais

A relagiio da escola com a comunidade, da relagio professor-aluno, a relagdo professor-

professor e professor-funciondrio, a gestéo escolar, as expectativas sobre a progessio...

2- A problematica racial na escola

e O trabalho com a “cidadania”

¢ Qs elementos subjetivos de anulagéo da identidade negra em detrimento da branca
¢ O curriculo em interface com a lei 10.639/03

¢ A fragmentagdo da identidade do aluno afro-descendente.

* A auto-estima do aluno afro-descendente

o A relagdo racial na relagdo aluno-aluno

e O referencial positivo do negro na escola

* Os estimulos pedagégicos na construgdo da identidade afro-descendente

e Os trabalhos pedagdgicos



3- Entrevista

e Professor

e Aluno

4- Aplicagdo de trabalhos como desenhos, histérias, fantoches...

5- Oficina pedagogica a combinar
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APENDICE B - Transcrigio da entrevista com a professora da progressio.

Entrevista realizada em 18 de maio de

2006 na sala da progressdo.

1-Nome completo, tempo de funcionalismo publico como professora.

Martha Cristina Franga de Carvalho, 21 anos na profissio.

2-Vocé ainda estuda?Qual o ultimo curso que vocé fez?
Nio.

3-Ha quanto tempo vocé exerce a fungdo de alfabetizadora?Gosta de trabalhar com a
progressdo?

Desde que entrei na prefeitura, hi 21 anos atras. Eu gosto, o dificil ¢ o apoio dos pais que eu

ndo tenho. A gente chama ¢ os pais nunca vém.
4-Qual o perfil dos seus alunos, a maioria é de classe popular?

Nem sempre, tem muito aluno vindo de escola particular. Mais tem muito pai que joga na
escola, e “cabou”. Ndo vem ver se agente ta precisando de alguma coisa, ndo quer nem saber,
ndo quer saber o que agente ta fazendo... E complicado!

Tem muita mie que vé aqui e me diz que nfo sabe o que fazer com o filho. Teve uma que ji
me mandou a te bater. Eu digo; se a senhora que € a mée ndo sab quanto mais eu!Se a senhora
que pode bater-nﬁo sabe o que fazer quanto mais eu!Tem crianga que ta aqui hd 3 anos.
Porque antes ndo tinha aceleragdo. Ai depois que criaram essa salinha aqui com uma
professora que veio de outra escola, quando ela veio ela trouxe com ela alguns alunos como o

Meuquesedeque, a Adriana, Paulinho...

5-Qual o perfil das familias de seus alunos?

A maioria dos pais ndo tem interesse em saber da vida do aluno, tem interesse sim no final,

saber se passou. Mais acompanhar ndo, ndo que r saber se ta tendo um bom desenvolvimento,

nada.
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6- Vocé trabalha a cidadania com sua turma?

Nio, eu nio trabatho nio. Mais tem algumas meninas aqui que trabalho € ai pegam alguns
aqui pra fazer trabalho de danca, por exemplo. Mais essa turma aqui € dificil. As vezes eu

trago jornal pra fazer trabalho com eles, pergunta se alguém quis fazer?Eles sio muito

dificeis. Nio se interessam.

7- Que instrumentos vocé utiliza para alfabetizar (cartilhas, folhas de trabalhos, caderno,
radio, midias...)?

Com essa turma eu ndo uso nada, porque ndo tem espago. As vezes eu quero usar alguma
coisa pra fazer uma dindmica, mais cadé espago?Nio di. Nido vou nem dizer que 100% sdo
eles, mais é o espago!Tem condigio de fazer alguma coisa aqui?E ndo colocam mais aluno

aqui porque agente reclama que nfo tem espago, porque se deixar eles colocam aluno até do

lado de fora da porta.

8-0 que vocé entende por cultura?

Ha, cultura é vocé fazer —hesitagio - alguma coisa é... como ¢ que eu posso te explicar,deixa
eu usar a palavra certa.Ndo ¢ assim,como é que eu vou te explicar-hesita¢io novamente.Acho
que cultura ndo € s6 escola ndo,acho que tem outras culturas-que agente pode aprovgi,tar.glijm%
danga, danga é uma cultura ndo é?Ndo ¢ cultura? (Eu confirmando com a cabegca,

respondendo que sim) Entdo, cultura € tudo isso. Esse projeto que eles estdo fazendo ai,

escola aberta que tem capoeira, danga...

9-Vocé relaciona essas culturas vivenciadas pelos alunos ao processo de alfabetizagdo?

Eu niio utilizo pelo fato deles ndo serem participativos, eles ndo querem participar de nada.
Se eu falar assim, vamos montar um teatrinho, vocé vai se fulano, vocé sic_r_a_no? pi§§ Enﬁo
querem. Eu j4 tentei fazer com ele aquele projeto “Brasil mostra a sua cara” teve um outro
que eu fiz também e ninguém quis participar. Eu até tentei. Se vocé pegar um CD com uma
musica pra eles analisarem eles ndo querem, eles acham tudo chato. E_ntﬁo eu ndo utilizo nada
com essa turma ndo. Vocé ta aqui esses dias todos e vocé vé como ¢ dificil, né?Eles ndo
querem mais historinhas, cantigas de roda, eles ndo querem isso mais ndo. Eles querem o
aquele mundo deles, o mundo do funk. Até que eu poderia trazer uma musica de funk, mudar

a letra e trazer pra eles analisarem, mais o problema é que eles n#o sdo criangas participativas
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ndo. No dia das mies teve uma festinha da escola ali na praga feita pela escola, sabe quantas
criancas daqui forma?Uma s a Diane. Seu eu falar assim, gente amanhd agente vai fazer uma
brincadeira, vamos para o patio... Nio vem um aluno. Eles ndo gostam de nada que vocé
queira fazer com eles. Uma vez eu tentei levar eles para o patio pra fazer uma dinimica, uma
coisa diferente, eles ndo quiseram, porque eles mesmos tém vergonha da sério que eles tdo.

Eles querem se misturar no meio das outras criangas para dizer que nio sio da progressdo.

10-Que estratégias vocé utiliza para aproximar a cultura e a realidade do estudante e as sua
atividades?

Assim que comegou esse negdcio de ciclo, que disseram que iam colocar sé trinta criangas na
sala, agente ia trabalhar s6 com tema gerador, que eram as datas comemorativas. Por
exemplo, o circo. Ai agente ia estudar tudo sobre o circo. Mais agora devido ao nimero de
alunos ¢ a dificuldade que eles mesmos tém de participar das coisas de ndo querer, que & deles

mesmo. Eles ndo acham nada interessante, eles nio querem!
11-Vocé jé percebeu conflitos raciais em sua turma? O que vocé fez?

Nio tem essas bobeiras deles, que eu falo que eles s6 tém tamanho, agente acha que eles sdo
granddes, mas eles s6 falam bobeira. Tem assim essas bobeiras deles, mais se vocé for parar

pra pensar eles nio sabem nem o que ¢ isso, preconceito. Eu acho que € mais intriguinhas

entre eles.

12-Mais nessas coisinhas vocé nunca percebeu nada que soasse como discriminagdo?Como

quando o colega, igual agente viu de caolha, de macaco...

Nio. Eu acho que cles chamam por chamar. Ndo ¢ discriminagdo. Porque vocé vé que eles
chamam e daqui a pouco eles estdo juntos. Acho que eles ndo tém entendimento quie isso é um

preconceito, sabe?

13-Vocé conhece a lei 10.639/067Sabe desenvolver trabalhos com a temdtica?
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Eu nio sou muito de guardar lei ndo. (Eu expliguei o conteiido da lei.) Vocé foi informada
pela escola?

nio

14, Quantos de seus alunos vocé identificaria como negro ou afro-descendente em sua
turma? Que porcentagem? 100%,50% 25%?

100%,nd0. 50% acho que também nio chega a isso tudo ndo. Acho que no maximo uns 25%

15-Como vocé definiria a sua cor?

Eu sou branca, né?

16-Vocé percebe aspectos relacionados a auto-estima influenciando no processo de
alfabetizagdo? Exemplifique.

Eu acho que sim. Na semana passada, por exemplo, teve reunido dos pais na turma da irmi
da Luciana. Ai a mie da Luciana, esteve aqui. Na segunda feira eu conversei com a Luciana
sobre a leitura € sobre o porqué de ela ndo fazer os exercicios e ela me respondeu que ndo
dava tempo, porque tinha que fazer o servigo todo da casa. Eu perguntei por que, sua mae
trabalha?Ela disse que ndo. Mais que tinha que fazer almogo correndo pra levar o irmdo na
escola. Ela disse que as vezes nem conseguia almogar porque ndo dava tempo. Af eu fiquei
curiosa com essa histéria e falei, Luciana pede a sua mde pra vir aqui conversar comigo.
Nunca veio. Na reunidio do irm#o - que ta indo pelo mesmo caminho, tA na 3* etapa e néo sabe
nada - a mie veio e ja entrou falando “Ho, ndo gosto de reunifio, que pra mim ouvir o que
todo ano eu escuto,que meu fithos nido sabem nada,e nio gierem aprender porque sdo muito
burros...A mesma coisa € a irmd dele na aceleragio 3 anos na aceleracdo e ndo sabe
nada.”Que dizer isso ji baixa a auto-estima da crianga,porgue se a propria mae chama os,
filhos de burra,nio é verdade?Ela deve colocar na cabega dela h:s__,_:_e__‘ sminha prépria mie me
chama de burra!E aa mie ndo vé aqui pra eu poder conversar, saber 9. que esté acontecendo,
saber se ela é realmente responsavel pelas tarefas, o que pode ser feito, coisa desse tipo. Eu
ndo sei se isso é verdade, a te que ponto isso tem verdade, entendeu? Porque en acho o

seguinte, se a professora pede pra vocé vir na escola falar sobre seu filho vocé nio iria pra

saber?Vocé nio ria?

17-Vocé ja realizou algum trabalho sobre construgdo de identidade?Se jd, como foi o
resultado?
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No caso vocé diz assim pra saber quem eles sdo, onde moram?Fiz. Mais eles ndo se

interessam

18-Vocé ja presenciou situagdo de hierarquizacdo racial entre seus alunos?

Aconteceu um fato, acho que nds estdvamos aqui € em uma discursfo um dele chamou a mie
da Talita de preta, mas pra humilhar, sabe? Ai eu conversei, porque eles acham que se a mae ¢
negra o filho também tem que ser. E a Talita € branca. Por isso que eu te disse que eles

percebem essas coisas mais ndo com tanta clareza.
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APENDICE D — Uma das letras de fink escrita pelos alunos.

Diz:

o o

Se me ver agarrado com ela, ela quer um carinho gostoso. Trés cruzados. ela

quer um carinho gostoso. ta com pena leva pra casa, passa mulé, cagadores ta

na pista pra dizer como ela é Caolha, nariz de tomada fede mais que um

urubu.

(Trecho de um funk, atribuido pelas criangas ao grupo Os Cagadores).
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