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RESUMO

Durante quatro anos e meio cursei Pedagogia na Universidade do Rio de Janeiro, a Docéncia das Disciplinas
Pedagogicas do antigo Curso Normal ¢ Séries Iniciais do Ensino Fundamental, prosseguindo meus estudos
concluindo a Pés-Graduaciio Lato-sensu em Docéneia Universitiria onde me licenciei nas habilitagbes. Nestas
experiéncias passadas, percebi que a atengdio as disciplinas que vislumbram as praticas educacionais cra bastante
pequena. Considerei imprescindivel um estudo mais aprofundado sobre as disciplinas que podem fornecer o
conteiido ¢ as praticas para o exercicio da docéncia. Por isso analisamos. Essas discussdes permeavam minha
graduacio e pos-graduacio. Utilizo-me desta monografia, para discutir ¢ analisar, teoricamente ¢'em pesquisa de
campo, o produto do Curso de¢ Formagdo de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Por isso
analisamos o curriculo antigo ¢ o curriculo novo da UNIRIQ, a fim de discutir o grau de atengiio dado as disciplinas
que instramentalizam o professor das Primeiras Séries, a saber as Construgdes do Conhecimento, para lidarem com a
firmeza dos conteiides que vio ministrar, bem como a sua aplicagio. Comparamos as propostas da Universidade com
as avaliagdes feitas pelos alunos da graduagdo em Pedagogia da UNIRIO, que cursavam os ultimos periodos (7° ¢
8°). Objetivamos com este trabalho o desperiar dos professores diretamente envolvidos com as disciplinas das
Construgdes do Conhecimento, hoj¢ chamadas de Conteddo e Forma, a analisarem suas prioridades ¢
responsabilidades dentro da formacgio dos professores das séries iniciais, promovendo mudangas para que esta
formagiio scja capaz de dar conta de tais contcidos. Certamente teremos discussdes a respeito do resultado da
pesquisa apresentada, visto que, acreditamos no poder de criticidade dos mestres desta Universidade. Somente assim
seremos capazes de leorizar a pratica e praticar a teoria num movimento verdadeiro e dialético.
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1 — PRA INICIO DE CONVERSA...

“Os conhecimenfos tedricos ndo parecem apresemar
relacdes com a escola primdria, relegando para segundo
plano as experiéncias  de cardfer pratico e, sem
relacionamento intrinseco com as atividades da escola

primaria.”
(Mello 1983, p.77)

A ma formagdo do professor das primeiras séries traz seqiielas no plano

micro e no ambito macro, no que se refere a emancipagdo, cidadania e libertagdo da pessoa

humana no sentido historico, cultural e social.
Meu objeto de pesquisa nasce da observagio de alunos do curso de

a UNIRIO — Universidade do Rio de Janeiro, que jniciavam no ultimo periodo

Pedagogia d
s das primeiras séries do Ensino

do curso sentindo-se inseguros para a regéncia de turma

Fundamental.

Além disso, visa analisar as competéncias € habilidades desenvolvidas nas

disciplinas de Construgdo do Conhecimento em Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias

Fisicas e Biologicas e Lingua Portuguesa, do Curso de Pedagogia da UNIRIO, com

habilitagio para o Magistério das séries iniciais.
O despertar deste tema nasceu da minba experiéncia/vivéncia enquanto
e educadora das primeiras séries do Ensino Fundamental,

aluna do referido curso
dia a dia de sala de

principalmente quando me deparava com 0S desafios que apareciam no

aula.
em uma Universidade com estudantes que comungavam dos

os em horarios vagos

Por estar

mesmos interesses que eu, levava minhas inquietagdes para discutirm

¢ observava o guanto faltava a mim (que ja possuia oito anos de regéncia) € a meus

sua maioria nunca haviam pisado em uma sala de aula e ja cursavam o

colegas, que em
oitavo periodo em Pedagogia.
Pude observar que a

mas também de contetdos a serem aplicados de primeira a quarta séries, de
o um dos problemas educacionais

s dividas existentes ndo eram sé no aspecto pedagdgico
svelando a

defasagem de conteudo que possuiam e reafirmand

brasileiros.
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Portando-me de maneira questionadora nas aulas de Construgio do
Conhecimento, vi-me em conflitos com alguns professores, principalmente quando
questionava o programa das disciplinas. Os contedos propostos nos ajudariam a por em
pratica as teorias acerca da construgdo do conhecimento?

Perguntava a meus colegas se sabiam conceituar um substantivo, o “vai um”
nas contas de somar, se eram capazes de elaborar algo que fizesse os alunos entenderem o
que era vento, criar situagdes que desenvolvessem a organizagdo espacial das criangas, etc.
Nossa inquietagio s6 aumentava, e também, o sentimento de que as teorias eram muito
lindas no papel mas que pd-las em pratica seria impossivel.
Contraditoriamente com o que aprendiamos, ndo tinhamos a oportunidade de desconstruir
conceitos, muitas vezes errados, vivenciar experiéncias significativas de aprendizagem ¢
construir conceitos.

Partindo destas indagagdes comecei a usar o proprio discurso dos
professores como respaldo para argumentagio da necessidade que tinhamos de ser
instrumentalizados de forma coerente com as teorias que estudavamos.

Varias foram as respostas que obtive, dentre elas:

“Nosso tempo é pequeno para fazer este tipo de aula.”

“Se um aluno ndo deu conta de aprender conteudos bdsicos, de forma que
possa ensind-los, ndo sei o que estd fazendo na universidade. Como passou no
vestibular?”

“Nos ndo temos obrigacdo de dar conta da defasagem de contetido de
primeiro e segundo graus. Nosso papel é outro.™

Estas eram as falas de alguns professores.

O embate acima se prolongou no meu cotidiano universitario durante o
tempo em que cursei as disciplinas de Construgio do Conhecimento, ja citadas.

Como ja mencionei anteriormente eu lecionava a oito anos na 4" série do
Ensino Fundamental e, na escola onde trabalhava, havia um rodizio de professores em
todas as séries, exceto na 4° serie.

Comecei a pleitear, junto a meus colegas de magistério, uma mudanga de

série, direito a rodizio que a maioria deles ja tinham a tempos. Obtendo, entdo, respostas

comao:



Este trabalho de pesquisa, predominantemente descritivo e comparativo,
discute as teorias da Construgio do Conhecimento, o processo € o produto da formacdo de
professores da UNIRIO sob a dtica da complexidade e da transversalidade.

A analise de dados seguiu processo dedutivo, com interesses diretos e
especificos, bem delimitados, e claramente definidos.

O quadro tedrico permeia a anilise dos relatos bem como as conclusdes
sobre a observagdo de aulas nas disciplinas em questdo, revelando a multiplicidade das
dimensdes e evidenciando a inter-relagio que deve existir em seus componentes, cruzando
e comparando o binémio teoria e pratica para assim indagar, constatar € buscar respostas e

solugdes, sem deixar de lado minha revelagdo ¢ ponto de vista, j& que estou inserida ¢ fago

parte desta pesquisa.
Terminando nossa conversa diria que “os educadores sdo como velhas

drvores. Possuem uma face, um nome, uma “estoria” a ser contada.” (Alves 1995. p. 16).
E acreditando nisto ¢ que com este estudo, procurarei remexer a terra,

oxigena-la, analisd-la bem, para que as arvores que crescerem ali sejam centenarias e

conhecidas pelos bons frutos que ddo.
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2 - NO TUNEL DO TEMPO...

“Eu vejo o futuro repetir o passado(...) O tempo ndo pdra!”.
Cazuza

Para entendermos o passado é necessario historiciza-lo e procurar nos inserir
nele, evocando assim experiéncias de alguns que, como nés hoje, acreditamos no repensar
para reconstruir.

Por assim pensar, optei por esbogar um breve histérico dos cursos de
formagio de professores, enfocando o inicio do Curso de Pedagogia no Brastl e suas varias
facetas, como também as polémicas que vém permeando a area educacional.

Localizado assim, histérica e socialmente, esta a criagdo do Curso de Pedagogia da
UNIRIO, bem como a reformulagio do mesmo, que é tema deste capitulo especifico.

Estamos aqui na era de grandes modificagdes nas relagdes econdmicas
exigidas pela industrializagdo e urbanizagdo que obriga o pais a definir uma politica
educacional que as acompanhassem. Assim sendo de 1934 a 1946 uma enorme discussio
sobre os rumos da educagio no Brasil é travada influenciando na formagao, salario e
carreira dos professores primarios e secundarios.

Em 1939 o Brasil conhece a primeira regulamentagio do curso de
Pedagogia formando o bacharel ou “técnico de educagdo”. Muitos anos depois a Lel
4.024/61 mantém esta formagio' e regulamenta as licenciaturas® . E abolida a distingdo
entre bacharelado e licenciatura, mas mantém a especializagdo nas varias habilitagdes’. Ja

o Parecer CFE 251/62 estabelece a idéia de “formar o especialista no professor”, sendo cle

formado no curso de Pedagogia.
Debates se iniciavam entre a extingdo ou nio do curso de Pedagogia, por

alguns acha-lo desprovido de conteido proprio . Cito o Professor Valnir Chagas na década

de 60, meio que profetizando nossos dias, escreve:

“f...] o sistema em vigor representa 0 mdximo a que nos é
licito aspirar nas atuais circunstdncias: formagdo do mestre
primdrio em cursos de grau médio e conseqiiente formagdo
superior, ao nivel de graduacdo, dos professores desse
cursos ¢ dos profissionais destinados as fungdes ndo

! Parecer CFE 251/62.
2 parecer CFE 292/62.
3 parecer CFE 252/69.
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docentes do setor educacional(..] Nas regides mais
desenvolvidas, entretanto, ¢ de supor que ela seja atingida —
e comece a ser ultrapassada — talvez antes de 1970. A
medida que tal ocorrer, a preparacdo do mesire-escola
alcancard  niveis  pos-secundarios,  desaparecendo
progressivamente os cursos normais e, com eles, a figura do
respectivo professor. Ao mesmo tempo, deslocar-se-a para a
pos-graduacdo a formagdo do pedagogista, num esquema
aberto aos bacharéis e licenciados de quaisquer
procedéncias que se voltem para o campo da Educagdo™.
(Apud, Vale, in Souza & Carino, 1999, pag.54)

Reconhecemos na fala citada acima uma realidade vivida pelos professores
do ano 2001. Notamos também que a necessidade de boa formagido aos professores das
primeiras séries nio € novidade e que o sonho desta formagédo de qualidade sempre andou
nas cabegas dos educadores deste pais.

Com toda a discussio envolvendo a formagdo do professor pelo final da
década de 50 e inicio da década de 60, quando temos os debates em torno da LDB 4.024,
podemos tragar um paralelo com as incertezas dos estudantes da area da Educag@o usando
como base o depoimento da educadora Berta de Borja Reis do Valle em seu texto citado a
seguir:

“(..)debates no Congresso sobre a LDB 4024 (.),

abalaram os wltimos anos de formagédo das normalisia — (...}

— que, como eu, estavam completando sua formacdo no

Instituto de Educagdo ou na Escola Normal Carmela Dutra

(...). Sentiamos nosso curso se desfazendo nas discussoes

nacionais e recedvamos que uma imposicdo de novos rumos

na formacdo alterasse o cendrio desenhado para nossas

vidas”.
(Valle, in Souza & Carino, 1999, pag. 54 e 55)

Neste quadro de mudangas, as escolas de 2° grau ofereciam, aos concluintes
de 1° grau, alternativas profissionalizantes de magistério, contabilidade, administragdo e
cursos propedéuticos. Aqui ja percebemos o apontamento para a_preferéncia na formagao
do professor ser feita na universidade em cursos de Pedagogia ou licenciaturas especificas.

Tal sentimento de incerteza e medo se repete hoje nos alunos de Pedagogia

que passam por este processo de reformulagdo dos seus cursos, iniciando seu curso em um
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curriculo e tendo que estender seus estudos mais que quatro anos para se verem licenciados
em algo que nio existe mais, a Docéncia nas Escolas Normais.

Voltando as nossas leis, temos a promulga¢io da Lei 5.540/68 fixando
algumas normas para 0 ensino superior e sua articulagdo com o ensino medio.

Saviani ressalta que o Parecer CFE 252/69 néo diferencia a formagao do
professor e do especialista, segundo ele, assim ha o esvaziamente quanto as habilitagdes
do curso, descaracterizando a formagdo do Pedagogo stricto sensu.

Neste processo, segundo Saviani, a identidade do professor foi se perdendo
junto com a qualidade em sua formagio. Em vez de licenciar para formagio especifica de
professores da pré-escola e das séries iniciais, ofereceram cursos de Pedagogia com
habilitagio em supervisdo, administragdo, orientagio educacional e magistério nas

disciplinas pedagégicas do 2° grau.

“(..) entendimento de que o Parecer CFE 252/69, ao
instituiv as habilitagdes, estaria reproduzindo a ideologia
implicita na Reforma Universitaria de 68, ou seja, estaria
infroduzindo na escola a divisdo do trabalho e o controle
segundo o modelo da administracdo capitalista, levando a
Jragmentagdo da prética pedagogica”.

(Saviani 1998, pag. 39)

Varios Cursos de Pedagogia no pais usam como respaldo legal do Parecer
252 para obter autorizagio e neste parecer estdo as disciplinas obrigatérias do nicleo
comum e de cada habilitagdo, para formar o licenciado em Pedagogia.

Na década de 70, é realizada a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, pela Lei
5.692/71, substituinde as Escolas Normais pelos cursos profissionalizantes de habilitag@o
para o magistério.

Ainda em clima de ditadura militar vemos a promulgacdo da Lei 5.692/71,
que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° Graus, determinando entdo que a
formagdo do professores e especialistas deveria ser feita em niveis de elevagio progressiva,
atendendo a realidades diferentes de cada regifio. Assim, a formagio docente se da em
VAarios niveis:

P Habilitag&o especifica de 2° Grau;

P licenciatura curta;
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P licenciatura plena;

» estudos adicionarls;

» complementacio pedagogica destinada a licenciados que desejassem ser
supervisores, orientadores ou administradores.

Como conseqiiéncia da implementagio desta Lei temos a obrigatoriedade
da escolaridade de 1° Grau, o que aumentou o nimero de escolas e é claro, o de.
professores regentes licenciados.

Desta forma, varias mudangas se dio na formagdo do professor:

» O Curso Normal torna-se uma habilitagdo profissional do ensino de 2°
Grau.

» Multiplicam-se os cursos de 2° Grau com habilitagdo para o magistério.

» Licenciaturas curtas para professores habilitados para ministrar aulas da
5% a 8 séries.

» Os Cursos de Pedagogia formam professores para os cursos de formaggo
de professores.

Todo este quadro se da com uma demanda de formag¢do maior mas com
recursos compativeis as necessidades anteriores a estas. Desta forma vemos uma grande
crise salarial, obrigando os professores a fazerem dupla jornada, assim, a década de 70 ¢
marcada pela queda da qualidade da escola piblica, desvalorizago do magistério e da
formacdo aligeirada.

Dentro deste contexto, a formagio em todos os niveis € atingida, inclusive a
superior, onde também a demanda ¢ aumentada obrigando as universidades e seus
profissionais a atenderem as exigéncias legais.

Parece que os legisladores e gestores da educagdo ndo se importam com 0
destino dos formandos do curso de Pedagogia e, nos meados dos anos 70 vislumbramos, o
entdo, ministro da Educagio Nei Braga propor a extingdo do Curso de Pedagogia causando
novamente a mesma inseguranca sentida a alguns anos atréas pelos educadores brasileiros.

A angustia e a incerteza aparecem nos depoimentos dos docentes:

“Novamente, vivemos a mesma afli¢do de quando éramos
professoranda. Serd que o curso que estou terminando vai

perder sua validade? .
(Valle, in Souza & Carino, 1999, pag. 57.)
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Para felicidade daquele grupo, ja molestado pelas incertezas, estas
indicagdes ndo sio homologadas pelo CFE.

Passada a aflicdo, encaramos um Brasil do final da década de setenta
respirando um ar menos ditador com o inicio da abertura politica marcada pela organizag@o
profissional. Nessa nova conjuntura a Educagdo apresenta sua nova face.

Temos neste periodo:

» Primeira greve de professores em Sdo Paulo,

» Criados: CEDES (Centro de Estudos Educagdo ¢ Sociedade) , CPB
(Confederacio dos Professores do Brasil), ANPEd (Aésociagﬁo Nacional de Pesquisa e
Pos-graduagio em Educagio), ANDE (Associagdo Nacional de Educagdo), FENASE
(Federagio Nacional dos Supervisores Educacionais), FENQE (Federagao Nacional dos
Orientadores Educacionais).

Fervilham pensamentos de liberdade e esperanga, vemos as lutas politicas
dos anos 80 dando asas a imaginagio dos que pensavam a Educagdo e dos que a
praticavam em salas de aulas em todos os niveis. No calor dessas discussdes surgem as
Conferéncias Brasileiras de Educacio (CBE) que duraram até 1991 com encontros anuais.

E neste contexto de rica liberdade, apos largo tempo de ditadura militar, que
em 1986 & criado o Curso de Pedagogia da UNIRIO, impregnado da ideologia democratica
e de consciéneia politica. Marcas que o diferenciam até hoje, 16 anos apos sua criaglo.

Pensar em tais marcas, fazem-me lembrar de Alves 1995, p.16, quando diz
que: “(...) cada drvore é a revelagdo de um habitat.”.

Na jungio do pensamento sobre a qualidade da formagio docente e dos
novos rumos da Educagdo no Brasil, em 1983 o MEC organiza um encontro de educadores
em Belo Horizonte com o nome de Encontro Nacional do Projeto de Reformulagio dos
Cursos de Preparagio de Recursos Humanos para a Educacgdo, que resultou em um texto,
aprovado pela Assembléia, dando origem a ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educagiio), que discute especificamente a formagio do Educador. A
ANFOPE ganha expressdo diante do Governo Federal mas, tal expresso nao da conta de
aprovar o Projeto da LDB construida durante oito anos pelos educadores brasileiros,

tomando seu lugar o Projeto de Lei do Senador Darcy Ribeiro, tornando-se Lei 9.394, nova

LDB.



19

Opinides sdo delineadas em relagdo a ANFOPE, como a de Libaneo, 1998,

p.32):

“No enfrentamento dos dilemas que ainda persistem, a
ANFOPE precisa dar seguimenio a questdes inadidveis em
termos de politicas e diretrizes de formagdo de educadores,
algumas ja presentes em suas metas: 1) Reconhecimenio da
ampliacdo do conceito de prdticas educativas e sua
correspondéncia com uma diversidade de agbes pedagogicas
ndo restritas a escola, abrindo o campo de exercicio
profissional do pedagogo. 2) Revigoramento da pesquisa no
dmbito da ciéncia pedagogica, aproximando-a mais das
necessidades de intervengdo tedrica e pratica na formagdo
de professores e de pedagogos ndo-docentes. 3) Reavaliagdo
da organizaglio formal da formagdo inicial de pedagogos e
docentes tendo como critério as praticas pedagogicas reais e
as necessidades de formacdo continuada. 4) Maior
investimento na investigagdo da profissionalidade de
professores especialistas, considerando as demandas
educacionais da realidade contempordnea. 3) Reavaliacdo
das possibilidades de consolida¢do da Faculdade ou
Instituto ou Centro de Educacdo para a formagdo dos
especialistas, dos cientistas da educacdo e dos docentes para
o ensino fundamental e médio, em nivel de graduagdo (em
primeira instdncia), tendo como base as dreas do
conhecimento pedagdgico. 6) Total revisdo das formas de
articulacdo das Faculdades de FEducagdo com as redes
publicas de ensino, mediante esquemas de interligagdo entre
Sformagao inicial e formagdo continwada”.

E de Bertha de Borja Reis do Valle:

“(...) foram estabelecidos os principios gerais que alicercam
até hoje a ANFOPE, entre eles a necessidade de uma base
comum nacional de conhecimento fundamental na formagdo
dos professores; a docéncia como base de identidade
profissional de todo educador;, a teoria e a pratica
“trabalhadas de forma a constituirem unidade indissociavel,

sem perder de vista o contexto social brasileiro”.
(Valle in Souza e Carino, 1999, p.56.)

Controvérsias giram em torno da discussio da formagio do professor num
admbito intelectual elevado, o que é muito positivo dando a chance de analisarmos a
questdo diante de varios prismas, mas € inegavel que opinides dispares concorrem para o

enfraquecimento da classe.
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E no bojo dessas discussdes, a UNIRIO comunga do pensamento da
ANFOPE que coloca como base de identidade do Pedagogo a docéncia, habilitando assim
seu graduado ao Magistério das Disciplinas Pedagégicas e das Séries Iniciais.

O fato é que, apesar dos oito anos de trabalho e vigilancia de representantes
do magistério e dos estudantes na tramitagdo do Projeto de Lei no Congresso Nacional ndo
foi aprovada a LDB pensada pelos profissionais da Educagdo. Assim, o Projeto do Senador
Darcy Ribeiro, em dezembro de 1996 tornou-se a nova LDB, acoplando alguns artigos
feitos pela ANFOPE, mas a opinido dos que trabalham na educagdo ndo foi levada em

conta como deveria.
Em nome da democracia , nos gabinetes do Governo vemos nossas vidas

decidas. Resta saber que democracia é esta que despreza a opinido dos especialistas que

estio envolvidos de forma tdo simbidtica com o tema debatido. Apesar de abrir discussdes

envolvendo tais especialistas.

"I por isso que eu disse que um técnico de boca aberta é
mais perigoso para a democracia que uma urna de boca
fechada. Quando as urnas estdo de boca fechada tudo fica
claro. Ndo hd lugar para equivocos. O arbitrio e a
violéncia se apresentam sem qualquer pudor, no horror de
sua nudez, obscenos... E todos ficam sabendo que mundo é
este em que esldo vivendo. Mas a coisa é muito diferente
quando os técnicos abrem suas bocas. E ai que comecam os
equivocos. Tudo se recobre com uma tranquilizadora aura
de saber e isen¢do, o que faz com que fodos digam aliviados:
Puxa, como é bom saber que as decisdes estio sendo
tomadas por quem tem competéncia. A gente até pode

dormir melhor..."
(ALVES, 1993, p. 37)

Interessante é que apos tantas transformages nas Leis que regem a
Educagio, mostradas acima, apesar da colocagdo da docéncia como identidade do Curso de
Pedagogia, nio percebemos preocupagdo em aumentar a carga horéria das disciplinas que
instrumentalizam o professor a construir o conhecimento de seus alunos, objeto principal
do trabalho do educador numa escola, na prética docente. E o fato do professor de 1* a 4
série ter sua formacdo feita preferencialmente a nivel superior, nfo implicaria num olhar
mais direcionado ao dominio do conteudo que lecionara nestas séries?

Minha esperanca é que nas proximas paginas, analisando o Curso de

Pedagogia da UNIRIO, possamos refletir sobre a maneira pela qual a aquisi¢do do
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conhecimento do Pedagogo, licenciado para trabalhar nas primeiras séries, vem sendo
realizada. Esperamos que diferentemente do que ocorreu durante a discussido e
promulgagio da LDB, aqueles que trabalham com a formagdo de professores sejam
tocados a utilizar as lentes dos alunos de Pedagogia e enxergar suas expectativas €

necessidades enquanto docentes de 1° a 4" séries.

“(...) se ndo arriscarmos tudo na confianga de que a palavra

tem um poder criador, resta-nos enido uma unica op¢do: o '
siléncio.(...) Ndo, o faio é que todos aqueles que ainda tém a '
ousadia de falar e escrever, acredilam, ainda que de forma '

ténue, que o seu falar faz uma diferenga’.
{Alves, 1995. Padg.31.)
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3 — AS GRADES QUE NOS PRENDIAM... |

“..saber o que aconteceu e 0 que estd acontecendo com 0s

cursos de formacdo de professores do 1° grau, especialmente
os das séries iniciais, permitiré entdo entender até gue ponto

esta formagdo vem sendo organicamente articulada...” '
(Mello 1982, pp. 4 ¢ 5) '

i

Considero de vital importdncia a historia, as concepgdes que embas%tm 0
antigo e o novo curriculo do Curso de Pedagogia da UNIRIO.

Com base no artigo da professora Angela Maria Souza Martins — “lUN]-
RIO: A busca da humanizacdo na formacdo de educadores.” (Souza e Carino, ]i99.9),
descrevo os caminhos percorridos por esse curriculo. .

O Curso de Pedagogia da UNIRIO ¢ jovem, criado em 1986 comiduas
habilitagdes: Magistério das Disciplinas Pedagodgicas e Magistério de 1° a 4° séries do 1°
Grau. Sendo que a segunda habilitagio prepararia o professor para a docéncia com cri!ang:as
jovens e adultos, seguindo a orientagdo do Encontro realizado em novembro de 1983, em
Belo Horizonte, que deu origem 4 Comissdo Nacional de Reformulagio dos Cursos de
Formag¢do do Educador, a qual sugeria a formagdo do docente das séries iniciais em nivel
superior. Assim, a UNIRIO assumia a vanguarda, no Rio de Janeiro, com um Cur!so de
Pedagogia que priorizava e prioriza a docéncia.

Infelizmente, estando a UNIRIO envoivida no processo de sucatearfnento
das universidade piblicas no Brasil, esta segunda habilitagdo ndo pdde ser efetivada ;’)ois 0
Governo Federal vetou a contratagdo de novos professores, e sem os que ministrarilgdm as
Metodologias de Ensino seria impossivel tal habilitagao. |

Entretanto, oito anos ap0Os a sua cria¢do, por meio da Portaria n° 1.81:0, de
27 de dezembro de 1994, o Ministério da Educag@io e do Desporto (MEC) reconhéceu 0
curso apenas com a primeira habilitagio, “mas avaliando as grandes possibilidades éara a
concretizagdo da segunda’ (Martins, in. Souza e Carino, 1999, P. 147). [

A averbacgfo da segunda habilitagfo s6 foi possivel a partir de 1997 q:uando
o Departamento de Didatica completou seu quadro de docentes para as Disciplirias de
Metodologias Didéticas que passaram a ser oferecidas regularmente. ;
Estas disciplinas, que eram optativas para a habilitagdo no Magistério das

Disciplinas Pedagogicas, constando do historico escolar do aluno, a partir da Resci)luq:ﬁo

|
|
|
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numero 4 de 30 de margo de 2000, ddo direito & averbagdo da habilitagio para o
Magistério das Séries Iniciais. '

Assim estruturou-se o Curriculo do Curso de Pedagogia visando a formaggo
para 0 Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Curso Normal e das Séries Iniciais [do
Ensino Fundamental, esta ultima em potencial, cuja grade curricular encontra-se no Anexo
L

A defini¢Ho de quatro grandes areas para classificagdo das disciplinas foram
fruto de discussdes com a Professora Ligia Marta Coimbra Coelho e minha orientadora

Professora Ménica Mandarino, ambas do Departamento de Didatica.

A classificagio por areas estara delimitada a seguir juntamente coml o

i

numero de disciplinas que cada uma abarca como também as respectivas cargas horérias.i"

> FORMACAO GERAL NAO PEDAGOGICA |

Terminologia € Redagfio em Lingua Estrangeira Instrumental 1 - 60 h

Terminologia e Redagdo em Lingua Estrangeira Instrumental II — 60 h
Filosofia Geral — 60 h

Sociologia Geral — 60 h

‘Técnicas de Estudo — 30 h
Epistemologia — 60 h

Etical—30h

EticaIl—30 h

Metodologia da Comunicagio - 45 h
Formagdo Historica do Brasil 1—45h
Formagdo Historica do Brasil II- 45 h
* Realidade Urbana Brasileira— 30 h

* Educagfo FisicaI— 30 h

* Educacéo Fisicall—30 h

Total de disciplinas 14, perfazendo um total de 525 horas obrigatdrias

G
7

4 Disciplinas optativas.
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> FORMACAOQO GERAL PEDAGOGICA
Psicologia da Educagio - 60 h

Psicologia da Aprendizagem —45 h

Psicologia do Desenvolvimento — 45 h

Problemas da Aprendizagem Infantil - 45 h

Bases Psicossociais da aprendizagem do Adulto - 45 h
Problemas da Aprendizagem do Adulto—45h

Bases Biologicas da Aprendizagem — 60 h

Bases Teoricas de Alfabetizagdo—45h

Histéria da Educagdo 1 - 30 h

Histéria da Educagio I1~30 h

* Histdria da Ciéncia— 30 h

* Histéria das Idéias Educacionais —30 h

Filosofia da Educagdo -45 h

Teorias Filosoficas: Analise do Fendmeno Educacional I- 60 h
Teorias Filosoficas: Anélise do Fendmeno Educacional II — 60 h
Semindrio Metodologico Filos6fico da Educagdo I — 60 h
Semindrio Metodologico Filoséfico da Educagdo I1- 60 h
Sociologia da Educagio I — 60 h

Sociologia da Educagfio IT- 60 h

Estatistica Aphicada a Educagdo—45h

Dinamica € Organizagfo do Ensino de 1° ¢ 2° Graus ~ 60 h
Principios Gerais da Aprendizagem —45 h

Didatica—45 h

Politica Educacional — 45 h

Fundamentos da Educagdo Especial —45 h

Avaliacio Educacional — 45 h

* Salde e Educagdo— 30 h

* Cultura Organizacional da Escola—45 h

* Educagdo a Distincia ~ 45 h

* Abordagens Especiais em Educagdo - 30 h
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* Educagido Ambiental — 30 h
Total de 31 disciplinas, perfazendo um total de 1.425 horas (1.185

obrigatorias).

> METODOLOGIAS

* Construgdo do Conhecimento em Matematical — 30 h

* Construgio do Conhecimento em MatematicaIl - 30 h

* Construgio do Conhecimento em Lingua Portuguesa I — 30 h

* Construgdo do Conhecimento em Lingua Portuguesa I1 - 30 h

* Construgio do Conhecimento em Ciéncias Fisicas e Biologicas I - 30 h
* Construgdo do Conhecimento em Ciéncias Fisicas e Biologicas 11 - 30 h
* Construgio do Conhecimento em Ciéncias Sociais I - 30 h

* Construgéo do Conhecimento em Ciéncias Sociais Il — 30 h

Materiais Didaticos Alternativos — 30 h

Construgio do Conhecimento em Motricidade Humana — 30 h
Alfabetizagdo Conteudo ¢ Forma - 90 b

Alfabetizagdo de Jovens e Adultos - 60 h

Total de 12 disciplinas, perfazendo um total de 450 horas (390

obrigatérias)

> PESQUISA E PRATICA
Metodologia Cientifica — 60 h

Metodologia da Pesquisa Educacional — 60 h
Monografia— 60 h
Pratica de Ensino I - 90 h
Praticade Ensino Il -90 h
Estagio Supervisionado I - 90 h
Estagio Supervisionado II-45 h
Total de 7 disciplinas, perfazendo 495 h.
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Vemos que neste Curriculo 56 disciplinas sdo obrigatorias, para os alunos
que desejarem as duas habilitagdes oferecidas e 11 disciplinas sdo optativas. Como eram
necessarias 2.835 horas minimas para a conclusdo do Curso, e, deste total de horas, 2.595
sdo obrigatorias, os alunos deveriam completar as 240 horas restantes com disciplinas
optativas, ou seja, cursando, pelo menos, 8 disciplinas optativas de 30h/a cada (dentre as
11 oferecidas)’. A carga horaria maxima desta grade ¢ de 2.985 horas e 64 disciplinas.

Vale a pena ressaltar que este curriculo estava na Universidade num
momento em gue os professores que se aposentavam, nfo estavam sendo substituidos
devido a proibig¢do de contratagdes no Servico Publico Brasileiro.

Além do curso ser noturno e possuir uma carga hordria excessiva, ainda
enfrentamos a angustia de ndo ver varias disciplinas obrigatorias e optativas serem
oferecidas porque o pequeno nimero de professores ndo davam conta de tantas
disciplinas.

Enquanto isso os alunos, para completar suas horas minimas, passavam
como eu as férias estudando, quando as disciplinas eram oferecidas em curso de verao.
Terminei meu curso em 9 periodos completando 2.940 horas, pois fazia todos os cursos de
férias que eram oferecidos. Para obter formagio para as Séries Iniciais preciser langar mio
da oportunidade dada pela UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) para que eu
cursasse 1a as disciplinas de Construgio do Conhecimento em Ciéncias Sociais 1 e I que
ndo foram oferecidas durante alguns semestres devido & aposentadoria do professor
responsével por elas.

Mesmo que voltemos nosso olhar para o fato de que a principal habilitagdo
do curriculo em questido fosse Magistério das Disciplinas Pedagogicas, nos perguntamos
se este professor estaria apto a trabalhar, em nivel médio, com a formagio de professores
para as primeiras séries. Sendo assim, as Disciplinas de Construgdo do Conhecimento ndo
deveriam ser uma das bases para sua pratica propriamente dita? Se comparamos o total
minimo de 2.835 horas para a formagdo deste profissional com as 240 horas das disciplinas
em questio vemos que apenas 8% do tempo sdo destinados as aulas das disciplinas de
Construgdes do Conhecimento(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Sociais e

Ciéncias Fisicas e Biologicas). E claro que estes 8% sdo irrisorios. Nao esquecendo que
q q

* Disciplinas optativas para Magistério das Disciplinas Pedagégicas ¢ obrigatorias para averbagio da
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nesta analise ndo consideramos o tipo de trabalho que € feito nestas disciplinas, como
ainda discutiremos.

Parece-me que, apesar de boa vontade, boa formagdo e consciéncia politica,
as pessoas que formularam o curriculo de Pedagogia da UNIRIO realmente careceram do
parecer dos profisstonais da area das Metodologias de Ensino, que por muito tempo n3o
fizeram parte do seu Corpo Docente por conta de ordens do Governo Federal.

Apesar disto, o enfoque humano, politico e humanistico do curriculo desta
Universidade ¢ capaz de fazer com que os professores que optam por serem intelectuais
pensadores da Educagdo possuam uma rica formagdo devido ao tempo destinado as
disciplinas das areas de Formagdo Geral Pedagodgica, e a0 grau de competéncia dos
profissionais que formam o corpo docente da UNIRIO.

Por fazer parte de sua realidade intrinseca, o repensar e avaliar
constantemente suas acgdes, a Escola de Educagdo volta-se para analise contemporanea das
necessidades do Pedagogo e movidos pelas discussdes em torno da nova LDB e da
identidade do Curso de Pedagogia, em meados da década de 90, o corpo docente inicia a
discussdo visando a reformulagio do curriculo.

Segundo a professora Angela Martins (op. cit) constata-se: “expectativas
dos docentes e discentes”, além disso, “a sua estrutura tornou-se pesada e ndo
contemplava discussdes importantes para a docéncia contempordnea.”. O que ji havia
sido constatado pelos alunos deste Curso e fomentado nas discussdes com os professores.

Somam-se a estes debates a oportunidade de contratagdo docente para
viabilizar a habilitacdo de professores de 1* a 4" séries, selecionando profissionais capazes
de ministrar as Disciplinas das Metodologias de Ensino, para as quais nio haviam
professores.

Neste contexto ficou mais facil inictar as discussGes visando a mudanca
curricular, no comego de 1998, em reunides de Colegiado da Escola de Educacio, duas
vezes por semana (@ larde), abria-se espago para sentarem-se juntos os professores de
todos os departamentos que trabalhavam na Escola de Educacgdo, bem como os alunos

representantes do Diretdrio Académico de Pedagogia.

habilitagio Magistério das séries Iniciais do Ensino Fundamental.
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O fato do Curso de Pedagogia ser “ nofurno com discentes que, quase em
sua maioria, trabalhadores em tempo integral”, enfraqueceu sobremaneira a participago
dos alunos nas decisdes sobre o novo curriculo. No entanto, ndo se pode negar esta, € mais
uma prova de pratica do pensamento democratico visto na universidade em questao.

Comeca-se a discussio pela definigdio do perfil do profissional que a
UNIRIO queria formar para “wma sociedade como a brasileira, desigual, mas com grande
possibilidade de transformacdo” (op. cit.p.,148.)

Fica definido que a base da forma¢do do graduando seria a docéncia,
principios da ANFOPE ja delineados no capitulo anterior, estendendo este conceito onde
“.. a docéncia ndo se resumia a relagdo de ensino/aprendizagem (..), mas era um
processo  educativo complexo e criativo que fundamenta  qualquer  agdo
educativa. "(op.cit., 148.)

O exercicio da cidadania ativa é estabelecido como base desta formagéo,
como também a capacidade de unir “o racional, o emocional, o estético e¢ o ético-
politico” (op.cit., 149).

Além de ser:

“enunciador de sua propria palavra, questionando,
analisando, contribuindo, intervindo e possibilitando a
transformagdo da realidade educacional brasileira, atuando
nos diferentes espacos socioculturais.”

(UNI-RIO, 1998}
Interessante ressaltar como ficamos misturados de forma homogénica com

os momentos historicos pelos quais passamos. Digo isto por perceber que o medo de se ter
um curriculo com “wm rango ltecnicista”(op.cit., 149), os docentes ndo conseguiram
vislumbrar a importancia da técnica, do método, do contetdo, ao repensar o curriculo, tdo
necessarios a pratica em sala de aula.

Confirmando nossa analise:

“Entdo decidimos que nossos alunos deveriam ter uma
solida formacdo geral no campo das Ciéncias Humanas e da
Filosofia, pois consideramos este conjunto de conhecimentos
imprescindivel a formagdo do educador critico.”

{op. Cit.,p.149)

E as Metodologias ndo seriam um instrumento imprescindivel na formacgio

critica deste educador? Sera que ndo é fundamental que o professor entre em sua turma
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capaz de construir com seu aluno, por exemplo, a defini¢do de adjetivo, de compreender o
“vai um” do algoritimo da adi¢do, de formar o conceito de vento e de como acontecem as
estagdes do ano? Nio ¢é indispensavel que o professor desenvolva competéncias para
escother a metodologia adequada para a construgdo- de conhecimentos, cnticar os
conteudos que vém enlatados nos livros didaticos que as escolas o obrigam a utilizar?
Neste pensamento vejo-me como utdpica e fagco minhas as palavra de Santos (1995,

p. 278) que ora utilizo:

“A wtopia é a exploracdo de novas possibilidades e vontades
humanas, por via da oposigdo da imaginacdo a necessidade
do que existe, s¢ porque existe, em nome de algo
radicalmentie melhor que a humanidade tem direito de

desejar e por que merece lutar.”
Esta valorizagdo da utopia é um dos marcos diferenciais da UNIRIO e, devo

dizer que o seu despertar é particularmente sentido pelos seus alunos, o que pude constatar
em minha experiéncia e na dos colegas graduandos do curso em questdo.

Viarios deles fizeram observagdes neste sentido quando respondiam ao
questionario destinado a avaliar as Disciplinas das Construgdes do Conhecimento, que
serdo analisadas no capitulo 5 que trata os dados da pesquisa de campo.

Meu leitor deve perceber o ir e vir que fago, me colocando como uma
espécie de advogado do diabo em relagdo a analise que, ora elogia, ora critica este
curriculo,

Tomo tal postura por acreditar nesta dialética como meio de transformagéo.
Do ponto de vista dialético ndo faz qualquer sentido apontar um tnico foco, nem um unico
olhar. Nio faria sentido também desconsiderarmos que esta analise é histérico-social e
portanto interessam menos Os personagens ¢ mais os processos. E importante ainda
ressaltar que, se discuto e critico o Curso de Pedagogia da UNIRIO, como ex-aluna da
graduacdo e como atual aluna da pés-graduagio o fago por acreditar nas pessoas, nos

profissionais desta instituigdo.

3.1 - ESPERANCAS, LUTAS E ... O POLIMENTO DA GRADE...

“E para que as estruturas se revelem é necessario que se lhes
arranquem a crosta de pessoas que as cobrem, da mesma
Jorma como se recupera uma peca arqueoldgica ha muito
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submersa, pela raspagem do limo e do lodo que sobre ela se

depositaram.”
(Alves 1995, p. 21)
Um momento de grande expectativa que nds, alunos de Pedagogia da

UNIRIQ, passamos foi quando assistimos ao processo deste repensar do curriculo de nosso
curso. ReuniGes, discussdes oficiais e ndo oficiais, salas de aulas, corredores, tudo cheirava
a mudanga! Isto muito animava os discentes e docentes, montando um clima de esperanga
e expectativa em torno das novas diretrizes que influenciariam tdo grandemente as nossas
vidas profissionais.

Quatro habilitagGes se descortinavam diante de noés, futuros Pedagogos:
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educagdo Infantil e Educagdo de
Jovens e Adultos e Educacdo e Comunicagdo. Sendo esta ultima possivel somente com o
término das primeiras. Para Martins (op. cit.,p.151), esta exigéncia da-se porque
consideram que: “Essa segiiéncia é exigida porque consideramos a docéncia a base de
qualguer agdo educativa.”.

A carga horaria minima do novo curriculo é de 2.820 horas distribuidas em
trés nucleos:

» Formacdo Geral — Atividades académicas/disciplinas obrigatorias de

fundamentacdo tedrica geral, disciplinas relacionadas a habilitagdo Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e Pesquisa e Pratica Pedagégica. Os alunos deverdo
completar 1.950 horas neste nicleo.

» Formacdo Especifica - composta por disciplinas/atividades obrigatorias
das demais habilitagdes com um total minimo de 300 horas da carga horaria plena
{Educagdo Infantil — 300 horas, Educagdo de Jovens e Adultos — 300 horas: Educacgio e
Comunicagdo — 300 horas)

> _Formacdo Complementar — com 240 horas, sendo composto  pelas

disciplinas/atividades académicas optativas e também por disciplinas eletivas, a escolha do

graduando.

Uma particularidade deste Curriculo ¢ que a atividade denominada Pesquisa
e Pratica Pedagogica, que objetiva o contato com a realidade educacional e a prdxis
pedagogica, passara grande parte do curso com a fung¢do de fazer a ponte entre teoria ¢

pratica, iniciando-se no segundo periodo indo até o sexto.



A AA LA A A A A A A A A A A A X A A A J A X R R R X R R Y X N P R Y Y Y Y R Y X X XY X

31

O que pode ser visto na Grade Curricular que norteia a Formagio do
Pedagogo na Universidade do Rio de Janeiro que encontra-se no Anexo II para o
conhecimento e a analise do leitor.

Nio ¢ dificil notar que as mudangas ocorridas nesta grade ndo aumentaram a
carga horaria das Disciplinas voltadas para as Construgdes do Conhecimento, pelo
contrario, ela foi comprimida ¢ desmembrada, e justo agora quando a principal habilitagdo
forma professores das séries iniciais, era mais que obrigagio o aumento da carga horaria
destas disciplinas instrumentalizadoras.

A seguir, farei uma classificagio em areas usando a mesma forma de
grupamento utilizada para a analise do curriculo antigo para facilitar as comparacdes feitas
e, methor contabilizar a carga horaria das disciplinas e poder tragar as prioridades que julga
a UNIRIO na formagdo dos docentes das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar de ser uma habilitagio com envolvimentos muito atuais e
instrumentalizadores, optei por ndo incluir a habilitagio em Educacio e Comunicagdo®
tendo em vista sua irrelevincia para a anilise que nos propomos fazer. Para maiores

informagdes sobre a habilitagdo em questio vide Anexo II.

» FORMACAOQO GERAL NAOQ PEDAGOGICA

Introducgdo a Filosofia — 60 h

Introdugdo a Sociologia — 60 h
Antropologia Cultural — 60 h
Etica—30 h

Epistemologia — 60 h

Total de 5 disciplinas obrigatérias, perfazendo 270 h.

» FORMACAQ GERAL PEDAGOGICA
Psicologta e Educagio — 60 h

® Das quatro habilitagdes do novo curriculo, esta € a tinica obrigatéria ¢ compondo um semcstre a mais, no
final do curso, para aqueles que descjarem obté-la. Além disso, ndo podemos ainda avaliar se serd reaimente
oferecida ja que o novo curriculo no 5° periodo de impiantacdo e ainda ndo existem
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Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem [ - 60 h
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem II —30 h
Psicologia Social - 30 h

Psicopedagogia — 30 h

Politica Educacional — 60 h

Historia das Instituigdes Escolares — 60 h
Educagdo e Filosofia— 60 h

Educag¢do e Sociologia — 60 h

Educag¢do Especial — 60 h

Educac¢do e Economia — 30 h

Educagio e Saide — 30 h

Educagio a Distancia~ 60 h

Educagio e Trabalho — 60 h

Cultura e Educagdo Popular — 60 h
Didatica— 60 h

Curriculo - 60 h

Avaliagio Educacional — 60 h

Estatistica aplicada a educagdo — 60 h
Dinémica e Organizagdo Escolar ~ 60 h
Pensamento Educacional Brasileiro — 60 h
Economia Auto-gestionaria — 30 h

Total de 22 disciplinas obrigatérias, perfazendo um total de 1.140 h.

» METODOLOGIAS

Educagdo Infantil - 60 h

Corpo € Movimento ~ 60 h
Pensamento e Linguagem — 60 h
Literatura na Educagio Infantil —30 h

Ciéncias Sociais na Educagfio Infantil — 30 h
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sala/equipamentos/professores especializados e corn nimere suficiente para a oferta de algumas disciplinas
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Ciéncias Naturais na Educacgdo Infantil - 30 h
Matematica na Educagdo Infantil - 30 h
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos — 60 h
Arte e Educagio - 60 h
Ciéncias Sociais: Contetido e Forma — 60 h
Lingua Portuguesa: Contetudo e Forma — 60 h
Ciéncias Naturais: Contetido e Forma — 60 h
Matematica: Conteudo e Forma — 60 h
Alfabetizagdo Conteudo e Forma — 60 h

Total de 14 disciplinas obrigatérias, perfazendo 720 h.

» PESQUISA E PRATICA
Monografial — 30 h

Monografiall - 60 h

Metodologia da Pesquisa — 60 h

Pesquisa e Pratica Pedagégical —30 h

Pesquisa e Pratica Pedagdgica 11— 60 h

Pesquisa e Pratica Pedagégica IIT — 60 h

Pesquisa e Pratica Pedagogica IV — 90 h

Pesquisa e Pratica Pedagogica V — 60 h

Total de 8 disciplinas obrigatorias, perfazendo 450 h,

Nesta grade curricular temos um total de 2.850 horas de disciplinas
obrigatorias que devem ser complementadas por 240 horas de disciplinas optativas (8
disciplinas de 30 horas).

Assim, para a conclusdo do curso (com as trés habilitagdes ligadas a
docéncia s3o necessarias 2.820 horas. Caso o aluno deseje obter a habilitagdo de Educagio
e Comunicagio serdo necessarias mais 360 horas, perfazendo uma carga total de 2.940

horas.

especificas desta drea.
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3.2 - COMPARANDO: PASSADO E PRESENTE

Para podermos comparar as duas grades curriculares, usando as categorias
de classifica¢do por nos estabelecida, precisamos unificar alguns parametros e analise.

Para construir o quadro a seguir consideramos, primeiramente, nos dois
curriculos, apenas as disciplinas obrigatorias para a obtengdo da formagdo em docéncia das
Séries Iniciais. Assim, no curriculo antigo foram computadas todas as disciplinas
obrigatdrias dos quatro grupos incluindo aquelas que garantem tal docéncia ( Construgbes
do conhecimento).

No curriculo novo, como ja vinhamos trabalhando, também computamos
separadamente as disciplinas optativas e ndo incluimos a carga horaria da habilitagdo em

Educagéo e comunicagio.

Curriculo Antigo Curriculo Novo
Ne° de discipl. [C. horarta |N°discipl. |[C. horarna
Formagio Geral ndo Pedagogica 11 525h 5 270h
Formagio Geral Pedagogica 24 1.185h 22 1.140h
Metodologia 10 390h i4 720h
Pesquisa e Pratica 7 495h 8 450h
Sub-total 52 2.595h 49 2.580h
Optativas 8 240h 8 240h
Total exigido para conclusdo 60 2.835h 57 2.820h

Comparativamente o curriculo novo possui um numero de disciplinas
menor que o antigo (3 disciplinas a menos) € uma carga horaria total menor (15 horas a
menos). No entanto na area de Metodologia ha um acréscimo significativo de 330 horas, e
em Pesquisa e Pratica ha um decréscimo de 45 horas.

O enxugamento do curriculo novo € notorio para disciplinas das areas de
Formacdo Geral ndo Pedagogica (redugao de 225h) e um pouco menor na Formagio Geral

Pedagogica (redugdo de 45h).
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Concluimos que, o que antes tinha o enfoque mais geral, neste novo
curriculo, é apresentado, oferecendo as disciplinas de forma mais concentrada.

Quanto as disciplinas que vislumbram as Pesquisas e Praticas, 530
oferecidas a partir do segundo periodo se estendendo até o sexto, com vinculagio entre o
tedrico e pratico estendendo seu olhar por varias disciplinas tedricas. Assim, de uma
maneira mais bem distribuida, Pesquisa e Pratica, passaram a ser estudadas durante quase
todos os periodos desvinculando um pouco da disciplina de Monografia o enfoque de
Pesquisa.

O que digo sobre este desvinculo ndo quer dizer que Pesquisa ndo se vincule
a Monografia, pelo contrario, uma tem tudo a ver com a outra. Fago a ressalva porque
como estas disciplinas eram oferecidas no final do curso, o aluno que estava visando seu
trabalho monografico fazia suas pesquisas sempre em relagdo ao assunto escolhido, o lado
negativo disto, a meu ver, € que tira a oportunidade de novos descobrimentos € novos
rumos a interesses diferentes.

Desta forma, o pesquisar a pratica cotidiana torna-se instrumento de
aplicaciio e alimentagdio de teorias estudadas, o que coopera para o lapidar e despertar o
professor pesquisador de sua propria pratica.

O que precisa ser visto ¢ se estas praticas estio sendo acompanhadas e
apoiadas pelos seus respectivos professores ou se os graduandos estfo sendo abandonados
a sua propria sorte. Digo isto em relag#o a pratica com cunho apenas observativo, pois esta
foi minha realidade, nos limitivamos apenas a criticar os atos dos regentes sem nos
envolver com a pratica o suficiente para termos “um gostinho” do que seja realmente reger
uma turma.

Fico a pensar em como os colegas que comigo sairam da Universidade estdo
a reger suas turmas. Sera que um médico sai da universidade capacitado a fazer sua
primeira cirurgia longe de seus mestres? Qu serd que ele vai aprendendo usando seus
proprios pacientes? E o engenheiro, é capaz de construir uma ponte quando sai da
universidade ou suas primeiras pontes correm o risco de desabar?

Muitos podem achar que o paralelo é errdneo pois o professor nio mata se
fizer um trabalho deficitario. Diria eu que mata sim, “mata a alma” daqueles que sido

confiados a ele em tdo tenra idade.
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O que digo foi vivido por mim em casa com meu primeiro filho, e foi
motivador para um trabalho de monografia no final de meu curso de Graduagdo
(LAUKSAS, 1999).

No que tange o nosso enfoque principal, que sfo as Metodologias, temos
dados bastantes curiosos. Na modificagdo curricular temos o aumento do numero de
disciplinas oferecidas,(4 a mais), e em relagio a carga horaria a diferenca € ainda maior,
no caso 330 horas.

Pensemos no seguinte: no curriculo antigo, as habilitagdes eram, Magistério
das Disciplinas Pedagogicas e Magistério de 1* a 4* séries, metodologicamente falando,
todas as disciplinas oferecidas com a finalidade de instrumentalizar este professor das
séries iniciais eram 8 (oito) (Construgdo do Conhecimento em: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas e Ciéncias Naturais 1 e II) de 30 horas cada
uma. Estas disciplinas foram concentradas em 4 (quatro) (Lingua Portuguesa: Conteado e
Forma, Matematica: Conteudo e Forma, Ciéncias Sociais; Conteudo e Forma, Ciéncias
Naturais: Conterdo e Forma) de 60 horas cada, mantendo o total de 240 horas.

O aumento significativo de 390 horas para 720 horas no total, das
disciplinas que classificamos como “Metodologias”, se deve a introdugdo de disciplinas
novas, a saber: Educacio Infantil, Corpo e Movimento, Pensamento e Linguagem,
Literatura na Educacdo Infantil, Ciéncias Sociais na Educagdo Infantil, Ciéncias Naturais
na Educag¢do Infantil, Matematica na Educagdo Infantil e Arte e Educagao.

As disciplinas de metodologias especificas voltadas para Educagio Infantil
sdo de 30 horas e vale pensar se, com 30 horas é possivel dar conta de contendos tdo
necessarios ao professor e ao educando, visto que o primeiro contato das criangas com 0s
mesmos, sio feitos através do professor da Educagio Infantil. E claro que o nivel de
conhecimento deste graduando deve ser bem consistente ja que, propor atividades que
despertem a consciéncia critica na mais tenra idade depende do grau de conhecimento que
o professor tem do contetdo que vai ensinar. Afinal de contas o papel da escola nido é
socializar este conhecimento?

Quanto a formagdo dos professores, acrescenta Mello 1982, p.4:

“I nestes que o professor recebe ou deixa de receber os
contendos que supostamente o preparariam para o exercicio
profissional. Se ele estd atuando precariamente é porque tais
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contendos ndo estdo sendo satisfatorios. Se apresenta

expectativas distorcidas, a formacdo que estd recebendo

deve concorrer para isso, em algum lugar.”

As questdes que levanto sobre a apropriagdo da construgio do conhecimento

pelo professor, dos conteiidos que fazem parte do curriculo, sdo ainda de maior relevancia
na habilitagdo de Jovens e Adultos. Quando nossa turma de Educagido de Jovens e Adultos
observou algumas aulas, em escolas noturnas, constatou que os conteudos ensinados eram
retirados de livros para criangas, sem nenhum compromisso de adapta-los ou construi-los.

E de estranhar que na habilitagiio para 0 Magistério das Séries Iniciais pela
qual, desde a criagdo do curso de Pedagogia, a UNIRIO vem lutando para implementar, na
reforma curricular ndo tenha estudado mais detalhadamente as necessidades desta
habilita¢do e aproveitado para corngir as distor¢des que aqui aponto.

Sera que condensar disciplinas garante uma melhor qualidade? Com que
objetivo pegam disciplinas optativas do antigo curriculo, transformam-nas em obrigatorias,
no novo curriculo, ¢ ndo aumentam sua carga horaria? O que muda? Por que, para
melhorar a qualidade no oferecimento das disciplinas de Praticas e Pesquisa, optaram por
distribui-las pelo Curso e no trato com as disciplinas de Conteado e Forma as
concentraram sem mudanga efetiva alguma?

A troca da nomenclatura aponta para um repensar dos contetidos a serem
trabaihados ou para uma mascara pos-moderna? E as ementas foram mudadas? E a pratica,
tem sido construtora das teorias que os proprios professores defendem e, concernente com
as ementas? Pergunto ao meu leitor, esta mudanga fez muita diferenga? Claro que nio!
Sera que a docéncia tomada como base na formagdo do Pedagogo estd influenciando
realmente o curriculo da UNIRIO?

Indago aqui se as discussdes que envolvem a formagdo do professor nas
primeiras séries levam em consideragfio estigmas historicamente construidos em torno da
profissdo docente, como as consideragdes que encontramos em Midétas 1986, p.29:

“0 outro aspecto a ser considerado sobre quem se interessa
pelas Escolas de Magistério é que estes, em parte, sdo
alunos despreparados intelectualmente, além de estarem
esquecidos dos conteudos bdsico de 19 a 4° séries. Lstes
alunos ndo tiveram desenvolvidas suas capacidades de
reflexdo ou questionamento, pois assimilam e reproduzem os
conhecimentos sistematizados na sua forma original,
principalmente se os conteudos ja estiverem “mastigados”.
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Apresentam ainda uma apatia constante e uma falla de
estimulo por questdes politicas e culturais.”

Estas caracteristicas ndo sdo tipicas apenas de quem procura o magistério
como profissdo. Elas sio conseqiéncia da falta de qualidade do processo de ensino-
aprendizagem das escolas de 1° grau, pois os sobreviventes deste sistema de ensino
precario e excludente, ndo puderam desenvolver as capacidades necessdrias 4 sua
profissionahizagio docente. Este fato torna ainda maior a responsabilidade dos cursos de
formagdo de professores em todos os niveis.

Algumas das questdes levantadas aqui serdo analisadas mais profundamente
a partir dos questionérios respondidos pelos alunos que ja cursaram as disciplinas de
Construgdo do Conhecimento ¢ que hoje conhecemos como Contetido e Forma (cap. 5).

No proximo capitulo buscamos o apoio de teéricos da Educagio e, em
especial das teorias da aprendizagem, para prosseguir com a discussdo da importincia das

disciplinas da drea de Metodologias Didaticas nas formag#o do professor.
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4 - DIVERSOS OLHARES: A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E O PAPEL
DOCENTE

As pesquisas nas dreas de como o conhecimento s¢ processa, da
epistemologia do conhecimento e das ciéncias sdo de vital importdncia para sabermos
como o conhecimento se constroi e o papel da instituigdo escolar nesta construgdo.

Afinal entendemos escola como: drgdo mediador entre o conhecimento
sistematizado e os individuos, onde desenvolvem-se mecanismos (metodologias) para que
os individuos tenham acesso a estes conhecimentos, construindo-os para seu crescimento
individual e coletivo. Dentro desta escola, o professor é o responsével por esta mediagdo
que, pondo em pratica estas metodologias, conduz o aluno a produzir conhecimentos
necessarios em sua formagdo.

Dai a imensa importincia nesta preparagio profissional, que deve
vislumbrar a integragdo dos contetidos e metodologias, aos quais o professor desenvolvera
com seu aluno, de 1% a 4* séries, o tipo de conhecimento adequado a sua formagdo
intelectual, politica, cultural, afetiva e profissional (Mello, 1987).

A preparagdo profissional que os futuros professores das primeiras séries
recebem induzem-se a reproduzir, com seus alunos, um conhecimento da realidade
deformado.

“O método de conhecimento wtilizado para reflexdo, nas

agéncias que formam o professor, confunde o imediato com

a realidade, o que lhes confere o artificialismo...”
(Wachowich 1991, p.116)

Estes saberes sio fundamentais na formagdio do professor, pois, caso
contrario, corremos o risco de nio levar em conto que;

“No processo de ensino e aprendizagem desse conhecimento
Jormal, os processos intuitivos proprios do pensamento
cotidiano desempenham um papel constitutivo essencial,
assim como ocorre no processo de construgdo cientifica. Se
Jorem deixados de lado corre-se o risco de transmitir, como
vem sucedendo na escola atualmente, um conhecimento
esclerosado e mecdnico, muito distante do verdadeiro

conhecimento.”
(Granell, in Rodrigo e Arnay 1997, p.23¢24)
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O fato da relevéncia destas teorias, deveria implicar na preocupagio de po-
las em prética e ndo apenas nos discursos, como observei ¢ observo em minha vida
profissional e como aluna da graduagio € da pos-graduagio.

Para melhor entendimento das questdes colocadas nesta analise sobre a
importancia do dominio que o professor deve ter de como o conhecimento se processa € de
como algumas habilidades devem ser desenvolvidas de forma construtiva € ndo
reprodutiva, abrimos este capitulo para, de forma sintética, apresentar alguns dos autores

que s¢ ocuparam e tratar destas questdes.

4.1 — JEAN PIAGET (1896 - 1980)

Psicologo suigo que ganhou renome mundial com seus estudos sobre os
processos de construgdo do pensamento nas criangas.

Segundo Piaget, a crianga passa por trés periodos de desenvolvimento
mental, classificadas como estagios e seguindo uma ordem etéria | que pode variar de
crianga para crianga.

Durante o estagio preparatério, dos 2 aos 7 anos, ela desenvolve certas
habilidades, como a linguagem e o desenho.

No segundo estagio, dos 7 aos 11 anos, ela comega a pensar logicamente.

O periodo de operagdes formais estende-se dos 11 aos 15 anos, quando a
crianga comega a lidar com abstrages e raciocinar com realismo acerca do futuro.

O papel da agfio é fundamental, pois a caracteristica essencial do
pensamento ldgico € ser operatdrio, ou seja, prolongar a agfo interiorizando-a.

Piaget 1988, p.14, desenvolve ¢ explica que compreender ¢ inventar:

“A visdo otimista, bastante otimista mesmo, que nos

Jorneceram nossas pesquisas sobre o desenvolvimento das
nogles de base que constituem ou deveriam constituir
infra-estrutura de todo o ensino cientifico elementar leva
portanto a pensar que uma reforma de grande profundidade
nesse ensino haveria de muitiplicar as vocagies de que estd
a carecer a sociedade atualmente.”

Interessante notar que o autor em questdo fazia criticas ferrenhas a Escola

Tradicional, isso no inicio do século XX, dizendo que este modelo de escola objetivava
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mais acomodar a crianga aos conhecimentos tradicionais que formar inteligéncias
inventivas € criticas (GADOTTI, 1999, p. 156.). Eu, no inicio do século XXI, revendo
seus textos, clamando por reforma de grande profundidade no ensino, entristeco-me ao
encontrar-me, ainda, debatendo tais fatos acontecendo em uma Escola de Educagdo que,
acomoda adultos, que acomodario criangas aos conhecimentos.

Piaget 1988, p.15, continua:

"A primeira dessas condigdes é naturalmente o recurso aos
mélodos ativos conferindo-se especial relevo a pesquisa
espontdnea da crianca ou do adolescente e exigindo-se que
foda verdade adquirida seja reinventada pelo aluno, ou pelo
menos reconstruida, e ndo simplesmente transmitida.”

Desafiei-me a pesquisar alguns colegas que estavam prestes a se formar no
Curso de Pedagogia em questdio, € obtive o seguinte resultado:

Num grupo de 48 graduandos, com a disciplina de Construgdo do
Conhecimento em Lingua Portuguesa I ¢ II ja cursada, apenas 2, que representam 0,4%,
conseguiram criar situagdes problemas visando a reinvencdo/reconstrugdo do que era
SUBSTANTIVO.

Os outros 99,6 % deram-se conta de que ndo sabiam o suficiente sobre a
aprendizagem ativa. Deste total, 62% propuseram-me abrir o livro didatico, que certamente
usariam e ditariam o conceito pronto, pelo menos nos primeiros anos de regéncia.

Os 48% restantes usaram como base o trabalho que j4 realizam em sala de
aula e as orientagdes de seus coordenadores construindo situagdes de “recorte € cole
palavras que sdo classificadas como substantivo™ que niio davam conta desta reinvencio.

Escolhi a disciplina de Lingua Portuguesa por ser uma das disciplinas que os
colegas mais tinham dificuldade em desenvolver esta construgdo, mas o mesmo ocorria
com os Estudos Sociais, com a Matemdtica e com as Ciéncias Naturais, sé que estas
disciplinas apresentavam uma particularidade: os livros didaticos apresentam mais
atividades ativas do que os de Lingua Portuguesa, mais pobres nesta questdo, obrigando
assim o professor, um pensar com menos referéncias, para criar situagdes possibilitantes
de construgdo do conhecimento.

“I' evidente que o educador continua indispensavel, a titulo
de animador, para criar situa¢bes e armar os dispositivos
inicials capazes de suscitar problemas tteis & crianca, e



42

para organizar, em demasiado apressadas: o que se deseja é
que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esforgo, ao invés de se contentar com
a transmissdo de solugdes ja prontas.”
(Piager 1988, p.17)
E este tedrico continua a tratar das prioridades dos nossos saberes e do

tempo que levamos para construi-los historicamente. Lembramos que:

“Quando se pensa o numero de séculos que foram
necessdrios para que se chegasse & matemdtica denominada
“moderna” e a fisica contempordnea, mesmo a
macroscopica, seria absurdo imaginar que, sem uma
orientagcdo voltada para a lomada de consciéncia das
questdes centrais, possa a crianca chegar apenas por si a
elabord-las com clareza. No sentido inverso, entretanto,
ainda € preciso que o meste-animador ndo se [limite ao
conhecimento da sua ciéncia, mas esteja muito bem
informado a respeito das peculiaridades do desenvolvimenio
psicologico da inteligéncia da crianca e do adolescente.”
(Piaget 1988, p.17)

Sera que Piaget se referia a mestre-animador somente quando falava dos
professores das séries iniciais? E os professores universitarios responsaveis pela formagio
de outros professores, ndo deviam praticar a teoria para que ndo existisse um hiato entre as
duas (teoria e pritica)? Fujo de meu dever politico e ideoldgico quando passo por cima
destas questdes por ser muito dificil coloca-las em pratica? Crescer doi!

Fechando sua fala, o autor coloca expresso todo esse compromisso com o
qual comungo:

“km resumo, o principio fundamental dos métodos ativos 56
se pode beneficiar com a Historia das Ciéncias e assim pode
ser expresso: compreender € inventar, ou reconstruir através
da reinvengdo, e serd preciso curvar-se ante tais
necessidades se o que se pretende, para o futuro, é moldar
individuos capazes de produzir ou de criar, e néio apenas de
repetir.”

(Piaget 1988, p.17)

4.2 - LEV SEMYONOVICH VYGOTSKY (1896 - 1934)

“Lducagdo implica para Vygotsky ndo apenas o
desenvolvimento das poténcias individuais, mas a expressdo
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histdrica e crescimento da cultura humana da qual o homem
procede.”

(Bruner.apud. Freitas 1996, p.105)

Ganha muitos discipulos apés a maior abertura politica do Regime
Socialista na Unido Soviética. Nasceu em Orsha, cidade da Bielo-Russia.

Via a aprendizagem como um processo essencialmente social — que ocorre
na interagdo com companheiros mais experientes , destacando o papel da linguagem neste
processo. Acredita que € na apropriagio de habilidades e conhecimentos socialmente
disponiveis que as fungdes psicoldgicas humanas sio construidas.

Nosso autor pensava na Pedagogia como campo de aplicagio de disciplinas
fundamentais constituidas de um paradoxo, principalmente no dominio da Psicologia.

Considerava:

“..que a maioria das experiéncias realizadas em situagdo

escolar ndo levava em conmta seus aspectos sicio-

institucionais: os dados recolhidos eram analisadoS no

quadro de wuma Psicologia a-histérica e a-social e

reinjetados no meio escolar. Vygotsky ndo via sentido nisso

e enfatizava a escola como sendo o proprio lugar da

Psicologia, porque nela é que se realizam sistemdtica e

intencionalmente as construgdes da génese das fungdes

psiquicas superiores.”

(Freitas 1996, p. 100).

Desta forma vemos que Vygotsky entendia a sala de aula como o
verdadeiro laboratdrio de analises, aplicagdes e testes em relagdo ao aprendizado, pois esta
institui¢do ¢ gravida da influéncia cultural na aprendizagem e no desenvolvimento e s6
podia ser explicada, originalmente, através de sua historia, situando-a em seu contexto
original.

Este autor considera que o objetivo da Psicologia ¢ melhorar e aperfeigoar a
educacdio real, enquanto “essa constituia a premissa essencial de observagdo e o horizonte
principal de traducdo daquela.” (Freitas 1996, p.100)

Em suas obras demonstra a preocupagio com o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, com as questdes do desenvolvimento ¢ da aprendizagem,

da criatividade, do brinquedo, da relagfio entre pensamento e linguagem, da aquisi¢do da
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linguagem e escrita e da educagio de criangas excepcionais. Tendo como base a
observagdo e experiéncias colhidas em situagles educativas reais.

Uma contribuigdo fundamental as questdes escolares consistiu na sua
concepedo de que as fungdes psiquicas do individuo constrdem-se na medida em que sio
utilizadas, atreladas sempre ao legado da cultura.

Através das relagdes interpessoais é que a crianga constréi sua fungio
psiquica, através de um processo educativo intermediado por pessoas mais experientes’.

~ Sendo assim, o desenvolvimento cognitivo compreendido como uma conseqiéncia do
contetido a ser apropriado e das relagdes que ocorrem ao longo desse ensino. Desta forma o
desenvolvimento se produz no “processo de educagdo e ensino, constituindo ambos uma
unidade indissolivel.” (Freitas 1996, p.101).

A aprendizagem escolar, para ele, nunca parte do zero, pois antes de
ingressar na escola a crianga vive varias experiéncias que devem ser levadas em conta no
processo de ensino e que referem-se aos conceitos esponténeos que sio formados pela
crianga em sua experiéncia cotidiana,

A principio a crianga utiliza esses conceitos de forma inconsciente. Essa
consciéncia so € atingida mais tarde, com a aquisigdo dos conceitos cientificos que se ddo
na escola.

Esses constituem:

“Um ato real e complexo do pensamento, que ndo pode ser
ensinado por meio de treinamento, s6 pode ser realizado
quando o préprio desenvolvimento mental da crianga jd
tiver atingido o nivel necessdrio, isto é, o desenvolvimento
de fungdes tais como: atencdo deliberada, memdoria logica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar.”
(Freitas 1996, p.102)
Pergunto: “Como um professor que, em sua formagdo, nunca vislumbrou

outra forma de ensino que ndo fosse por meio de treinamento serd capaz de realizar tal
educagao? Nio seria fungiio do professor que ministra as Construgées do Conhecimento ou
Contetdo ¢ Forma, como sdo chamadas no novo curriculo, dar-lhe informacdes sobre estas

teorias e praticd-las em suas aulas?

7 Entende-se por mais experientes criangas que ja passaram pela etapa ensinada e ji a superaram e pelos
adultos que mediam este conhecimento
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A coisa fica mais grave ainda se levarmos em conta que, segundo o autor, a
aprendizagem ¢ uma poderosa for¢a que direciona e determina o desenvolvimento mental,
Agindo-se de forma contraria, transmitindo um conceito sistematico, ensinam-se coisas
que ela ndo pode ver ou vivenciar diretamente: a relagio com um objeto ndo serd mediada
por um conceito cientifico.

E através dos conhecimentos cientificos que a cnanga transfere ao cotidiano
que forma-se a consciéncia reflexiva. Em outras palavras, sem a construgio dos
conhecimentos cientificos com suas devidas aplicagdes a consciéncia reflexiva que atuard
na libertagdo do homem do pensamento de outrem ndo ¢ possivel. Esta colocagdo deve ser
imprescindivel para aqueles que pensam em formar para a cidadania.

Os processos de formagdo de conceitos espontineos e dos cientificos se
relacionam ¢ influenciam constantemente fazendo parte de um dumico processo: o
desenvolvimento da formag¢do de conceitos. Desta forma, a crianga, muitas vezes, nio
consegue solucionar situagdes problemas relacionadas com conceitos cientificos por ndo
tomar consciéncia deles. O desenvolvimento da capacidade de reconhecimento e solugio
de problemas envolvendo conceitos cientificos sdo fruto do processo coletivo utilizado na
sua aprendizagem, mediado geralmente pelo adulto — professor.

Neste caso o papel do professor é explicar, dar informagdes, questionar,
corrigir, levar o aluno a demonstrar, até¢ que consiga internalizar, demonstrando agdes de
independéncia.

Como fazer tais interferéncias se o professor ndo domina o conteiido que vai
“ensinar”? Acredito que seja impossivel, 2 menos que ele se dé conta da defasagem que
possui, da importdncia de seu papel na sociedade, mas, nossa consciéncia reflexiva estd
atrelada ao desenvolvimento dos conceitos cientificos, se ndo os temos. .

Se o conhecimento cientifico depende do espontineo para se firmar e ser
aplicado, o respeito pelos conhecimentos trazidos pelos alunos & de vital importancia.
Temos, como Escola de Educagio respeitado estes conhecimentos trazidos pelos
graduandos? Acredito que vale a pena as Escolas de Educagdo se preocuparem mais ¢com
estas consideragdes de nosso autor.

“Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos
espontdneos da crianca é ascendente, enquanto o
desenvolvimento  dos  seus conceitos  cientificos ¢
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descendente, para um nivel mais elementar e concreto. Isso
decorre das diferentes formas pelas quais os dois tipos de

conceitos surgem.”’
{ Vygotsky, 1987, p.93.)

Desta forma, entendemos que ambos os conceitos, embora com diregdes
oposta, sdo processos intimamente relacionados.

Segundo este autor, as possibilidades de aprendizagem ndo estdo
relacionadas na dependéncia do nivel de desenvolvimento alcangado pelas criangas (como
acreditava inicialmente Piaget). Seu pensamento sobre o desenvolvimento mental da crianga
ndo apenas retrospectivamente pelos processos que nela ji amadureceram, mas
prospectivamente pelos processos que ainda estdo em formagdo (nivel de desenvolvimento
potencial).

Assim deu-se a elaboragdo de seu conceito de zona de desenvolvimento
proximal, que considera que todo bom ensino ¢ aquele que se direciona para as fungdes
psicologicas emergentes. Desta forma, o ensino precisa estimular processos internos
maturacionais que terminam por se efetivar, passando a se constituir base para novas
aprendizagens. Agindo assim a escola centralizar-se-a nas potencialidades a serem
desenvolvidas nos alunos, direcionando-o0s para aquilo que ainda nio sio capazes de fazer.

Vygotsky abre uma nova perspectiva para o repensar pedagdgico ¢ suas
relagdes, redefinindo o papel da escola, do professor, dos alunos um em relagdo ao outro, da
influéncia social ¢ histdrica.

O deitar lentes sobre este autor € tarefa que deveria fazer parte da praxis de
todos os professores, inclusive e preferencialmente dos que fazem parte da formagdo dos
professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Digo parte ndo somente das ementas
mas que suas praticas nos levem a fazer, enquanto graduandos, um intertexto com Vygotsky.

“FEsse pensador marxista que, numa visdo de totalidade,
integrou os conhecimentos de um pensamento dialético a
principios da Arte, Semidtica e Educagdo, construiu uma
Psicologia que concebe o homem como um sujeito com um
meio cultural mediado pela linguagem, parece que, em
muitos aspectos, se adiantou ao seu préprio tempo e, mesmo,

ao nosso.”’
(Freitas 1996, p.116)
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4.3 - PAULO FREIRE (1921- 1997)

Nasceu em Recife ¢ ¢ considerado um dos maiores educadores do século
XX. Sua obra sustenta a concepgdo dialética em que o educador € o educando aprendem
juntos numa relagdo dindmica onde a prética, orientada pela teoria, reorienta essa teora,
num processo de aperfeigoamento constante (GADOTTI, 1999, p. 253).

O processo educativo, para ele, ¢ um ato politico, ndo neutro, onde podem
existir uma relagio de dominio ou de libertagio da pessoa humana. Sendo que esta ultima
deveria ser o grande desejo do professor em todos os dmbitos.

Ter uma relagio pedagdgica onde o professor era depositante ¢ um aluno
depositario de seu conhecimento € classificada por Paulo Freire como sendo uma Educagdo
Bancaria, 0 que abominava. '

A boa qualidade na formagio docente era uma das grandes preocupagdes de
Freire, pois acreditava que o educador deveria se comportar como um provocador de
situagdes, um amimador cultural onde todos devern aprender em comunhao, pois acreditava
que ninguém ensinava nada a ninguém e que as pessoas ndo aprendiam sozinhas.

Vemos um emaranhar das teorias de Piaget e Vygotsky presentes no
pensamento de Freire.

E na importancia que da a comunhio do construir (sécio-interacionismo) e
ao projeto pedagdgico diferenciado por cada escola, que vemos sua preocupagdo com o
reconhecimento da importincia que deve ser dada a cultura local. Nas palavras de
Vygotsky, conceito espontineo. Construindo assim o conceito que temos de escola cidada.

Com esta visdo de cidadania desenvolveu um método de alfabetiza¢do muito
usado por ele e seus discipulos, que trabalthava com palavras geradoras que faziam parte da
realidade dos alunos.

Segundo Gadottt 1999, p.254 ¢ 255.

“Paulo Ireire é considerado um dos maiores educadores
deste século. Sua principal obra, pedagogia do oprimido, foi
até hoje traduzida em 18 linguas. Paulo Freire vem
marcando © pensamento pedagogico deste século.

Destacamos:
a) sua contribuicdo a teoria dialética do conhecimento,

para a qual a melhor maneira de refletir é pensar a
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prdtica e retornar a ela para transformd-la. Portanio,
pensar o concreto, a realidade, e ndo pensar

Pensamentos;

b) a categoria pedagégica da “conscientiza¢do”, criada
por ele, visando, através da educagdo, a formagdo da
autonomia intelectual do cidaddo para intervir sobre a
realidade. Por isso, para ele, a educagdo ndo é neutra. L
sempre um ato pollitico.

Neste legado que nos deixou temos o pensamento de libertagdo através da
Educagdo, mas como posso libertar alguém se eu mesmo me encontro preso? O ato de
libertar esti em palavras ou em atitudes? E a importincia da teoria alimentar a pratica e
vice e versa, tem sido exercitada no Curso de Pedagogia que hora nos detemos?
Neutralidade politica para Freire ndo existe, isso quer dizer que se ndo estamos libertando
se estamos usando o repetir, memorizar, e¢stamos dominando. O que fica mais grave
quando nosso discurso € pela libertagio.

Freire nos mostra a grande necessidade de formarmos professores capazes
de transformarem o0s meio que vivem através de conscientizagdo dos proprios mestres €
consequentemente dos educandos. Cabe a nos, formadores de docentes em todos 0s niveis

pratica-la e teoriza-la.

“Ndio basta saber ler mecanicamente que “Evaviua wa’. £
necessdrio compreender qual a posicdo que Eva ocupa no
seu conlexto social, quem trabalha para produzir uvas e
gquem lucra com esse (trabalho. Os defensores da
neutralidade da alfabetizagiio ndo mentem quando dizem
gue a clarificacdo da realidade simultaneamente com a
alfabetizacéio é um ato politico. Ialseiam, porém, quando
regam o mesmo cardler politico a ocultagdo que fazem da
realidade.”

(Freire, Simpdsio Internacional para Alfabetizagdo, em

Persépolis, Ird, em setembro de 1973.)

4.4 - CELESTIN FREINET (1896 — 1966)

Nascido em Gars, vilarejo do sul da Franga, diferente dos outro tedricos ja
tratados, ndo terminou seus estudos nem mesmo na Escola Normal, mas seu legado

uitrapassa as fronteiras da necessidade de pnmeiro conhecer teorias fazendo com que sua

pratica a construisse.
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Tinha uma proposic¢do para a realizagdo de um trabalho real e cooperativo,
pois ninguém avanga sozinho, a cooperagdo ¢ fundamental.

Ele propunha uma mudanga da escola, que considerava tedrica, desligada da
vida. O prazer era constante em sua sala de aula assim como a aprendizagem ativa. O
trabalho era o grande motor de sua pedagogia.

Freinet investigava a respeito da maneira de pensar da crianga € como ela
construia o conhecimento. Através da observagdo sabia onde intervir € como despertar a
vontade de aprender nos alunos.

Acreditava que a aprendizagem se di no meio experimental ¢ a partir das
praticas o educando passa por aumentar o nivel destas experimentagdes partindo sempre do
conhecimento ja construido e que faz parte de sua realidade social.

Além da cooperagio, a interagdo entre professor e aluno é essencial para a
aprendizagem. Levar em conta o conhecimento que a crianga tras ¢ imprescindivel também
em Freinet. Muitos estudam sua teoria ¢ acreditam que o simples fato de terem aulas
passeio, cantinhos em sala de aula os fazem Freinetianos. Muito enganados estdo, pois o
ignorar de aspectos sociais € politicos estavam longe da tematica adotada por Freinet.

A interagdo professor/aluno ¢ de vital importancia, ndo adianta deixar que 0s
alunos estejam sozinhos a explorar uma mata. Isto ndo da conta da relagdo pedagogica que
deve exisﬁr, prenhe de reflexdes conjuntas. O professor presente tem grande relevincia nas
questdes que levanta, problematiza e interfere. Ele ¢ indispensavel.

A transformagdo também ¢ tonica deste autor, j4 que acreditava que
aproximando as criangas dos conhecimentos da comunidade elas podem transformé-las e,
assim, modificar a sociedade em que vivem. Esse trabalho ¢ de cidadania e de
democratizagdo do ensino.

Apontando para caminhos de livre escolhas, dentro de limites estabelecidos
pelos professores, o aluno fica mais perto da pedagogia do é&xito, defendida pelo autor em
questdo. O sucesso do aluno € atribuido a seu trabalho e apresentado aos colegas que
devem respeiti-lo. A auto-estima ¢ bem trabalhada desta forma.

Fala sobre invariantes pedagogicas que:

“.. ndo variam seja qual for o povo que os aplica e
consistem em testes para serem respondidos pelos
professores de modo que estes possam ler um pardmeiro
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para sua prdtica pedagéégica, percebendo sua evolugdo ao

longo do ano escolar.(...}"
3% invariante: As aquisi¢des ndo sdo obtidas pelo estudo de

regras e leis, como ds vezes se cré, mas sim pela
experiéncia. Estudar primeiro regras e leis é colocar o carro

a frente dos bois.
14%nvariante:A inteligéncia nio é uma faculdade especifica,

que funciona como um circuito fechado, independente dos
demais elementos vitais do individuo, como ensina a
escolastica.(...) '
[7%nvariante: A crianga ndo se cansa de um trabalho
funcional, ou seja, que atende os rumos de sua vida.
18%nvariante: A crianga e o adulto ndo gostam de ser
controlados e receber sancdes. Isso caracteriza uma ofensa
a dignidade humana, sobretudo se exercida publicamente.
19%nvariante As notas e classificagbes constituem sempre
um erro.{...)
21%nvariante: A crianga ndo gosta de sujeitar-se a um
trabalho em rebanho. Ela prefere o trabalho individual ou
de equipe numa comunidade cooperativa.(...)
27%nvariante: A democracia de amanhd prepara-se pela
democracia na escola. Um regime autoritdrio na escola ndo
seria capaz de formar cidaddos democraticos. {..)
29%nvariante: A reagdo social e politica, que manifesta uma
reacdo pedagogica, € uma oposi¢do com @ qual temos que
contar, sem que possa evitd-la ou modificd-la.

30%nvariante: E preciso ler esperanga olimista na vida.(...)
(Ferreira, 1989, p.50).

O bonito e sensivel pensamento de Freinet deve fazer parte de nossas agdes
em sala de aula em todos os niveis. O que pude constatar através das entrevistas que
confirmaram minhas vivéncias é uma auséncia muito grande do professor como o condutor
das aulas. Muitas vezes, o objetivo de tipo de aula se perde no passeio, na exposi¢do, na
intervengio pedagégica se resumem apenas em algumas informagdes técnicas de nomes

dificeis, onde constatamos que mudam o estilo mas ndo a esséncia.
Sabemos que todos os professores pelos quais passamos em nossa formagio

pedagogica tém conhecimento das teorias que ora €xpomos ¢ nos fundamentamos mas a
questdo continua. O que os alunos de Pedagogia da UNIRIO vislumbram sdo apenas

bonitas teorias, onde a pratica tradicional € 0 que temos contato na grande maioria das

disciplinas das Construgdes do Conhecimento.

2 -~ . . . ~ .
A numeragdo das invariantes foram escolhidas de acordo com a relevancia que possuem para nosso assunto.
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Ler texto em solidio, nio poder tocar ou construir materiais de apoio
didatico, saber que ao entrar em sala teremos um professor sentado em roda para a

discussdo de textos que, a grande maioria, leu no metrd ou no dnibus. Ndo, isto ndo €

construgzo!

Temos um Vygotsky mostrando tdo bem o poder de diversificar as
atividades em sala, de ter a aprendizagem ativa (PIAGET), como posso ndo vislumbrar tais
praticas em minha formagio pedagdgica? Ter somente como exemplo pedagogico
atividades tradicionais, tdo criticadas pelos intelectuais da educagdo. Que paradoxo!

Estas invariantes ddo um carater muito, mais sério, ao que ¢ relatado sobre 0
sistema tradicional pelo qual somos formados. Esta universalidade a agdo pedagogica ¢
como aquele que tém as leis fisicas, colocando-a num pedestal cientifico agraddvel de se
ler mas, impraticdvel pelos que néo querem ter o trabalho que a mudanga da.

Percebemos que, mesmo quando Vygotsky trata estas questdes de forma
simples, suas afirmagdes sdo emaranhadas de tanta ciéncia quanto suas agdes o foram e o

“tornaram estudado em virias partes do mundo, da pré-escola a universidade”.

(GADOTTY, 1999, p.179).

4.5 - DERMEVAL SAVIANI (1944)

Em suas obras, Saviani destaca a necessidade de se¢ elaborar uma teoria

educacional a partir da préatica e de tal teoria ser capaz de servir de base para a construgdo

de um sistema educacional.
Fala de métodos a serem realgados na pratica educacional que sfo: logico,

cientifico, empirico-logistico, fenomenologica ¢ dialética. Fala tambem das diferentes

correntes pedagégicas: materialismo, naturalismo e soctologismo.
Encara o conteiido como instrumento de trabalho do professor que possul o

dever politico de socializé-lo. Afinal, a escola € o Unico ambiente que muitos tém para
entrar em contato com a cultura humana sistematizada.

Desta forma,

“importdncia politica da educagdo reside na sua funcdo de
socializaciio do conhecimento. L pois, realizando-se na
especificidade que lhe é propria que a educagdo cumpre sua
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fungdo politica. Dai ter eu afirmado que ao se dissolver a
especificidade da contribuigdo pedagégica anula-se, em

conseqiiéncia, a sua importdncia politica.”
(SAVIANIL /999,p.98)

Para Saviani, o ponto de partida do trabalho do professor seria a pratica
social, mas sem se esquecer que professor e aluno se encontram em um nivel diferente de
compreensdo da pratica social (conhecimento ¢ expeniéncia).

Este autor preocupa-se bastante com a identidade do pedagogo e da
profissio causando polémicas que foram ja descritas e citadas neste trabalho.

Destaco de seu pensamento a importdncia que atrbui ao contetido
cientificamente elaborado e que deve ser de dominio do professor, correndo o risco deste
profissional nio cumprir seu papel social ¢ politico de socializa-lo. Portanto, cumprindo o
que Paulo Freire chamaria de trabalhar contra a emancipagio ¢ a favor da opressao.

Sair de um Curso de Pedagogia sem ter condigdes de ensinar os conteudos
das Primeiras Séries ¢ indesculpavel. Se o processo ndo puder libertar entdo, apesar do
discurso, os atos levam os graduandos a produzir uma educagdo em prol da burguesia.

Coisa que tenho certeza ndo ser o objetivo de nenhuma instituigdo de formagdo de

professores progressistas.
Gostaria muito de ressaltar que a maioria dos autores da area de Educagdo

tem muito medo das palavras, o que podemos entender, j& que na Historia de nosso pais

temos um periodo de Ditadura Militar que nos trazem lembrangas ferozes.

Lembrangas de um tempo onde, nos gabinetes militares, eram decididos os
contetidos escolares e suas abordagens. Tempo marcado pelo tecnicismo, com seus
discursos e nomenclaturas classificatorias. De uma escola tradicional onde os professores

travavam suas relagdes pedagdgicas autoritariamente, espelhando o que ocorria

politicamente no pais, numa ¢poca ndo tdo distante.
E deste tempo que temos os movimentos para libertagdo destes oprimidos

pelo sistema, onde véarias pessoas, inclusive professores se viram presas e até mesmo

desapareceram. Neste contexto encaixamos Rubem Alves, Paulo Freire, José Carlos

Libdneo e muitos outros.
Fago tais colocagdes, porque apesar de ouvir nas falas dos intelectuais da

Educagiio contempordneos a preocupacdo com a qualidade dos cursos de formagdo do
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professor, coisa que estd até na moda, ndo percebe-s¢ uma preocupagao maior com oS
contetidos ministrados nestes cursos, de forma a possibilitar solida construgfo dos
conhecimentos cientificos que os professores terdo a responsabilidade de socializar.

A meu ver, a pessoa de maior expressdo, que se preocupa em publicar coisa
concernentes a formagdo solida em relagdo ao conteudo ¢ Libaneo, encarando o dominio
deste contetido como obrigacdo politica para a transformagio, sem ter medo da palavra
“conteudo”.

E facil rotular uma pessoa de “conteudista” quando se pensa em encaixd-
la com as classificagdes e significacées usadas nas décadas de 70 e inicio de 80. O dificil
é rever o nosso entendimento sobre o papel do contetido no ensino, Mudar de opiniio e

ter a coragem de enfrentar rétulos pelo bem do Curso de Formaciio de Professores.

4.6 - OUTROS OLHARES...

A questiio da Educagdo voltada para a cidadania, emancipagdo ¢ libertagdo,
tem sido foco de muitos trabalhos recentes. Inclusive, permeando a Lei de Diretrizes ¢
Bases e 0 Processo de reestruturagio dos Cursos de Pedagogia das Universidades Publicas
do Rio de Janeiro. ,

Segundo a Comissdo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo
do Educador, durante um encontro nacional realizado em 1989, ficou definido que :

O educador, enquanto profissional do ensino, € aquele:

» tem a docéncia como base da sua identidade profissional,

» domina o conhecimento especifico de sua d4rea, articulado ao
conhecimento pedagdgico, numa perspectiva da totalidade do
conhecimento socialmente produzido que lhe permite perceber as
relagdes existentes entre as atividades educacionais € a totalidade das
relagBes socials, econdmicas, politicas € culturais em que O processo
educacional ocorre;

» ¢ capaz de atuar como agente de fransformagdo da realidade em que se

insere. (p.13)
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Percebemos através de analise bibliografica, de minha formagZo, prética e
convivio com outros professores, que a formagdo de professores das primeiras séries, esta
muito distante dos anscios descritos acima. O que se observa ¢ a continuagdo das
caracteristicas das antigas Escolas Normais tio discutidas e criticadas.

A falta da capacitacio necessaria desses docentes pode encontrar
indicadores nos resultados evidenciados nas séries iniciais do Ensino Fundamental, por
meio dos niveis de repeténcia e evasio escolar. Ndo consideramos que toda a precariedade
do ensino fundamental se d4 apenas devido a ma formagfo dos professores das scries

iniciais, mas comungo das idéias de Nozella, 1983, p.146 que afirma:

“ .capacitacdo profissional, o ponto critico a partir do qual
imprime-se um cardter politico docente para este professor.
Porque o saber-fazer constitui uma das necessidades
imediatas para a sua imagem de profissional, para uma
percepedo mais critica e menos assistencialista do valor de

seu trabalho.”

Desta forma, compreendemos que a formag&o dos professores das primeiras
séries ¢ determinante da mediacdo, com qualidade, entre aluno e conhecimento

sistematizado por meio da metodologia adequada no ambiente escolar.

Os conteados ndo sio adequados 4 situagdo que encontram, tais professores,

em seu cotidiano de trabatho.
Quanto a essa formagdo, acrescenta Mello, 1982, p. 4:

“K nestes que o professor recebe ou deixa de receber os

contetidos que supostamente 0 preparariam para o exercicio

profissional. Se ele estd atuando precariamente é porque lais

conteudos ndo estdo sendo salisfatorios. Se apresenta

expectativas distorcidas, a formagdo que estd recebendo

deve concorrer para isso, em algum lugar.”

Admitindo a correlagfio entre a preparagido profissional dos professores das
séries iniciais € o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem nas escolas de 1* a 4°
série, concordamos que qualquer projeto que deseje interferir nesta realidade objetivando a

melthoria da qualidade destas escolas deve, dedicar-se, inicialmente, as instincias

formadoras deste tipo de docéncia.
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Assim, reafirmamos a relevancia de estudos sobre a formagdo profissional

para as séries iniciais.
Como nas palavras de Mello 1982, pp. 4 e 5

“_.saber o que acontece e 0 que estd acontecendo com O
cursos de formagdo de professores {...), especialmente os das
séries iniciais, permitiria entdo entender até que ponio esta
formagdo vem sendo organicamenie articulada com as
demandas reais das escolaridade bdsica que é hoje uma
escolaridade de massa em vdrias regides do pais.”




5 - CRESCER DOL..MAS VALE A PENA ...

"(..) Sera possivel manter-se livre de valores quando se
enfrenta a morte? Ou neufro quando a vida estd em jogo?
Talvez a comunidade cientifica deva compreender que
chegou o momento de se fazer algo como o juramento
Hipdcrates. Se quem lida com o corpo deve jurar lealdade a
vida, por que ndo os outros cientistas? Afinal de contas a

natureza inteira é uma extensdo do nosso corpo.”
(ALVES, 1993), p.42)

Escrever sobre este tema fez-me lembrar do tempo em que minha filha era menor e
acordava-me 4 noite para reclamar: “Mde, minhas pernas estdo doendo!". Como toda miae
consultei seu pediatra e soube que era a dor do crescimento.

Realmente, crescer doi! Sinto que cresci quando tive a coragem de usar o
poder de reflexio obtido com os caminhos tedricos de minha formagdo na UNIRIO para
criticar, justamente esta formagao.

Coragdo dividido entre o reconhecimento e o desvelar das feridas, fizeram-
me mudar de objeto vérias vezes. Afinal, os anos e os profissionais que conheci nesta
universidade fazem parte da minha historia de vida. Historia esta que pretendo gravar a
fogo para que ndo seja consumida pelo tempo...

Professores mais comprometidos que os que encontrei, afirmo, ¢ impossivel
(claro que como toda, regra ha excegio). Pessoas capazes de ouvir, falar, ajudar... Coisa
que ndo esperava de um professor universitario, j4 que temos noticias (e varias!) de
professores que ndo sabem nem o nome de seus alunos.

Sim, caracteristica humanistica, ¢ isso que temos na UNIRIO. Ouso apossar-
me das palavras da professora Angela Maria Souza Martins quando diz dever haver a unido
do “(..) racional, emocional, estético e o ético-politico”.

Seu objetivo explicita bem onde querem chegar:

“Pretendemos que a Pesquisa e Pratica Pedagogica
estabeleca uma relacdo entre o cotidiano pedagogico e a
reflexdo teorica, incitando alunos a problematizacdo da
pratica educativa, fazendo-os buscar novas melodologias,
novos caminhos tedricos, novas formas de esiabelecer a
relacdo pedagogica”.

(Martins, in Souza & Carino, 1999, pdg.154,155.)
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Aposso-me do respaldo deste objetivo ter sido atendido em minha formagao
fazendo, nas paginas seguintes, uma analise do produto desta formagdo no que tange as
disciplinas de Constru¢io do Conhecimento.

Apontando para a necessidade de se encarar forma¢do do Pedagogo, com
habilitago nas primeiras séries, como um ato politico. Compromisso ético de participar da
formagdo do professor responsdvel por pequenos corpos, cabegas e almas cursando os
primeiros anos escolares.

Acreditando nas reflexdes feitas por este corpo docente, na sua coeréncia e
compromisso que decididamente encaro meu objeto de pesquisa como agente capaz de, nas
palavras de Rubem Alves: “exorcizar os maus espiritos”, fundar novos mundos, € quem

sabe, um novo ajuste ao Curriculo de Pedagogia da UNIRIO.

5.1 - DANDO VOZ A PESQUISA DE CAMPO

“Havia, pois, necessidade de decifrar as queixas e
acusagdes dos alunos: nem minimiza-las nem tornd-las ao
pé da letra, mas tentar compreender a que dificuldades elas

correspondem.”
(SNYDERS, 1996, p.16)

Para confirmar ou refutar minhas hipoteses, j& embasadas teoricamente,
realizei uma pesquisa de campo com a aplicagdo de um questionario (Anexo III), 2 uma
amostra de 45 (quarenta e cinco) graduandos em Pedagogia da UNIRIO dos tltimos
periodos (7° e 8°). O questionario foi distribuido para os 45 alunos, onde eles deveriam
pontuar as disciplinas que ja houvessem cursado, por isso na tabulagdo, percebe-se uma
variagio do total de pesquisados por area do conhecimento.

O questionario continha 23 (vinte e trés) perguntas fechadas, e o aluno
manteve-se anénimo. O aluno devenia atribuir valores numéricos as disciplinas da
seguintes forma: 5 — 6timo, 4 — bom, 3 — regular, 2 — insuficiente e 1 — ndo observado.

Os resultados destas colunas foram somados e a partir deles fo1 feito o
calculo da porcentagem. Desta forma, poderiamos ter uma analise quantitativa mais
completa e equanime.

Os dados foram tabulados, por disciplina e constam do Anexo IV. No

entanto, para facilitar a analise subdividimos as questdes em 4 grupos por afinidade.
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Questdes relacionadas aos contendos especificos
das disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental

Questdio | LP | Mat [ CFB | CS
1 68 85 35 58

4 62 78 58 58

8 64 75 62 60

10 71 | 87 55 42

13 80 74 59 74

14 60 65 48 48

15 72 75 65 59

21 68 78 60 54
Total 545 | 617 | 462 ; 433

Neste grupo de questdes, constam perguntas onde os alunos avaliaram sua
aprendizagem/reconstrugdo dos conteidos que irdo lecionar. Os dados demonstram que
esta preocupac¢io com os contetdos € decrescente na seguintes ordem: Mat > LP > CFB >
CS.

(ostaria de ressaltar que percebe-se nos momentos de conversas informais
que as professoras ministrantes das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa sdo as

que mais se preocupam com a questfio da qualidade do contetdo.

Questies relacionadas @ metodologia de ensino
das disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental

Questdo | LP | Mat | CFB | CS
2 62 77 50 50

6 60 78 54 45

9 68 91 63 47

12 67 85 6] 36
Total 257 | 331 | 228 | 178

Neste grupo ficaram as questdes que julgamos avaliar a aprendizagem das
técnicas € meétodos de ensino associadas a cada uma das areas para atuagdo do professor
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Aqui a classificagdo final é semelhante: Mat >

LP>CFB > CS.
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Sentimos uma sensivel diferenga entre as pontuagbes alcangadas em
Matematica, onde a menor pontuagdo ¢ 77% de aprovagdo, vindo a disciplina segunda
colocada, com sua maior nota sendo 68% de aprovag@io. Isto denota que o trabalho

destinado a metodologia ¢ feito de forma satisfatoria e eficiente no caso da Matemitica.

Questoes relacionadas a capacidade de aplicacio de contetido e forma
das disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental

Questdio | LP { Mat [ CFB | CS
3 54 78 57 44

7 58 75 58 50

11 68 75 63 50

16 71 75 61 55
20 70 73 61 56
Total 141 | 376 | 300 | 255

Observando agora a avaliagio dos alunos nas questdes que tratavam mais da
seguranga dada ao formando em aplicar (selecionar) cada uma das disciplinas a situagio se
altera. Podemos ver que em ordem decrescente, a Lingua Portuguesa passa de segunda
para ultima colocada no nivel de aprovagio, ficando assim a classificagdo: Mat > CFB >
CS>1.P.

E importante considerar que, apesar da preocupacdo com contelido,
metodologia e pratica docente, vemos uma caréncia aplicativa na 4rea da Lingua
Portuguesa.

Questoes relacionadas & pritica docente dos professores
das disciplinas de Construcido do Conhecimento

Questio | LP { Mat { CFB| CS
17 76 79 62 72

18 78 78 62 56

19 66 72 54 61
Total 220 | 229 | 178 | 189

Estas questdes tratam de algumas das estratégias pedagégicas dos docentes
do curso de pedagogia” em relacdo aos alunos, futuros professores. Neste quadro

percebemos que, :corhpéfaftiifaitﬁ,@n;g, estas questdes obtiveram a maior porcentagem de
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satisfagdo, mostrando que, apesar da necessidade de apararmos arestas, aqui se encontra,
em sua maioria, 0 maior grau de satisfagio do aluno de Pedagogia da UNIRIO.

Temos a seguinte seqiéncia classificatoria: Mat > LP > CS > CFB.

Estas analises nos serviram para melhor compreender como os alunos de
Pedagogia da UNIRIO avaliam as praticas pedagogicas (Anexo IV).

Outro fato a notar e que, através dos indicativos que tivemos no decorrer do
trabalho até aqui exposto, podemos perceber que, com excecdo da disciplina de
Matematica {(a mais bem pontuada em todos os dmbitos), nenhuma outra vislumbrou os
contetidos em si, os materiais concretos ¢ as teorias do desenvolvimento infantil e da
cogni¢do. Coisa que apontamos como de necessidade basica na formagdo dos professores
das primeiras séries.

Apoés esta analise mais detalhada dos resultados, grupando-os por areas
afins, tivemos a necessidade, para ter um dmbito geral de analise, de construirmos um
grafico dos resultados obtidos que consta do Anexo V.

Percebemos nele muitas variagdes de opinides em Ciéncias Sociais (36%
para o item 12 a 74% para o item 13), o que acreditamos ter sido influenciado pela troca de
professores, além de muitos alunos ndo terem cursado esta disciplina com o mesmo
professor, portanto temos uma diferenga de estratégias, metodologias, relacionamento
pedagdgico bem diferentes.’

A disciplina que apresenta maior concordéncia entre os alunos € Construgio
do Conhecimento de Ciéncias Fisicas e Biologicas, o intervalo de variagio das notas
atribuidas € menor. A questdo 14 teve a pontuagdo mais baixa, 48%, e o item de
pontuagio mais alto (65%), ocorreu na questiio 15.1°

Matematica e Portugués tiveram a mesma diferenca de variagio entre a nota
maxima e minima, sendo que, em Matematica numa escala mais alta.

Observando as notas maximas, pode-se ordenar as disciplinas, da pior para
melhor avaliada na seguinte ordem: Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas, Ciéncias Sociais,

Portugués e Matematica.

Questdo 12 - Participou de atividades lidicas?
Questdo 13 - O contexto histérico, politico, social fez parte do desenvolvimento teorico da disciplina?

'® Questdo 14 — Conhece o contedo minimo de cada série dos parametros do MEC?
Questio 15 — Domina o conteudo que vai “ensinar”?
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No entanto, observando as notas minimas a ordem passa a ser: Ciéncias
Sociais, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Portugués e Matematica.

Espero que tais resultados sirvam para refletir sobre as questdes que
precisam ser melhoradas. Fazendo assim que as vozes andnimas de futuros professores

soem nas consciéncias daqueles que sao responséveis diretos pela sua formagio.



62

6 - FINALMENTE, DETALHES DE UMA UTOPIA...

(...} se ndo arriscamos tudo na confianga que a palavra tem

um poder criador, resta-nos enldo uma wunica opgdo: o

siléncio.”

(ALVES 1995, p.31)

Ao longo deste trabalho nos detemos em analisar algumas questdes
relacionadas as Disciplinas de Constru¢do do Conhecimento indispensaveis a formagéo do
docente das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, habilitagio dada pela UNIRIO, na qual
me insiro.

Analisamos questionarios com avaliagdo destas disciplinas, organizados
com perguntas grupadas quanto contetido, metodologia, aplicagio e relagdo docente.

Varias consideragdes poderemos tirar desta analises, as quais se seguemn de
forma geral.

Confirmamos por meio dos dados coletados para a pesquisa nesta Escola de
Educagdo, no Curso de Pedagogia da UNIRIO, que teoria e pratica foram trabalhadas
desconectadas. Os momentos de pratica educacional nunca se encontraram com as aulas de
Construgio do Conhecimento, que é onde o futuros professores deveriam vislumbra-la com
maior objetividade, ja que sdo estas disciplinas que o instrumentalizam para trabalhar em
sala de aula. ,

Encontramos, portanto, dupla fragmentac¢do: dentro do proprio dmbito da
teoria (onde a interdisciplinaridade ndo existe entre as disciplinas tedricas) e entre a teoria
e a pratica.

Neste momento, podemos desenvolver nossa conclusio em dois pilares: por
um lado, os dados procedentes da realidade concreta extraida por meio da pesquisa de
campo; €, por outro, o referencial tedrico adotado como norteador dos principios que temos
quanto a produgido, construgdo e reconstrugdo do conhecimento.

Para tal analise temos nossos pés fundamentados no seguinte:

“No processo analitico, o pesquisador relaciona
continuamente 0s conceitos teoricos com o0s fendmenos
observaveis que podem ser relevantes. Trabalha com
categorias, mas ndo as define de antemdo em termos de
conduta ou efeitos observaveis. Esta forma de andlise
permite a flexibilidade necessdria para descobrir que formas
particulares assumem o processo de que se estuda, a fim de
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interpretar-se seu sentido especifico em determinado

contexto.”
(Ezpeleta e Rockwell 1989, p.51).

Dispondo dos dados coletados e das analises dos processos pelos quais se
dio a forma de tratar estas disciplinas concluimos: ha uma preocupag¢do demasiada com

ideologias e politicas em detrimento da pratica e conteados concernentes a

instrumentaliza¢do do professor das séries iniciais.

O curriculo analisado tem carater etapista, quer dizer, primeiro vislumbra as
teorias e depois a pratica, que se da em disciplinas separadas das Construgdes, o que seria,
a meu ver, a maneira de fazer o movimento de teorizar a propria pratica e praticar a teoria,
num movimento dialético entre as duas, que devem ser tdo unidas que ndo seja possivel

determinar onde uma comega € onde acaba a outra, diria de forma rizomatica em seu

construir.
Como ¢ sugerido em Frertas 1991, p.4:

“Estes antagonismos lambém deferminam por orientar a
propria concepgdo de conhecimento, no presente momento
historico. Separa-se o sujeito que conhece do objeto a
conhecer. Ndo é sem razdo, portanto, que em nossa
sociedade a teoria esteja freqiientemente separada da
pratica. Ndo é sem razdo, também, que se conceba que
primeiro devamos dominar a teoria para, depois, aplica-la
em uma dada realidade. Se a escola pode, dentro de cerlos
limites, reformular o impacto da divisdo do trabalho manual
e intelectual em seu interior, por outro lado, incorporou a
divisdo entre teoria e pratica de forma bastante marcarite na
sua organizagdo curricular.”

Tal dicotomia pode ser percebida claramente no Curso de Formagio de
Professores da UNIRIO quando nos detemos nas avaliagdes sobre as metodologias e

aplicagdes através do questionario respondido.

Costa (1988, p.59) nos diz como superar esta situagdo dicotdmica:

“0 ponto de partida para tal superagdo da nogdo
dicotdomica de teoria e pratica é reconhecer a sua unidade.
Teoria e pratica, embora com caracteristicas diferenciadas,
constituem uma unidade indissolivel. Ndo existe oposicdo
absoluta entre teoria e prdtica, o que had sdo diferencas que
ndo separam e sim ressaltam esta unidade. A teoria e pratica
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se fundem mutuamente como se uma ndo pudesse existir sem

aoutra.”
Ao nos determos na visualizacio do processo de ensino de cada disciplina

analisada, percebemos a existéncia de quatro aspectos que retratam a relagdo entre

contetdo e metodologia e a realidade escolar concreta:
» Os contetidos das disciplinas sdo inadequados & realidade escolar

concreta,

» Pragmatismo dos conteidos;

A4

Nio-integragdo entre os contefidos das disciplinas tedricas e praticas,
> Utilizagdo de metodologias desestimulantes, ndo possibilitando o
desenvolvimento de habilidades especificas ao exercicio docente como
criatividade e criticidade dos conteidos das séries nas quais ministrara
aulas, que nem da conta de conhecer.
Os contetudos extraidos literalmente dos textos, conduziram os alunos a
assimilagdo e reproducdo de conhecimentos sistematizados que ndo representavam o
cotidiano das escolas que vislumbram as séries iniciais e ndo permitem a apropriagdo dos
mesmos, mas apenas sua reprodugao:
Ao discutir tal questdo, Mello 1987, p.21, acrescenta:

“A violéncia simbolica na transmissdo desse conhecimento
se deve ao falo que, uma vez violentamente expropriado e
privatizado, ele ndo serd desenvolvido enquanto tal, mas
selecionando e distorcido de muitas formas, Neste sentido a
escola é de fato a instdncia que a classe dominante encontra
para realizar essa devolugdio sob seu controle e de forma
que mais convém qos seus interesses.”

A desarticulagdo que assistimos na formagdo dos futuros professores, que
ndo vislumbram os conteudos das séries iniciais, exceto em Matematica, e nio possuem
uma pratica realmente efetiva na construgio deste conhecimento com criangas, mostram-
nos a auséncia do espago para desenvoiver o processo de ago-reflexdo-agdo, transferindo
para o aluno de pedagogia a responsabilidade da articulagdo do cotidiano escolar com o
trabalho docente, adiando esta analise contextual para o propric momento da pratica

docente, obrigando-o a refletir sobre sua pratica somente quando estiver em sala de aula

como regente.
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Entretanto, sem tal vivéncia, o ex-aluno de Pedagogia e professor das
séries iniciais em exercicio sentir-se-a inseguro e incapaz de executar essa analise
contextual. Consequentemente, reproduzira a mesma pratica docente inadequada, precaria
¢ deficiente que predominou durante o processo de sua formagio.

Abaixo, cito um comentario de um aluno do 8° periodo:

“Que fossem passadas as aulas de maneira que possamos
entender e trabalhar com criangas, pois sé nos ddo apostilas
e tiramos xerox sem aplicarmos ou compreendermos direito

o que elas dizem.”

Percebe-se que varias coisas precisariam ser mudadas no Curso de
Pedagogia da UNIRIO. Mas perceber também a boa vontade que encontramos no seu
corpo docente em aceitar criticas e sugestdes. Pessoas comprometidas que sei,
desconhecem estes dados e avaliagdes € que, ao tomarem contato com a realidade
pesquisada fardo o exercicio conjunto da democracia e, sentar-se-d30 em Seus
departamentos ¢ discutirdo saidas se ndo para todas, mas para a grande maioria do que foi
relatado neste trabalho de pesquisa pois, os conteudos que clamamos sdo aqueles que,
instrumentalizam o professor, possibilitando-o apropriar-se de conhecimentos sociais €
historicamente construidos por alunos/cidaddos de todas as camadas sociais.

Nas palavras de Libaneo 1999, p.81:

“Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e

preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos
estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou indireia

por parte do professor.(..) Chamemos, pois, este terceiro
passo de instrumentalizacdo em sentido tecnicista. Trata-se
da apropriagdo pelas camadas populares das ferramentas
culturais necessdrias a luta social que travam diuturnamente
para se libertar das condi¢des de exploragdo que vivem.”

Professores inexperientes, mas aptos a trabalharem em prol de uma
formagdo critica, seguros em relagdo ao conteddo que vdo “ensinar” e sensiveis a
relevancia que o emocional possui na formacdo da crianga e do aluno de um modo geral,

enfim, com condigdes efetivas de assumir seu compromisso politico de ajuda na Iibertagio

de mentes.
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Como todo bom “conteudista”, fechamos nossas consideragbes com
algumas regras. Ndo sei se aprovadas, quero crer nas respostas que terei daqueles futuros
leitores, que como toda boa dona de casa, testa e aprova as receitas que mantém em seus
cadernos, e como todo bom professor reflexivo, analisa e emite opinides.

Al estdo Os dez mandamenlos para professores:

1. Tenha interesse por sua matéria.

2. Conhega sua matéria.

3. Procure ler o semblante dos seus alunos: procure suas
expeclativas e suas dificuldades; ponha-se no ligar
deles.

4. Compreenda que a melhor maneira de aprender alguma
coisa € descobri-la vocé mesmo.

5. Dé aos seus alunos ndo apenas informagdo, mas know-

how, atitudes mentais, o habito de trabalho metodico.

Faca-os aprender a dar palpites.

Faga-os aprender a demonstrar.

Busque, no problema que esta abordando, aspectos que

possam ser uteis nos problemas que virdo — procure

descobrir o modelo geral que estd por trds das presente
situagdo concrela.

9. Ndo desvende o segredo de uma vez -- deixe os alunos
darem palpites anfes - deixe-os descobrir por si
proprios, na medida do possivel.

10. Sugira; ndo os faca engolir a forga.

(Polya, in Revista do Professor de Matemdtica 1987, p. 3 e 4)

00~ o

Tradicional? Conteudista? Disposta estou em discutir tais classifica¢des
com lentes, nfo de ditadura, mas de pessoas que necessitam de tais conteddos para se
firmarem como cidadios, a saber, os alunos que teremos.

E preocupante constatar que as séries iniciais do ensino fundamental estio
sendo conduzidas por professores precariamente preparados. Se considerarmos que as
primeiras séries sdo responsaveis, em boa parte, pela definigio do futuro do aluno, vamos
vertficar que, € |4 exatamente onde os profissionais deveriam estar melhor preparados.

Gostaria de afirmar, neste momento, que ndo consideramos esgotadas as
respostas possiveis as questdes propostas por este trabalho. A realidade do Curso de
Pedagogia da UNIRIO merece mais questionamentos ¢ pesquisas que observem, analisem
e proponham alternativas, acenando num horizonte em que o ideal e o real possam se

encontrar.
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ANEXOIl a
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8°
introdugdo & Educagéo e Pensamento Epistemologia | Alfabetizagdo:Co | Arte e Educacio Monografia Il Prlai,';”?oeda
Filosofia Filosofia Educ. Brasil. nteudo e forma t ma‘f‘em
60 h 60 h 60 h 60 h 60 h 60 h 60 h aogn
o N Monografia |
oo s Avaliagao Ciéncias Nat.: -
Introdugdo a Educagao e ag: . . a0 h Cultura e Educ, Gestao
Sociologia Sociologia ngg tt']ca Educacional conteugg : forma Popular Pedagdgica
60 h 60 h 60 h Literatura na Ed. 80 h 60 h
Infantil 30 h
‘ ) . . Ciéncias Soc. na
Psicologia e Psic. do Des. e Curriculo Ciéncias Sociais : | Metodologia da | Eq. infantil 30h Allabetizagao de
Educagao da Aprend. | 60 h conteudo e forma Pesquisa - Jovens e Adulios Informatica
60 h 60 h 80 f 60 h Ciéncigs Nat na £d, 80 h Educativa
!nfantit 30h
Matematica na 90h
, A Estatistica Lingua Port. Matematica : Ed. Infantil 30h =
Hist. das Inst, Dinamica e Org. aplicada a contetdo e forma | conteudo e forima Edpcggap a
Escolares Escolar Educacio 80 h 60 b Distancia —
80 h 60 h P Psicopedagogia 60h Gestdo Educ.
30h ioh
) . Psic. do Des.e da q - b Psicologia Social | Educa¢io Extra-
Antropologia Educag_,ao Aprend. Il 30 h E ucagao gnsamento Educagdo e Trabalho 20 h Escolar 30 h
Cultural Especial Infantil Linguagem 50 h Economia Acia Ciencia on
60 h 60 h i 60 h 60 h conomi - |
Etica 30 h gestionaria 30h | Comunic. 30 h
Egggﬁg;?ae OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA
Polltupa Politica 30 h 30h Corpo e Movimento 30n 30n 30h 3on
Educacional 60h
60 h Educacio e OPTATIVA QPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA
Sande 30h 30h 30h 30h 30h 30h
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ANEXOIIb
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PESQUISA E PRATICA NOVO CURRICULO DA ESCOLA DE EDUCACAO DA

UNIRIO
PESQUISA E PRATICA [HORAS | PERJODO [NATUREZA DO TRABALHO
PEDAGOGICA
Pesquisa e  Pratica) 30 Segundo | Relacionada as disciplinas do segundo
Pedagogica | periodo.
Pesquisa e Pratica| 60 Tercerro  [Relacionada as disciplinas do terceiro
Pedagogica 11 periodo.
Pesquisa e Pratica| 60 Quarto Relacionada as disciplinas do quarto
Pedagdgica |11 periodo, incluindo Alfabetizacio e
Lingua Portuguesa: Contetdo e Forma.
Pesquisa e Praticaj 90 Quinto Relacionada a disciplinas como:
Pedagogica 1V Ciéncias  Sociais, Matematica e
Ciéncias Naturais: Contelido ¢ Forma.
Pesquisa ¢ Pratical 60 Sexto Relacionada as trés  habilitagdes
Pedagogica V obrigatérias (Magistério das Séries
Intciais, Educagdo Infantil e Educagio
de Jovens ¢ Adullos)
Total 300 |
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ANEXO 111
ATRIBUICOES: 5- OTIMO 4-BOM 3 - REGULAR 2-INSUFICIENTE 1- NAQ ORSERVADO
Questdes LING. PORT. |MATEMATICA| CIENCIAS |CIENCIAS
Fis.E BIOL. | SOCIAIS

1 - © conteudo tor perTithenter

2 - Orientou sua prdtica docente?

3 - Vocé teve a oportunidade de
vivenciar experiéncias aplicdveis na
sua futura prdtica pedagégica?

4 - Vocé teve oportunidade de
construir conhecimentos da drea
especifica?

5 - As teorias foram aplicadas a
realidode que hoje vocé estd
utilizando?

6 - Recebeu experiéncias prdticas que
o auxilie no ministrar suas aulas hoje?

7 - Sente-se bem para levar seu aluno
a desenvolver estas atividades?

8 - Desenvolveu o gosto pela busca
independente de conhecimento?

9 - Vivenciou o uso de materiais
concreto ?

10- As teorias levaram em conta as
fases de aprendizagem infantil 2

11- Vocé se sente capaz de adequar
atividades propostas ao seu trabalho ?

12- Participou de atividades lidicas ?

13- O contexto histérico, politico,
social fez parte do desenvolvimento
tedrico da disciplina ?

14- Conhece o conteddo minimo de
cada série dos pardmetros do MEC ?

15- Domina o conteido que vai
“ensinar”?

16- Sabe selecionar atividades ao
plane jor uma aula?

17-  Seu ritmo de aprendizagem foi
reconhecido e respeitado ?

18- Foi avaliado constantemente?

19- Teve oportunidade de auto
avaliagdo?

20- Sente-se preparado para preparar
uma prova?

21- Es capaz de usar os materiais de
apoio existentes no mercado?
(tecnologias, material diddtico
concreto...)

23- Vocé acha que € o profissional que
o mercado espera?
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ANEXO 1V a

GICAS - ENTREVISTADOS

~

CIENCIAS FISICAS E BIOLO

89

61

62 | 90

2 (55|80
3 14972
2 15682
2 | 5884
4 154179
2 154179
2 |57 |84
4 62|90
S5 |63]|e2
2 15580
5 16291
2 |60 |88
3 |58 (85
2 14870
3 | 6594

3

5 ]62|90
2 |53!78
2 |80 |88
Z | 6087
0 |56 |82

3
3
2
4
2

3
4
3
4
4
4

3
3
3
4

3

3
2
3
4

3

5

4

3

1111213 (1415718117 [18 189120721 (22232425 26127 (28129 % | tot

10

9

8

7

6

5

2

3

Qu

est

oe

10
11

12

141 3

17
18
19
20

21




[

75

60 |

36

48 |

55 |

72

e

R SlB[3|8|8|2]318/%(¥3I18/x 2|2 858133
s RBIBIRIB|5|5|5|3[5]8|2(8 |82 |5 ]elalelo |
ﬂ‘ NN [N e o oo oo o jelaifn | (o |ofe o
Q @foo oo oo o2 e o e o - [+ oo fod]— o [ou e
h e e e e oy e o e feo fov s fev [ev [ev [ Jev b [o [ | e
S REN L R Rl A Do Dol Vo (S0 R Rl Bl R PV PV PV PO P (R I S O
g SN RN EO N DX D) TR NV o Pt g £V PV BS) FUY ey A V) DU P
S Rl A A Rl Al Al IS EU (3D (SR E ¥ RE PR Ry (S Y Y (RS Y VS PR P
~ 2212223411115122441322
= e e oo = Jeu e e o e s o [ s e b [ [
@ et b fed e fen oo (o [ev (o st oo [ [er [ev | = |6 o ey
@ Rl R At T Al Rl Rl Bl o R B £ 3 PV (N P PAVY (NG ) PN g
~ oI e e fov e = devf e o [ o fe o fov ol ed | oo ey
© OO e o e fev ey e e o fev fea e [ = (o v o e fed [ o
o NN et e o fev oo fon o |ov [ ov o fev e feu foo [eu [ on eu T e
A REE A R I C S EN A ES S L0 B LoV0 1o B [T U F) PR RS (VS0 PPN PP P 1
o TN e o o o e s (oo (oo [w s (o oo o s
o NS e oo [o o fen [w w6 o o (o e (o
A RN AN RIS EISESTE f X [SYF A EL B [oVR [T PN RO R PO PN PR PP P
o N e e fom o [~ [ | Joa[ev o] st [ |0 e feu fey
m 3332222222212T21221211
© =N NI To [ o s fev v e < v es Jo s fo e (o | o
™~ Nl A el A A Rl A DY A FL R POl Ry (S R [ I N ) G U P
w 4433334411315333221343
0 el Rl REE A Al A LT PN ISV Ao Rl DR FoN [PY RSy Sy R S P P pog e
< R R R Al o] Aol (TP OR R [To0 EU ) V) (S FYN Doy g P
oy 2233323322323333425333
o™ RN REE el B2¥ Il N N TR VA ISR o FOY £ 0 Pl BV FUON PAVE PAVY I U P
- R A A A A Al Aol SV SV Pl R PO R0 RV oy Ny Ny S P
mwm?zs4se?sgmnmwmmmwmmmmm

CIENCIAS SOCIAIS - ENTREVISTADOS
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LINGUA PORTUGUESA

ANEXO1IV ¢
Qu

— ENTREVISTADOS
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MATEMATICA - ENTREVISTADOS

ANEXO 1V d
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ANEXO V . o
FAIXAS DE VARIACAO DAS AVALIACOES DOS ALUNOS*

Ciéncias Fisicas e Biolbgicas

Ciéncias Sociais

Lingua Portuguesa

Matematica

.........................................

30 40 50 60 70 80 90 100 %
* Curso de Pedagogia da UNIRIO
Disciplinas : Construgio do Conhecimento em : Ciéncias Sociais, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Lingua Portuguesa e Matematica
Alunos do 7° e 8° periodo do 1° semestre de 2001
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