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RESUMO

A histéria oficial, traduzida para materiais didaticos, que transmite a idéia de que o negro
apresentou-se sempre como passivo € submisso, tendo aceitado a escraviddo sem
reagao e as imagens de submissdo e humilhagdo dos negros escravos chamaram a
minha aten¢do. Por esse motivo, analisei a histéria dos afro-descendentes e a sua
constante luta por uma resisténcia cultural e caracterizei as ideologias impostas pelo
curriculo oculto, frente aos conhecimentos relacionados aos afro-descendentes,. Autores
como Munanga, Skidmore, Apple, Hédio Silva e Clévis Moura foram abordados no
estudo. Conclui-se que devemos compreender a influéncia do curriculo oculto nas
diversas praticas escolares, pois, sua importancia & fundamental na formagio de
conceitos.

Palavras-chave: curriculo oculto; preconceito racial; relagGes raciais.
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INTRODUGAQ

O Brasil recebeu mais africanos que os demais paises da América, sendo
considerado 0 pais que mais escravizou a populagéo africana e o Gltimo a abolir a
escravidao (ANDREWS, 1998). A sociedade brasileira, portanto, caracteriza-se pela
pluralidade étnica, produto de um processo historico que inclui mistura racial e
intercambio cultural, tomando o Brasil um pais inegavelmente miscigenado.

Apesar do vasto intercambio cultural, essa diversidade levou & formagio de
uma hierarquia de classes e culturas, que evidenciava a distancia dos grupos étnicos,
vistos como diferentes e minoria detentora do poder de compra e de trabalho, em relagéo
aos demais, auto-identificados como “a elite branca” e modelos de padrao de vida social.

Ao final do século XIX, houve necessidade de formar uma identidade cultural
brasileira. Com a discuss@o acerca da cor dos brasileiros, a maioria miscigenada efou
negra, cultivou-se a imagem do Brasil como primeira "democracia racial”, que teve como
principal defensor Gilberto Freyre (1963) com a obra Casa Grande & Senzala. Ou seja,
embora ele exista, o preconceito racial no Brasil tem sido negado, tornando essa
existéncia ainda muito velada.

A discriminagdo racial no Brasil nunca foi imposta por lei, apesar dos grupos
étnicos permanecerem, desde o século XIX até os dias atuais, em situagdo de
desigualdade, marginalidade e/ou excluséo social. Entretanto, isso ainda ocorre porque a
auséncia de discriminagéo racial prescrita por lei dificuita a sua identificagéo e seu
combate. Enquanto as agfes explicitas incitam na populagdo um sentimento maior de
solidariedade e de luta contra a injustica, como ocorre com a populacédo negra nos EUA,
as formas mais veladas acabam parecendo sem valor e s&0 deixadas de lado pela
unidade populacional, como ocorre no Brasil.

Diante desse quadro, fica constatado que o "mito da democracia racial” no
Brasil € uma construgido ideoldgica, cujas proporgdes sado de devastagdo pessoal a
medida que dissemina o preconceito, a discriminagéo, e resulta em segregagao e em
exciusdo social dos sujeitos negros.

O preconceito racial € uma das causas do fracasso pessoal, principalmente de
quem sofre o preconceito, limitando as potencialidades dos sujeitos - diminui¢ao de auto-
estima, por exemplo -, e, em contra-partida, do fracasso escolar, pois, a crianga incorpora
o preconceito sofrido e, baseada em esteredtipos e na crenga de que faz parte de uma
raga inferior e historicamente submissa, n&o acredita no seu potencial para a

aprendizagem, desistindo ao sinal das primeiras dificuldades, por se tomar como incapaz.
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Com a Lei 10.639/03, tornando obrigatério o ensino da Histéria da Africa como
uma forma de permitir & sociedade brasileira conhecer o outro lado da historia do negro, o
estudo das causas e efeitos do preconceito racial torna-se cada vez mais importante no
curso de formacgao de professores.

O preconceito racial faz parte do cotidiano da sociedade brasileira, logo, das
escolas, onde ele ndo se apresenta de forma explicita e sim nas entrelinhas da pratica
pedagogica, na relagdo com/entre os alunos e comfentre alunos e professores. E o que
chamamos de curriculo oculto. Por isso, dentro da sala de aula, a postura autocritica do
professor € essencial para lidar com as relagGes raciais e no combate as praticas racistas.

Ao trabalhar as relagbes raciais dentro do espago escolar, questionamos se o
curriculo da escola esta sendo coerente com a sua fungéo social, de se apresentar como
um espaco de preservagao, mediacao e respeito & diversidade cultural (diferentes nicleos
familiares) e promogao da igualdade.

A historia do negro, traduzida para os livros didaticos, transmite a idéia do
negro como figura passiva e submissa aos quadros de maus-tratos e humilhagdo que
foram submetidos {representados por imagens que estereotipam a figura do negro), como
se esse quadro ja lhes fosse familiar. Em contrapartida apresentam imagens positivas do
branco colonizador. Nesse sentido Santos (2002) sugere gue essas imagens contribuem

(negativamente) para perpetuar a idéia do negro como inferior e ex-escravo:

A descricdo do comportamento do escravo como préximo ao do animal ou como
semeihante ao de uma crianga mal adaptada a sociedade atesta, definitivamente,
a inferioridade racial do negro. Esses elementos ndo sdo apresentados de forma a
relacionar o processo de escraviddo & conduta do negro escravo, ao conirario,
eles reforgam a idéia de que a condigdo de existéncia do negro sé é adequada a
escraviddo (grifo meu). (p.97)

Sera que a historia da populagéo africana se resume apenas a escravidao? A
escravidao foi apenas um modelo econdmico adotado pelo Brasil, onde inicialmente
utilizou-se a mao-de-obra indigena e, por motivos ideoldgicos, modificou-se para a mao-
de-obra africana (trafico de escravos)?

O argumento inicial para a pratica do trafico de escravos vindos da Africa era o
de que o continente ja utilizava o mesmo modefo econdmico, estando os mesmos
“‘acostumados” com essa situagdo. Porem, veremos que 0s reais motivos para a
escravidao na Africa tinham origem politica (perda de reinos na disputa por um territdrio
etc.} e o escravo era tratado como mercadoria, mas nao era submetido aos maus-tratos e
violéncia como no Brasil.
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Poucas formas de resisténcia do povo africano a escraviddo e colonizagao
europeia sao tratadas nesses materiais didaticos. Fala-se pouco de um povo que
representa muito: mais que uma raga marcada por uma cultura e conhecimentos
singulares.

E sabido que os professores (como qualquer sujeito) carregam vivéncias
sociais, experiéncias e atitudes que fazem parte de seu cotidiano dentro e fora da escola
e adotar uma posicdo de neutralidade é dificil, porém, deve-se atentar para o fato de que
as criangas estdo em processo de desenvolvimento emocional, cognitivo e social, o que
pode leva-las a incorporar mais facilmente mensagens e conteudos discriminatérios que
influenciardo, negativamente, na formagdo da sua identidade, levando-as a negar as
contribuigdes da cultura negra, pois, ninguém quer ser descendente de um povo submisso
e ex-escravo, como € vista a populagao negra nos materiais didaticos.

Essas premissas relacionadas aos estudos acerca do preconceito racial e o
curriculo oculto nos levam as seguintes reflexdes: quais as causas para a manutencgao do
preconceito ractal no Brasil? Que relagcbes podem ser feitas entre curriculo oculto e
preconceito racial? Até que ponto essa relagéo influencia na formacéao da identidade das
criangas do Brasil? Como fica a auto-estima da crianga negra diante do preconceito raciat
reforgado por meio do curriculo oculto e da violéncia simbdlica? Que parte da histéria do
negro é repassada em sala de aula? Até que ponto a mediagao consciente do professor
na relag&o entre alunos € importante no combate ac preconceito racial?

E dificil combater algo que n3o existe. Portanto, & importante conscientizar e
identificar as diferentes formas de discriminagdo e preconceito que atingem os sujeitos,
em especial, os negros, para que possamos nos mover, enquanto educadores, para o
combate & segregacéo racial que tanto atinge a populagdo negra nas instancias politicas,
sociais e econdmicas, devido a um fator ideol6gicoffisico: raga/cor da pele.

O interesse pelo tema surgiu de observagbes acerca da violéncia simbdiica
sofrida pela populagao negra cotidianamente, com o objetivo de desqualificar e submeter
0 outro a uma condigdo de diferente e inferior aos demais (negro/branco). Portanto, “o
diferente” n&o existe e a identidade cultural brasileira & resultado de uma troca entre “as
diferentes culturas”, sem que haja uma forma de pensar e agir que sirva de padréo para
comparagéo com as demais. Tomos somos diferentes.
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O grande desafio do estudo & permitir que os profissionais da educagao, nas
diversas areas que ela abrange, reflitam acerca das praticas racistas e repassadas para
os alunos na forma de curriculo oculto e nas construgdes histdricas equivocadas e
injustas, que desvalorizam a rica histéria da civilizag@o africana, propondo novas formas
de discusséo e alternativas para a eliminagio da desigualdade.

Com isso, poderdo analisar as suas praticas escolares, pensar na escolha e
uso do material escolar (respeitando a diversidade), na escolha de temas para a
realizagdo de trabalhos e nas relagdes de interagdo em sala de aula, além de repensar as
formas de trabalhar com esses temas, identificando e modificando as falhas no
comportamento e na linguagem que caracterizem a violéncia simbdlica (apelidos,
xingamentos, brincadeiras, enfim, termos pejorativos) que fazem parte do cotidiano da
populagao negra.

Sendo meu objeto de estudo a relagéo entre o curriculo oculto e o preconceito
racial, estudei teorias sobre as origens do preconceito racial, o que € curriculo, curriculo
oculto, a construghdo da auto-estima da crianga € 0 que é 0 ser negro na sociedade
brasileira. 56 entdo, comecei a fazer as relagdes entre o curriculo oculto e o preconceito
racial.

Numa etapa posterior, busquei observar nos estagios em sala de aula de uma
escola de ensino fundamental, conteudos oferecidos pelo professor, correlacionando-os
com a possibilidade da existéncia de preconceito racial ou até de privilégio de uma cultura
em detrimento de outra ou de um determinado esterettipo de aluno em detrimento de
outro.
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1 - A PROBLEMATICA RACIAL NO BRASIL.

A partir do final do século XIX, o Brasil, pais que mais escravizou os negros
africanos e que manteve esse modelo econdémico por mais tempo, aboliu a escraviddo
como regime econdmico, e a problematica do negro passou de modeloc econdmico para
problema social, visto que os negros foram libertados e “jogados” na sociedade sem
nenhum respaldo ou auxilio social. Para a sociedade, ndo eram escolarizados e nem
educados, visto que o escravo nao era considerado humano até pouco tempo antes da
abolicao, e seus conhecimentos e culturas ndo eram aceitos pela sociedade brasileira.
Por isso, foram marginalizados e discriminados pela sociedade.

Contudo, em meio & gradual libertacdo dos escravos, surge no Brasil a
discussao acerca da cor e raga dos brasileiros, ja que a idéia do “branco” europeu como
uma raga superior as demais, sinalizando maiores possibilidades de avango, se instalou
no ideal da populagéo brasileira e fez crescer no Brasil a Ideologia do branqueamento,
isto €, “(...) @ nagdo brasileira seria tanto mais civilizada quanto mais branca fosse e
pudesse, entdo, expelir do seu componente étnico: o negro, este, praticamente, era o que
sujava (grifo meu) a civilizagao brasileira nesse processo (MOURA, 1994: p.184) "

Comecgou-se, a partir de entdo, uma corrida por teorias pseudo-cientificas
capazes de confirmar a inferioridade da raga negra, porém, sinalizando que a
miscigenagdo ‘“livraria” essas ragas da condicdo de submissdo e incapacidade
(proporcionada pelo sangue do branco), caracteristicas que lhes eram cotidianamente (e
erroneamente) atribuidas pela populagéo.

As tentativas de branquear a popula¢do pautavam-se na crenga de que, em
pouco tempo, a raga negra seria extinta para sempre da sociedade brasileira, o que é
biologicamente impossivel, considerando a existéncia da hereditariedade. Nas palavras
de Skidmore (1976):

A tese do branqueamento baseava-se na presung&o da superioridade branca, as
vezes, pelo usc dos eufemismos ragas “mais adiantadas” e “menos adiantadas”
(grifo do autor) e pelo fato de ficar em aberto a questio da inferioridade inata. (...)
Primeiro — a populag&o negra diminula progressivamente em relagéo a branca por
motivos que incluiam a suposta taxa de natalidade mais baixa, a maior incidéncia
de doencas, e a desorganizagdo social. Segundo - a miscigenagao produzia
"naturalmente” uma populagde mais clara, em parte porque ¢ gene branco era
mais forte € em parte porque as pessoas procurassem parceiros mais claros do
que elas. (p.81)
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E importante ressaltar que essa diminuicdo em nimeros da populagéo negra

foi causada por doengas e miscigenagédo racial, em que os filhos, hipoteticamente,
nasciam mais claros a cada reproducao, além da baixa natalidade, pois, as mulheres
negras tinham dificuldades em encontrar companheiros.

A taxa de mortalidade era alta devido ao padrao de vida que os negros eram
submetidos (abaixo da miséria), morando em corticos superlotados, sem o minimo de
infra-estrutura, convivendo com ratos e varias espécies de insetos nocivos a satde do
homem, passando fome, frio e sede. Enfim, era uma condico sub-humana e, além disso,
0s negros e mesticos que emergiam na vida social, temiam ser identificados como negros
e sofrerem discriminagdo, embora sofressem assim mesmo, mas, de uma forma mais
velada. Por esse motivo, perante o censo e a sociedade, os negros se auto-identificavam
como brancos (SKIDMORE, 1976).

Com o tempo, pesquisas e estudos cientificos foram realizados em prol de
provar ou propor novas ideias com objetivo claro de branqueamento da populagéo. Dentre
eles, destaca-se o tedrico Silvio Romero (1888), com sua obra Histéria da Literatura
Brasileira, na qual discorre sobre o equivoco de acreditar no desaparecimento total das
ragas negras e indias, ja sinalizando a teoria da hereditariedade. Nas palavras do autor:

E preciso ser completamente ignorante em coisas de antropologia e ethografia
para desconhecer o duplo fendmeno da persisténcia dos caracteres fundamentais
das ragas, por um lado e, por outro, 0 fendbmeno do cruzamento de todas elas,
sempre que se acham em contato. (apud SKIDMORE, 1976: p.86).

Pode-se inferir a partir do escrito acima que, mesmo sinalizando uma mudanga
nas idéias acerca do desaparecimento da populagdo negra no prazo maximo de trés
geragdes, Silvio Romero (1888) insistia no branqueamento da populagao, promovendo a
procura por parceiros sempre mais claros. Todavia, esse estudo foi um ponto de partida
para que o negro fosse, finalmente, considerado um integrante da sociedade brasileira
(por meio da miscigenac¢édo), embora essa condigdo nio lhe garantisse total aceitagédo
social.

Quando essas teorias - de desaparecimento total dos caracteres fisicos da raga
negra em um prazo estimulado - foram negadas cientificamente, novas teorias pseudo-
cientificas surgiram para manter o negro abaixo da condi¢do de cidadao, tentando provar

a sua inferioridade em relagéo a racga branca.
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Concomitantemente, construiu-se a idéia da existéncia de uma democracia

racial no Brasil, onde todos os cidadaos, independentes da cor e da raga, eram tratados
de forma igualitdria e harmoniosa, o que constituia um grande equivoco, pois, a
segregacao racial, embora tenha acontecido no Brasil de forma mais velada que nos EUA
(instituida por lei), sempre existiu e os negros foram tratados com discriminagdo e
marginalizados perante & sociedade.

Um dos percussores do Mito da Democracia Racial foi Gilberto F reyre, autor da
obra Casa Grande & Senzala (1933), o qual, a0 mesmo tempo em que representou um
marco para os estudos acerca dos afro-descendentes no Brasil, permitindo que a
contribuicdo cultural africana fosse, finalmente, reconhecida como importante para a
formag&o do povo e da cultura brasileira; também contribuiu negativamente para uma das
mais perversas formas do racismo brasileiro. o ocultamento do preconceito e da

discriminacao racial. Com Freyre (1963), o negro continua sendo tratado como um objeto:

Na ternura, na mitica excessiva, no catolicismo em gue se deliciam os nossos
sentidos, na mausica, no andar, na fala, no cantc de ninar menino pequeno, em
tudo que & expressdo sincera de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia
negra. Da escrava ou sinhana que nos embalou. Que nos deu de mamar. Que nos
deu de comer, ela propria amolegando na m&o o boldo de comida. Da negra velha
que nos contou as primeiras historias de bicho e mal-assombrado. Da mulata que
hos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma coceira tdo boa. De que nos iniciou no
amor fisico e nos transmitiu, ao ranger da cama-de-vento, a primeira sensagio
completa de homem. Do moleque que foi nosso companheirc (grifo meu) de
brinquedo. (p.331)

Nesse trecho, Freyre aborda que as criangas negras eram cuidadas dentro das
casas dos senhores para servirem de companhia para as criangas brancas. Porém,
muitas vezes, essas mesmas criangas que serviam como “companheiras’, serviam
também de brinquedo, como o famoso cavalinho, dentre outras brincadeiras utilizadas até
os dias atuais, cujo invento servia para aumentar a rela¢do de submissao entre negro e
branco.

Esse ocultamento do preconceito racial s6 fez aumentar e perpetuar as praticas
racistas, dificultando as formas de lidar com o preconceito e a segregagio, em nivel
individual e coletivo, pois, como confrontar com alge que nao existe? Como modificar uma
forma de pensar que nao € assumida como tal? Como combater algo que é negado é
invisivel aos olhos, mas resulta na segregac¢ao e sofrimento de todoc um grupo étnico?

As constantes contradi¢tes e a falta de consenso acerca da real existéncia do
preconceito racial apresentam-se como as primeiras dificuldades na luta contra o racismo,
pois contou com o apoio pseudo-cientifico da epoca, que buscava confirmar por meio de

teorias, a superioridade da raga branca. Dentre alguns escritos, Skidmore (1976) destaca:
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¢ O diario de viagem feita ao exterior de Martim Francisco Ribeiro de Andrada,
proeminente politico republicano e escritor.

embora negro tivesse sido indispensavel ao crescimento da agricultura brasileira,
0 “sangue caucasio” era “mais forte” e, em consegiéncia, estava agora a dominar
o etiope... Vencera dentro de um século, e conquistara, mais tarde, o indio. Como
prova, apelava para observagbes feitas no seu Estado natal: "Em S&o Paulo, por
exemplo, gracas ao clima e a uma série de fatores antropolégicos, o sangue negro
desaparece na quinta geragéo. (p.83)

e O artigo escrito para a revista Outlook, pelo ex-presidente americano Theodore

Roosevelt:

No Brasil (...) o ideal principal € o desaparecimento da questdo negra pelo
desaparecimento do préprio negro, gradualmente absorvido pela raga branca. (...)
Os brasileiros sdo um povo branco, pertencente & raga do Mediterraneo,
diferenciando-se das gentes do Norte, somente como delas diferem, com seu
espléndido passado histérico, as grandes e civilizadas velhas ragas de espanhois
e italianos. (...} A enorme imigragéo europg€ia tende, década & década, a tornar o
sangue preto um elemento insignificante no sangue de toda a nagdo. Os
brasileiros do futuro serdo, no sangue, mais europeus ainda do que o foram ng
passado e diferenciardo da cultura somente como os americanos do Norte
diferem. (p.85)

Ainda com o objetivo de branquear a populagao brasileira e trazer novos
conhecimentos dos paises mais desenvolvidos para o Brasil, incentivou-se a imigrag&o e,
com ela, a mistura racial tao almejada. O ideal do branqueamento havia tomado conta de
toda a populagéo, por isso homens € mulheres da cor escura procuravam parceiros de
cores mais claras para mesclar a populagdo e proporcionar novas possibilidades de
ascensdo social para seus filhos, pois, acreditavam que, quanto mais clara fosse a pele,
maiores possibilidade de aceitagao social. A cultura africana era negada enfaticamente.

Para sustentar a idéia da imigragéo, utilizou-se a desculpa de que os negros
(ex-escravos) ndo conseguiriam contribuir para o amplo desenvolvimento e avango

econdmico tdo almejado para o Brasil. Santos (2002) informa que:

(...) para justificar a imigrag8o seria preciso provar que: 1) o progresso do pals era
fundamental; 2) para ter progresso € preciso ter mao-de-obra qualificada; 3) a
escraviddo & sinai de atraso; 4) a populagao brasileira constituida, em sua maioria,
por escravos, € atrasada; 5) ndo ha méo-de-obra qualificada disponivel no pais.

(p.84)

Essa defesa de que a mao-de-obra negra nao era qualificada pode encontrar
um respaldo na falta de escolarizagdo dos negros, porém, a idéia de que o negro &
incapaz de aprender é um grande equivoco, pois ele € tdo capaz de aprender quanto os

demais da cor mais clara, ditos brancos.
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2 — A TRAJETORIA DO PRECONCEITO RACIAL.

Ao que tudo indica o racismo foi inaugurado no século X!X, mas seus
fqndamentos langados no século XVIH. No século XIX, a teoria da
distingéo racial pautada na biclogia, fortalecida, deu o estatuto final a
teoria de que a natureza forja alguns individuos ao comando e outros
a obediéncia. Obediéncia identificada com a raga negra. (SANTOS,
2002: p.52-53)

As estereotipias negativas contra o negro e o aprofundamento das diferengas
entre grupos étnicos ganham novas dimensdes, sendo ideclogicamente evocados para
‘assegurar as vantagens politicas, econdmicas e psicolégicas nas maos dos antigos
dominantes e de seus descendentes” (MUNANGA, 1996: p. 81), na medida em que criam
uma convicgdo negativa que afirma a inferioridade do negro, sem possibilidades de
mudanga. Recorro as palavras de Santos (2002)

A descrico do negro comao lascivo, libidinoso, violento, beberrgo, imoral ganha as
paginas dos jornais compondo a imagem de alguém em gquem ndo se pode
confiar. Condenavam o samba e a capoeira como praticas selvagens e gue
terminavam em desordem e violéncia. Acusavam o0s negros por praticarem
bruxarias, por ndo possuirem espirito familiar sendo as mulheres sensuais ¢ infiéis
e os maridos violentos, retratos da falta de estrutura moral, psiquica e social do
negro. (p.131)

Sendo assim, a questdo do preconceito racial ndo resulta apenas da
escravidao como forma de submisséo, mas, de uma constante atualizagéo das formas
como a classe dominante busca reproduzir a idéia da existéncia de seres/ragas
superiores e inferiores, mantendo a exploragéo e a discriminacao social de uma raga
sobre a outra (cor da pele: branco/negro). Assim, defendiam que uma raga nascia para

servir e a outra para ser servida. Munanga (1996) diz que:

A classe dominante continuou a reproduzir-se, reproduzindo, entre outros, racistas
e racializados, superiores e inferiores. Por isso, fica dificil sustentar a idéia de que
o racismo anti-negro no mundo atual &€ mera sobrevivéncia do seu passado
histérico enquanto escravo. A sociedade produz novas formas de racismo que
nada tém a ver com o passado escravista. Portanto,_a luta ¢ contra gste presente
concreto, atual, cotidiano, visivel_comensuravel e ndo contra um passado sobre o
qual as novas geracbes conhecem pouco ou mal de_manuais de histéria (grifo
meu)." (p.81).

E triste saber que nos dias atuais, com tantas pesquisas e estudos acerca da
questdo racial no contexto escolar, os professores ainda acreditam e repassam a idéia
errada de que as préaticas racistas resultam diretamente da escravidao.

Na verdade, o fato €& que na tentativa de manter a relagao
superioridade/inferioridade diante do fim de um modelo econémico que utilizava a mao-
de-obra escrava, foram claras as tentativas para manter a falsa idéia de que a populagao

negra portava caracteristicas inatas de inferioridade com relagéo a raca de cor branca.
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Sendo assim, alguns cientistas da época comecaram a defender e disseminar

idéias de igualdade e harmonia entre as ragas, porém com cunho ideologico-politico, pois,
seu objetivo principal era o de modificar a imagem negativa de grande miscigenacgéo do
Brasil no exterior e par evitar 6dio dos negros com relagdo ao passado escravo e a
posterior organizagdo em busca de uma revolugdo contra os brancos, formando um
estado negro. Santos (2002) aponta que:

(...) o medo da desagregagdo total da nagdo brasileira quer pela miscigenacgéio
com uma raga inferior quer pela simples destruicio da raga branca por maos
negras ocupava a mente dos primeiros emancipacionistas. Ja na geragdo
seguinte, a dos abolicionistas, observa-se uma mudanga estratégica: ao invés de
cultivar o 4dio entre as ragas, o medo e a revolta, apregoou-se a igualdade, a
harmonia, a paz. (p. 105)

Estava claro, entdo, que o fim da escraviddo e o crescimento demografico dos
mesticos ocasionaram uma competicdo acirrada na luta por um espago na sociedade,
principaimente porque os mestigos ja estavam substituindo os brancos em muitos cargos,
por falta de m&o-de-obra. E como conter a competicdo? Trabalhando a negagdo da
cultura e do potencial dos afro-descendentes.

A partir de entdo, teses imigrantistas contribuiram para a perpetuacdo das
diferengas entre as ragas, pois a imigragao baseava-se na busca por uma mao-de-obra
mais qualificada, para n&o dizer “branca”’, para que 0 pais alcangasse 0 progresso mais
rapidamente. Portanto, “a imigragdo somente era mais vantajosa que a aboligdo porque
oferecia o que o5 escravos (...} jamais poderiam oferecer. o verniz branco europeu e

industrial pelo qual o pais tanto almejava.” (p.91). Nas palavras de Santos (2002):

No Brasil do século XIX, a questdo da imigragdo era fundamental. A promessa da
aboligdo (...), colocava intelectuais diante do problema de o que fazer com o negro
ex-escravo e futuro cidad3o, e como integra-lo adequadamente & sociedade
brasileira. Esta temdtica tomou espago nos debates, jornais, livros, na Camara, no
Senado, obrigando a tomada de partido contra ou a favor da aboligdo e da
imigracdo. Desenvolvia-se, simultaneamente, o desejo do final da escravidao para
o aprimoramento de técnicas mais modernas de frabalho e 0 medo de que a
poputagdo negra liberta tomasse a nagéo, eliminando os brancos. (p.83)

Os argumentos da ciéncia evolucionista eram os de que, como ja estavam
acostumados com o processo de industrializagdo, pois vinham de paises desenvolvidos,
seriam capazes de gerar lucros e os avangos para a sociedade brasileira de forma mais
rapida e eficaz.

Assim, com o fim de um modelo econdmico que defendia a escravidao, tentou-
se transferir a condi¢é&o do negro como uma simples mercadoria, para uma ideologia que
disseminava a inferioridade inata. Nao ¢ discutido, de fato, o antigo regime, e sim, 0s

antigos escravos, como se a palavra escravo fosse um adjetivo “natural” da palavra negro.
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A discriminag8o racial &, constantemente, confundida com a questao das

classes e ndo ha como negar a inter-relagao. Todavia, a discriminagdo racial existe e
independe da classe do sujeito, & medida que temos exemplos no campo politico,
profissional, social, académico e, principalmente, na escola.

Nao ha como negar que a influéncia do passado escravo de humilhagdes,
rabalhos forgados, castigos fisicos desnecessarios, condigdes sub-humanas de
existéncia e pobreza absoluta tenha influenciado para baixar a auto-estima e reforgar o
preconceito racial sofrido pelos afro-descendentes e com relagdo a cultura africana, pois &
triste e vergonhoso descender de um passado marcado pela “derrota, subserviéncia e
humilhag¢des” passivas.

Por isso a importancia de trabalhar a cultura africana na sala de aula,
contextualizando-a no cotidiano das criancgas, como uma forma de desmistificar o passado
negativo relacionado ao negro, pois, busca-se trabalhar positivamente essa cultura rica
em tradigdo, conhecimento, particularidades e com uma estrutura social que contribuiu
muito para a construg@o da identidade cultural brasiieira

Discussdes como essas devem ser levadas aos conselhos de classe e
discutidas pelo corpo docente da escola para a troca de informagdes, conhecimento e
experiéncias, na busca do fim do preconceito racial e das praticas racistas embutidas no
curriculo oculto.
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3 - O CURRICULO OCULTO.

Os “olhos” (grifo do autor) que olham as criangas na escola e na sala
de aula ndo sdo nunca isentos, sequer desinteressados, muito menos
descritivos. Seus “olhares™ (grifo do autor) — sejam curriculares,
didaticos, pedagogicos, psicolégicos, socioldgicos, filoséficos,
antropoldégicos — estdo historicamente comprometidos em
determinadas relagées de poder-saber e implicados na constituigio
de certas politicas de identidade e de representagéo culturais, e ndo
de outras (CORAZZA, 2001: p.22).

A escola, como funciona atualmente, trabatha com a reprodugio de fatos
histdricos e culturais sistematizados pela sociedade, trabalhando todas as culturas de
forma a homogeneiza-las. Somos multiplos e diversos, mas nem por isso desiguais,
portanto, nao podemos homogeneizar uma cultura plural, pois estariamos negando as
particularidades de uma ou de outra.

A funggo primordial da escola é trabalhar o conhecimento dos alunos
relacionando-os com os fatos, fendmenos e experiéncias vividas, utilizando como
instrumento de trabalho o professor, que trabalha com as préprias idéias, conhecimentos
e representagbes do mundo. Por isso € preciso que os professores “reflitam e discutam
sobre seus preconceitos, evitando transmiti-los nas relagbes com as criangas. Todo
trabalho pedagégico implica transmitir, conscientemente ou n&o, valores e atitudes
relacionados ao ato de conhecer”. (RCNEI, 1998).

Precisamos que o professor e a escola, inclusive todo o0 quadro administrativo,
juntos, atentem para a refiexdo acerca do curricuio oculto, cujo contetdo implicito
interfere nas relagdes sociais em sala de aula e fora dela. Corazza (2001) diz que “os
professores devem fabricar outros 6culos e outra linguagem para ver as coisas e as
palavras de "nossos” (grifo do autor) curriculos, como tal, foi criado. Se foi criado assim,
podera ser tragado de outros modos”. {p.112).

O curriculo oculto consiste em atitudes, comportamentos € ac¢des gue sao
repassadas e ensinadas de forma implicita, através de relagbes impessoais e estruturas
capitalistas. Enfim, de acordo com SILVA (1999)

(...} O curriculo oculto & constituido por todos agqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita para aprendizagens sociais relevantes (...) o que se aprende no curriculo
oculto e através de quais meios. Para a perspectiva critica, o que se aprende no
curriculo sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes
que permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras
coisas o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo. (...) (P.78).
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O preconceito racial, como pudemos observar no capitulo anterior, pode
interferir nas relagbes sociais, limitando as atitudes e contribuindo (negativamente) para
baixar a auto-estima do aluno negro. Por isso, questdes como o respeito as diferencas e
pluralidade cultural, amparadas pela LDB, os PCNS e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, devem ser estudadas nos cursos de formagéao ou na
forma de educagdo continuada, para que os professores tenham sempre contato com
essas discussoes.

O cuidado com o respeito a pluralidade passa pela escolha do material
didatico, fontes para a pesquisa, matérias para a produgio de trabalhos em safa de aula
(recortes, autores, reportagens, personagens etc.), livios paradidaticos, escolha e
apresentagao de autores negros e brancos, observacio da relagdo entre os alunos e o
cuidado com a postura docente quanto as atitudes racistas dentro e/ou fora da sala de
aula: brincadeiras, apelidos animalescos, xingamentos entre oufros.

fsso tudo faz parte do curriculo oculto e para que o professor seja capaz de
perceber manifestagdes diversas de preconceito racial na sua pratica pedagdgica e, por
meio dela, planejar e estudar formas de combate e discussdo contra a discriminagao
racial, ele deve manter uma posigédo de auto-avaliagdo e autocritica. Nas palavras de
SILVA (1999)

{..) O curriculo oculto ensina, ainda, através de rituais, regras, regulamentos,
normas, Aprende-se também através das diversas divisdes e categoniza¢bes
explicitas ou implicitas préprias da experiéncia escolar: entre os mais “capazes” e
0s menos “capazes”, entre meninos e meninas, entre um curriculo académico e
um curricuto profissional. (p.79).

Por meio dessas avaliagdes, o professor podera perceber, também, quais 0s
interesses de seus alunos e saber o que ainda lhes é dificil de entender.

Devemos lembrar sempre que os valores sociais se concretizam na pratica
cotidiana, sendo construidos e reconstruidos em meio ao convivio social. Se a crianca
pratica o preconceito racial em casa, assim o fara em sala de aula e fora dela. Mas se ela
pratica 0 respeito a diversidade cultural, assim o fard em casa, na sala de aula e em

qualquer lugar.
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A problematica racial pode ter como principal companheiro de luta a escola,

logo, os professores deverdo buscar relacionar-se com o entorno social da escola -
comunidade, pais, associagdo etc.- pesquisando em conjunto formas de modificar o
curriculo da escola, tanto o formal quanto o ocuito. Ou seja, devemos tentar “compreender
0s mecanismos historicos de transformagéo da diferenga num problema e, a partir de sua
historicidade, resgatar os significados que a diversidade assume e realidades como a
nossa” (GUSMAQ, 2003; p.7).

Porém, ndo basta estabelecer no curricuio atividades que envolvam objetos e
imagens, muitas vezes estereotipadas, de outras culturas. A pluralidade cultural & vivida
em sala de aula, e deve ser aproveitada dessa forma. As imagens e objetos sao
consequéncias desse trabalho, e surgirdo como uma necessidade natural, podendo vir
por meio de pesquisa feita pelos alunos ou com a ajuda do professor, em sala de aula.
Elas podem ser buscadas em jornais, livros, revistas, internet, etc.

O professor deve buscar trabalhar com a diversidade em sala de aula de forma
a valorizar todas as culturas. Ele ndo precisa se preocupar com a identificagdo de
criangas negras com imagens de pessoas negras ou 0 mesmo com as criangas nao-
negras. O professor deve preocupar-se em trabalhar com todas as culturas e todas as
ragas. Assim, a identificag@o acontecera naturalmente.

Observar a relagao teoria-pratica dos professores, que na maioria das vezes
apresentam uma idéia errdnea quanto ao significado da diversidade cultural € uma forma
de modificar 0 quadro de discriminagéo e segregag¢ao social no qual nossa sociedade esta
inserida.

Muitos professores ainda trabalham com a cultura africana de forma
estereotipada e “diferente”, em comparagdo com um padrdo de cultura, que nada mais &
que a cultura europeizada da elite.

Nos questionarios respondidos por professores de uma escola da rede publica
de ensino, mantida pela Aeronautica, que trabalha com Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental e Médio, afirmam trabalhar a cuitura africana de forma contextualizada no
cotidiano das criangas.

Porém, durante os trés meses de observagao, pude perceber que todas as
atividades pedagoégicas, dentro e fora da sala de aula, n&o apresentaram nenhum
fragmento real da cultura africana, identificado e inserido no cotidiano das criangas, a nac
ser de forma ocuita e desconhecida por eles e, também, pelos professores, como as suas
contribuicdes na matematica, nas tecnologias, na lingua etc.
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O curriculo formal pede que os professores levem fragmentos culturais de
diversas culturas para dentro das salas de aula, relacionandc-os com o cotidiano das
criangas, geralmente trabalhados em datas comemorativas. Porém, ao mesmo tempo, a
escola prioriza determinados conhecimentos que juiga mais importantes e essenciais para
a construcao do sujeito social ou cidadéo.

Os professores, apesar de marcarem no questionario que a linguagem verbal
na relagao aluno-aluno € marcante para a manutencio da discriminagéo e segregacao,
afirmam que as criangas n&o percebem o negro como “o diferente” a ponto de discrimina-
lo ou segregé-lo. Segqundo seu discurso: — (...) a crianga “apenas” se identifica com
aquele que mais se parece fisicamente com ela. Mas isso nao seria discriminagéo por
fenotipo?

O professor deve estar atento & sua visdo de mundo e a dos alunos, buscando
intermediar as relagdes, pois as criangas nido entendem as formas veladas de
discriminacgao, reproduzindo discursos e atitudes sociais disseminados pela sociedade e,
na maioria das vezes, na cultura familiar.

A crianga ndo desconstréi um discurso de uma hora para outra. E necessario
um trabalho critico-politico-social das atividades pedagodgicas, como na criagao de murais,
recortes de jornais, poemas de autores negros, e apresentagdo desses aulores,
mostrando que a contribuicdo do negro afro-descendente nao esta so na festa junina ou
no artesanato, mas na musica, na religiao, na tecnologia, na lingua portuguesa, na
literatura, nas ciéncias etc.

Observar a relagcdo alunc-aluno € uma forma de estudar a auto-estima das
criangas negras e ndo-negras. Em uma das turmas, observei que uma das alunas negra
tinha baixa auto-estima, e a professora também ja havia notado, embora, n&o tivesse feito
nada para modificar esse quadro. Como reagir a um caso de baixa auto-estima? Como
motivar o aluno e levantar sua moral?

O trabalho com a diversidade cultural tera resultado a longe prazo. Para tanto,
& necessario que o professor observe o aluno-individuo com baixa auto-estima, e que sua
atencédo esteja voltada para a reversdo desse quadro, com a introdugio de conteudos e
histdrias positivas dessa “nova” cultura no cotidiano escolar.

Enquanto o professor ndo perceber que a crianga, sentindo-se inferior aos
demais, tera um motivo para sentir-se e acreditar-se incapaz de crescer e desenvolver
aptiddes para a sua insergdo social, ele estard contribuindo para a disseminagao de
praticas e atitudes racistas, alem de diminuir a auto-estima das criangas negras.
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Conversar com a crianga, elogia-ia, mostrar suas qualidades, que vdo muito
além da beleza fisica, sdo formas de provar que ela é tdo capaz quanto as demais
criangas em sala, independente de raga ou cor da pele, pois a crianga se tornara visivel
em um mundo que nega e diminui a importancia da sua existéncia.

O professor deve manter uma posigao de critica e de constante avaliagéo de
sua pratica, ¢ que envolve contelidos pedagdgicos lecionados e os relacionamentos em
sala, questionando as criangas e trabalhando esses novos conceitos. Enfim, o professor
deve estar de olho no curriculo formal e no oculto, pois “é essa consciéncia que vai
permitir alguma possibilidade de mudanga. Tornar-se consciente do curriculo oculto
significa, de alguma forma, desarma-lo.” (SILVA, 1999, p.80)
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4 - AS RELAGOES ENTRE CURRICULO E O PRECONCEITO RACIAL

Devemos fabricar outros éculos e outra linguagem para ver as coisas

e as palavras de “nossos” curriculos, (...), como tal, foi criado. Se foi
criado assim, poderéa ser tragado de outros modos. (CORAZZA, 2002,
p. 112)

A discriminagao racial limita as potencialidades dos sujeitos, principalmente das
criangas, cujas atitudes e conceitos s&o limitados, aumentando as suas possibilidades de
fracasso pessoal.

A escola, como funciona atualmente, resume-se em um espago onde é feita a
reproducgao de conhecimentos e fatos histéricos de um determinado nicho social, negando
as diversidades como contribuicdes em potencial para a constituigdo da cultura brasileira
atual. Gusmao (2003) diz que

A tendéncia a homogensizar, propria das sociedades plurais, e permanentemente
contrariadas pelo renascimento das singularidades e especificidades, aponta para
o fato de sermos: multiplos e diversos, mas nem por isso desiguais. (p.6-7)

Assim, questdes como o respeito as diferengas e a pluralidade cultural,
amparados pela LDB, os PCNS e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana devem ser estudados pelo corpo docente da escola, e discutidos nas reunides de
conselho de classe.

Ao propor uma discusséo sobre essa tematica, abriremos espagos cada vez
maiores para que experiéncias sejam trocadas, novas informacgdes obtidas, possibilitando
a construgao de novos conhecimentos e conceitos.

O cuidado que a escola deve ter vai desde a escolha do material didatico até a
preocupacao constante com a postura do professor perante sua pratica pedagdgica, sua
relagdio com os alunos, sua atengdo com a relagdo entre alunos e dos demais
funcionarios.

A questdo proposta é: devemos, engquanto professores, castigar ou
conscientizar quanto as brincadeiras, piadas e xingamentos de cunho racista e
preconceituosos, que visam a utilizacdo de esteredtipos para desvalorizar colegas
negros? Evidentemente que a resposta seria conscientizar, pois, castigar seria apenas
uma medida momentanea que ndo provocaria mudangas reais de comportamento ou
atitudes.

A resposta para a problematica das relagdes raciais no espaco escolar poderia
ser buscada nas escolas, alcan¢ando desde o curriculo formal até o curriculo oculto.
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Cabe aos educadores questionar alguns aspectos de natureza ética, como o
trabalno com a diversidade e a superagdo da exclusdo e discriminacéo, considerados
temas transversais pelo PCN, mas que deveriam ser eixos condutores de toda pratica
educacional, para que possamos obter um resuitado amplo e natural.
Como trabalhar a (re)construgac de conceitos trabalhados durante séculos em
apenas uma semana ou alguns meses, como geralmente & proposto nas escolas? Silva
Jr. (2002) sugere que:

(..) se inverta a ordem de inclus&o e prioridade de compreens8o dos PCNS,
tornando os temais transversais os primeiros orientadores para todas as etapas
deles decorrentes. conteudos disciplinares a serem ministrados; escotha de livros
didaticos focalizando a natureza ética dos textos, bem como a qualidade de
informagao sobre os aspectos da diversidade humana - fisica, biologica, social e
cultural, tratamento de temas que se apresentam nos livros-textos ou outros
suportes didaticos; e, principalmente, uma acurada pré-selecdo de todo material
que seja produzido pelo Estado, visando cumprir as metas dos temas que,
deixando de ser transversais, seriam eixos de reflexdo. (p. 34)

Esse percurso tem seu inicio no curso de formacgéo de professores, podendo

também ser trabalhado na educagéo continuada, onde, segundo Gusmao (2003)

{...) a necessidade de compreender os mecanismos histéricos de transformagao
da diferenca num problema e, a partir de sua historicidade, resgatar os
significados que a diversidade assume em realidades como a nossa. (p. 7)

A escola, por si 80, ndo podera mudar toda a historia de discriminagéo,
humilhagdes e hierarquia em curto prazo, nem os professores. Porém, tanto a escola
quanto 0 corpo docente tém a obrigagdo de funcionarem, juntos, como um ponto de
partida para a mudanga desse quadro. Afinal, hoje educaremos os adultos de amanha, e
assim podemos fazer, aos poucos, a grande diferenga.

Para tanto, a conscientizagdo de que a relagéo opressores e oprimidos deve
acabar, juntamente com o fim do racismo e da segregagdo racial, 8 medida que os
professores sdo capazes de relativizar mundos distintos, dando aos sujeitos subsidios
para que néo ignorem seus direitos e para que nao se sintam inferiores aos demais, tendo
em vista que o homem tem como objetivo alcangar o progresso pessoal e social, cabendo
a educagao escolar fazé-lo refletir racionalmente sobre a construgdo da sua identidade.

N&o se trata aqui de forgar que o aluno se auto-identifique como da cor escura
ou clara, como negro ou branco. Trata-se de ensina-lo os pontos positivos e as historias
de vitorias e ascensdo social, politica, econémica e tecnolégica de um povo que foi
humilhado e negado até os dias de hoje, incluindo as suas contribuigbes para a formacgéo
da sociedade atual. ’
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Enfim, ao atribuir ao professor a fungdo de mediar as diversas visdes de mundo
presentes em sala de aula, tornando-as entendiveis e adaptando-as aos potenciais das
criangas, o curriculo passa a ter um papel fundamental na pratica pedagégica, incluindo, é
claro, o curriculo oculto.

O curriculo oculto diz qual deve ser a postura do professor e quais os objetivos
que “ele” pretende alcangar, logo, o curriculo torna-se um tipo de linguagem, na qual o
professor busca embasamento para o exercicio pedagogico.

Sendo assim, o curriculo oculto torna-se uma pratica tangente ao curriculo
formal, pois representa um conteGdo presente nas praticas pedagogicas, capaz de
interferir e influenciar na construgao de conceitos pelas criangas, mas, que é inconsciente
e invisivel, j& que engloba a subjetividade e a individualidade do professor quanto ao
aluno e a sua pratica pedagogica. ‘Corazza (2001) aponta a diferenga entre curriculo
formal e oculto:

{...) o curriculo oculto formal, manifesto, explicito, oficial, como aquele que & dito
que se faz, ou que deve ser feito (...) e o curriculo oculto, o real, em agéo, o
implicito, aquele que costuma estabelecer distancias entre o pretendido pela
burocracia educacional é o que corre nas escolas.” (p.108)

A qualificagdo para lidar com as diferengas se faz necessaria para a pratica

| pedagdgica, para que os professores possam compreender a problematica que envolve a

questao racial a e cotidiano escolar, ja que sua contribuigéo é de fundamental importancia
para a transformacgéo da identidade e da histéria da crianga.

Todavia, a qualificagdo do professor ndo se restringe a formagio académica,
mas também a sensibilidade inerente & sua fungéo, que é a mediagac das diferengas,
suprindo as necessidades dos alunos.

A linguagem tem seus sighos associados & cultura, 4 etnia, ao meio sécio
educacional. A falta traduz sentimentos, emogbes e revela como cada grupo étnico
& percebido e como se percebe diante da exclusio social e étnica. Assim, etnias
diferentes sofrem racismo e discriminaglo diferentes. A forma de desvendar esse
todo apresentado por analogia seria a escuta sensivel (grifo meu) por meio da
pratica interdisciplinar em que cada parceiro formal ou informal contribui para a
construgdo do conhecimento. O objeto de analise ¢ a fala e a escuta. (KIKUCHI,
2003, p. 140).

Quanto aos contetidos didaticos, € importante que as histérias das diversas
culturas sejam contadas nao apenas sob o ponto de vista dos brancos dominantes. E
importante que as criangas, em especial as negras, se vejam representadas em sala de
aula, seja como sujeito de uma histdria ou como um futuro profissional bem-sucedido.

N

Santos (1983) sugere que:
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Trata-se de tornar o negro brasileiro visivel através de seu passado recuperado
(...). Embora isso possa parecer uma tarefa de menor importéncia, & o primeiro e
indispensavel passo para promoveé-lo a condicéo de brasileiro de alto nivel. {p. 16)

Podemos, entdo, compreender a influéncia do curriculo oculto nas diversas
praticas escolares e, principalmente, na formagao de conceitos. Apple (1982) diz que:

(...) uma vez que os estudantes, 3 medida que crescem, podem raciocinar
verbalmente com alguma facilidade e podem refletir sobre aspectos de suas
condigbes sociais e culturais, assim, o proprio conteudo do curriculo adquire
importancia maior. (p. 126).

Ao atribuir a condigao de mediagéo na formagao de conceitos a um curriculo,
ele deve ser o mais imparcial possivel e, para que haja relagéo entre a exposicdo dos
contelidos e as experiéncias individuais do professor, deve haver um bom $enso, pois o
conhecimento néo esta desvinculado nem dos atores humanos concretos que os criaram,
nem daqueles que os transmitem. Corazza (2001) defende que:

(...) ao agir, um curriculo sempre significa algo diferente do que faz e n3o faz, algo
diferente do que significa. Este “algo diferente” é dado na relagdo existente entre
as coisas significativas nos afazeres de um curriculo e os signos usados para

significa-las. (p.42-44).
As formas linglisticas ocultas que o curriculo usa, podem caracterizar praticas
racistas, e € por isso que tal estudo torna-se importante a medida que identifica e
caracteriza as ideologias que s3do impostas pelo curriculo oculto, frente aos
conhecimentos relacionados aos afro-descendentes, buscando uma maior valorizagéo
desses preceitos e a eliminag¢ao do racismo na escola.

E preciso observar as criangas como um todo, visando resutados no coletivo,
deixando de lado a viséo individual sobre os mesmos. Segundo Corazza (2001):

(...} as variagdes ficam como que anuladas e os efeitos das repeticdes € que vao
delinear os fundamentos da verdade sobre cada crianga da educa¢io moderna,
que ali comegava a ser conjugada, em sua condigio de enunciabilidade, e a ser
olhada, em sua nova condigio de visibilidade. Para isto, fora preciso situar esta
crianga em um espago coletivo e homogéneo, neutro e aberto, gue reorganizasse
0 campo de sua educagéo e onde o saber pedagogico se instaurasse, ac mesmo

tempo em que instaurava e redefinia o estatuto social do novo sujeito-infantil. {p.
42-44).

O curriculo implica analisar os conhecimentos, linguagens, formas de
raciocinio, ciéncias, experiéncias, modos de agir, pensar... Enfim, toda a agéo envolvida
na educagac € vinculada as relagbes de saber e de poder, que ficam gravadas na
consciéncia. Assim, as criangas n#o conseguem se tornar visivel quando as relagbes de
poder e saber positivas, impostas pela agdo pedagdgica, sao aquelas transmitidas por
uma elite hierarquizada e minoritaria nao-negra. Corazza (2001) aponta para uma
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Pouco a pouco, vamos entrando em uma escola que abandona a penalizagao por
meio da lei para penalizar através da norma. E ela que indagara pelas causas do
que via como “delitos escolares”, em relagéo aquela crianga que n&o se adeguava
ao padrao de normalidade estabelecido pelos saberes educacionais. (p. 52)

Sendo essas normas caracterfsticas\do curriculo escolar, e uma das formas
ocultas que visam transmitir saberes da “elite”, uma observaggo detalhada sobre elas
torna-se necessaria, pois, elas implicam em uma homogeneizagio coletiva das atitudes.

Ao estabelecer normas descontextualizadas do cotidiano do aluno a escola
estara negando a subjetividade do educando e dos professores que, muitas vezes, nao
concordam e nao entendem o porqué das normas, & medida que acabam por tornar
invisivel a identidade cultural do aluno, negando sua cultura individual como a liberdade
de expressdo, a gestificagdo, o “falar alto” etc., formas de conhecimentos e
comportamentos disseminados e defendidos pelo curriculo formal.

Nao se trata se deixar nas maos dos alunos o poder para criar normas,
tampouco impedir as escolas de criarem suas normas. Porém, essas normas devem fazer
parte do curriculo formal da instituigdo, a medida que elas interferem diretamente nas
relagdes de interagao dentro e fora da sala de aula.

Como homogeneizar o coletivo, diante de tantos legados culturais? Na busca
pela homogeneizagéo a escola néo estard negando o seu objetivo maior: a promogao e o
respeito a pluralidade cultural?

Assim, & necessario que as instituigbes de ensino reformulem as premissas

escolares, para que o aluno negro possa perceber-se visivel em seu meio e em sua

cultura, pois estudar a cultura do afro-descendente, por exemplo, pode ajudar na criagdo
de novas normas e regras que atendam as criangas negras envolvidas nesse processo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Seriam felizes os homens que vivessem em sociedades nas quais
pudessem utilizar sua razdo; sociedade na qual se verificasse que o
principio de igualdade era obedecido, houvesse benevoléncia e
estima entre os homens. Mas o homem s6 estima aqueles aos quais
considera virtuosos, (SANTOS, 2002, p.38)

O sentimento de rejeigdo, resulta em uma sociedade que discrimina os negros,
resultando em dados estatisticos relevantes de evasdo e fracasso escolar. A trajetoria da
escolaridade esta intensamente diferenciada pela raga/cor da pele, desde o acesso,
passando pela permanéncia do aluno até a finalizagdo (SILVA, 2002).

Sendo assim, a inclusdo de alunos com deficiéncias distintas de aprendizagem
em classes regulares recai sobre os alunos negros, que sao analisados e estereotipados,
sem que seja levado em consideragdo fatores que interferem diretamente no
desenvolvimento de uma crianga como o0 contexto social no qual ela estd inserida, a
familia, a classe social, a estrutura psicolégica e as relagbes que estabelecem dentro e
fora da sala de aula.

Ao inferir que a educacado escolar € resultado de um processo de crengas,
conhecimentos culturais distintos, qualificagbes, especialidades e poderes, devemos
reconhecer a importancia de olhar a crianga afro-descendente como um individuo que é
cidaddo, sendo util para a sociedade na construgdo da identidade cultural brasileira e
ainda nos dias atuais, visto que & também um produtor e transmissor de discursos e
sujeito da historia a qual pertence.

A escola, tendo em vista a sua funcdo como a representagdo de um espago de
promogdo da interacido e diversidade cultural, deve manter-se como um ambiente
imparcial, buscando sempre intermediar as relagbes dentro e fora das salas de aula,
principalmente nesta ultima, onde o curriculo ocuito torna-se mais concreto, visivel e
presente.

O espago escolar proporciona aos alunos um ambiente de interagdo com os
pares e construga@o e reconstru¢ao de conceitos, tendo o professor como um instrumento
principal dentro dessas praticas, pois, cabe a ele observar as relagbes entre alunocs e
manter uma postura critica e de auto-avaliagdo quanto & sua pratica pedagodgica e o
curriculo adotado pela escola.
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Vale ressaltar que para que uma instituicdo de ensino assuma uma posig¢do de
imparcialidade frente & grande diversidade cultural da qua! participa e intermedia, é
necessano que todos os funcionarios da escola estejam engajados com a promogao da
igualdade racial e do respeito a diversidade, pois suas ag¢des podem contribuir, direta ou
indiretamente, para futuras mudangas nas relagdes sociais.

Mas, sera que o professor tem conseguido mediar as relagbes de interagao
com a diversidade, seja entre alunos ou professor-aluno? Sera que tem demonstrado
interesse pela pesquisa e estudos na area, buscando a auto-avaliacao e auto-critica de
sua pratica? Sera que ele sabe que nfo existe uma cultura padrio para que relages de
comparacdo sejam estabelecidas, ou seja, ndo ha uma cuitura diferente, pois todas
diferem entre si.

N&o podemos negar o legado cultural que os professores carregam consigo,
diante das diversas experiéncias vividas e trocas com outros profissionais da area.
Porem, o professor deve considerar gue sua postura influencia diretamente na formagéo
da identidade e da auto-estima dos seus alunos, a medida que as relagdes de poder que
se estabelecem dentro da sala de aula tém como peca principal o professor, pois & ele
“quem dita as regras’.

Assim, para uma pratica pedagodgica eficiente o professor deve submeter-se a
uma constante analise, buscando fundamentagao tet6rica para seus questionamentos,
buscando auxilio com a coordenagédo pedagégica ou com a literatura produzida sobre
essa tematica. Enfim, o professor deve comprometer-se com seu trabalho de eterno
investigador, tornando-o mais rico e acrescentando no desenvolvimento dos conceitos
infantis.

Para o estudo das diversas possibilidades de mudancas e diversificagdes entre
0s pares, & necessario que o profissional da educagéo tome para si um discurso que
defenda que todos somos (re)produiores de discursos, incluindo as criangas, e que as
relagdes de troca em sala de aula e fora dela acontecem a todo momento, como afirmava
Paulo Freire (1987, p.68), “Ninguem educa ninguém, ninguém educa a sim mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”

Por fim, ao se perceber como instrumento de poder no processo de
(re)construc&o da identidade dos alunos, 0 professor se percebera ndao apenas como um
mero transmissor de conhecimentos e conceitos construidos socialmente, mas como um
sujeito pleno de direitos e deveres, com saberes capazes de modificar diversas visbes de
mundo e as construgdes feitas ao seu redor.
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