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“Conhecer ndo é contemplar passivamente, mas agir sobre coisas e

acontecimentos, construindo-se em pensamentos”.

Jean Piaget
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RESUMO

o
Neste trabalho procurcj-se discutir os varios aspectos que precisam ser
modificados para preparar as escolas para a inclusdo. Na ética inclusiva, ndo é o
aluno que deve se adaptar a escola, mas sim, a escola € que deve se preparar

para receber todo e qualquer tipo de aluno.

Esta preparacdo contempla diversos aspectos, entre eles se destaca a
estrutura, a forma de organizacio, o modelo pedagdgico, o curriculo, os metodos
e os procedimentos educacionais e de avaliagdo, a formagéo e a postura dos
professores, sem esquecer que esta responsabilidade n&o se restringe apenas a
escola, mas também a familia, aos amigos e a toda sociedade. Neste trabalhq@
discut; a inclusdo sob dois enfoques. No primeiro momento o aspecto histérico
desse modelo e as principais abordagens para sua promog¢éo. Na segunda parte,

procurou-se levantar os pontos fundamentais que apdiam essa pratica.
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INTRODUGAO

Antigamente os deficientes eram afastados de qualquer convivio sacial,
pois o que era diferente, também era desconhecido e fonte de medo. A exclusdo
das “pessoas diferentes” foi resultado ndo s6 do medo, mas também do
preconceito.

Com os avangos da medicina, passou-se a tratar os deficientes como
doentes em instituicdes e asilos. Com o surgimento dos centros de reabilitagéo e
das escolas especiais, a sociedade comegou a admitir que os deficientes
poderiam ser produtivos se, recebessem tratamento adequado.

Gradativamente a questido da deficiéncia saia do dmbito da sadde para o
ambito escolar, mas apenas nos anos noventa foram difundidos os principios da
educacao inclusiva, muito embora a escolarizagdo destas pessoas ha muito era
realizada, s6 que de forma paralela & escolarizagdo normal.

O movimento anterior a inclusdo foi chamado de integracao e significa a
insercao da pessoa deficiente no convivio social. Era o préprio individuo que
deveria se preparar para o convivio com os outros. Na inclusdo, ha uma mudanga
de paradigma, pois a sociedade deve se modificar e se adaptar para receber a
pessoa com necessidades especiais.

Neste trabalho procurou-se discutir scbre os aspectos mais urgentes que
precisam ser revistos para que a inclusdo seja efetivamente uma pratica no meio
educacional.

No primeiro capitulo tracou-se um panorama histérico sobre a inclusao,

além de descrever o alunado da educacgdo especial, abordando também os

1
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aspectos legais do tema. O segundo capitulo trata sobre a aceitagdo das
diferencas individuais e sobre as transformacdes que precisam ocorrer na familia,

na escola e entre os professores para que de fato a inclusao seja viavel,
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CAPITULO I: EDUCAGAO INCLUSIVA

“Em Esparta quando nascia uma crianga, 0S mais
velhos decidiam se era bastante forte para ser
conservada com vida. Os que pareciam fracos eram
expostos no Monte Taigeto”.

(Lopes, 1995, p. 207)'

1.1 A HISTORIA DA INCLUSAO

Ha muito tempo atras aqueles que ndo se comportavam comao 0s demais
eram conhecidos por criangas idiotas, imbecis, cretinas, anormais. Mais tarde,
eram chamados por ineducédveis ou anormais educéveis, por atrasadas mentais,

por criangas diminuidas, enfim por deficientes, inadaptados, diferentes.

tUUma volta ao passado mostra que a convivéncia entre as pessoas em

diferentes épocas sempre foi dificil.

“Na cultura grega, especialmente na espartana, 0s
individuos com deficiéncias ndo eram tolerados. A
filosofia grega justificava tais atos cometidos contra os
deficientes postulando que estas criaturas nao eram
humanas, mas um tipo de monsiro pertencente a
outras espécies. (...) Na Idade Média, os portadores
de deficiéncias foram considerados como produto da

uniso entre uma mulher e 0 Deménio”.
(SCHWARTZMAN, 1999, p. 3-4).

A primeira vez que o termo Criangas com Necessidades Educativas

Especiais (N.E.E.) apareceu foi no Relatério Wamock Report %(1978). Na verdade

' LOPES, Anténio J. Lavouras . As barreiras Invisiveis da Integragdo. Lisboa: Ed. ADFA, 1995.
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muitas destas criangas ndo tém somente necessidades especiais, de natureza
estritamente educativa, também tém necessidades médicas especiais;
necessidades fisioterapéuticas especiais; necessidades higiénicas, econémicas;
de alimentacgdo; de afetividade; entre outras; todas elas especiais. Bastaria entao
somente designa-las de criangas com Necessidades Especiais, no entanto, em
se tratando de problemas escolares algumas criangas apresentam apenas

necessidades educacionais especiais e ndo outra qualquer.

O alunado da Educacdo Especial € constituido por educandos que
requerem recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas.
Segundo a Secretaria de Educacgédo Especial do MEC? (1994) esses alunos se
classificam em quatro categorias: portadores de deficiéncias, portadores de
condutas tipicas, portadores de necessidades especiais e alunos com

necessidades educativas especiais.

Portadores de deficiéncias (visual, auditiva, mental, fisica e multipla) sdo
aqueles que apresentam, em comparacdo com a maioria das pessoas,
significativas diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores
inatos efou adquiridos, de carater permanente e que acarretam dificuldades em

sua interagéo com o meio fisico e social.

Os portadores de condutas tipicas sao aqueles que apresentam
problemas de conduta decorrentes de sindromes de quadros psicologicos e

neurolégicos que acarretam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no

2 Relatério de Warmock Report, 1978.
IMinistério da Educacio e Desporto. Desafios da Educago Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994,
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relacionamento social e os de altas habilidades, conhecidos como superdotados,
com notavel desempenho e elevada potencialidade em aspectos académicos,

intelectuais, psicomotores e/artisticos.

Ja os portadores de necessidades especiais sdo aqueles que, por
apresentarem, em carater permanente ou temporario, alguma deficiéncia fisica,
sensorial, cognitiva, multipla, ou que ¢ portadora de condutas tipicas ou ainda de
altas habilidades, necessita de recursos especializados para superar ou

minimizar suas dificuldades.

Alunos com necessidades educativas especiais sédo aqueles que, por
apresentarem dificuldades maiores que os demais alunos, no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, seja por causas
internas, por dificuldades ou caréncias do contexto sécio-familiar, seja pela
inadequac¢ao metodolégica e didatica, ou por histéria de insucessos em
aprendizagens necessitam, para superar ou minimizar tais dificuldades, de
adaptacdes para o acesso fisico remogao de bareiras arquitetonicas efou de

adaptacdes curriculares significativas, em varias areas do curriculo.

Muito mais importante que o nome ou que as definicbes, € poder
assegurar a essas pessoas seus direitos e, sem ddvida, o direito mais
fundamental refere-se a igualdade de oportunidades educacionais, fruto de uma
tuta historica dos defensores dos Direitos Humanos, que implica nos Estados

garantirem gratuitamente o ensino para todas as criancgas.
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O fato da nova Lei de Diretrizes e Bases reservar um capitulo exclusivo
para a educacdo especial parece relevante para uma area, até entdo, pouco
contemplada no conjunte das politicas pablicas brasileiras. O destaque recebido

reafirma o direito 4 educagso, publica e gratuita, das pessoas com deficiéncia,

condutas tipicas e altas habilidades.

Mas somente a lei ndo assegura direitos, especialmente numa realidade
em que a educagéc especial tem uma expressao politica reduzida no contexto da
educacdo geral, reproduzindo talvez, em nossas politicas sociais a pequena
importancia que é dada as pessoas com necessidades especiais, a0 menos

aquelas denominadas deficientes.

S&o comuns as preocupagdes com o carater potencialmente
discriminatério e segregador das leis e normas especificas para a area. O fato
delas serem necessarias demonstra o tipo de relagoes que se estabelecem entre
as pessoas. Outro aspecto importante que deve ser destacado é que o acesso a
educacdo das pessoas com deficiéncia é escasso e revestido de um carater

assistencialista.

A "integragao real” das pessoas com necessidades especiais sempre foi
vista, sobretudo pela sociedade e pelas politicas publicas, como algo assistencial
e caritativo. Contribui para isso o fato de que as instituigbes e organizacées
privadas de carater mais assistencial e filantropico tém detido, na historia
brasileira, a maior parte das instalagbes, dos alunos e dos recursos financeiros

ligados a educacgéo especial, além de possuir grande influéncia na definicdo das
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politicas educacionais publicas na area. Na maioria das vezes, nac sao escolas,
no sentido estrito, nem como tal tem sido avaliadas. Sao instituicdes de
atendimento multiplo, onde a instrugdo escolar € um dos varios componentes.
Para a populacio que combina as condigdes de pobreza e de deficiéncia, a
instituicdo tende a assumir, de modo precario, um conjunto de demandas, entre

elas a de assisténcia, de saude e, inclusive, de formagé&o.

A inclusdao, como movimento social teve inicio na segunda metade da
década de 80, nos paises desenvalvidos. No Brasil, tomou impulso na década de
90, com a difusdo das idéias da Declaragdo de Salamanca® (1994) e com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional® (LDB) n.° 9394,
em 20 de dezembro de 1996. A LDB define Educagao Especial, no capitulo V: Da
educacio especial; artigo 58, como: “a modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”. Este artigo, ao definir dessa forma a
educacdo especial em termos da lei, regulamenta a pratica da educacao

inclusiva.

Assim, os anos 90 sdo marcados, com ¢ advento da educagao inclusiva,

pelo respeito as caracteristicas do individuo frente ao processo pedagégico.

O movimento pela sociedade inclusiva, segundo WERNECK® (1997), foi

explicitado pela primeira vez em 1990, pela Resolugao 45/91, da Assembiéia

4 ESPANHA. Declaragéo de Salamanca. Junho/1994.
5 Ministério da Educagso e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n® 9394 de 20 de

dezembro de 1996.
S WERNECK, Claudia. Muito prazer eu existo: Um livro sobre as pessoas com Sindrome de Down. Rio de

Janeiro: WVA, 1993.
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Geral das Nagdes Unidas. Esta resolugé@o defendia a sociedade para todos. Para
essa mesma autora, o ‘embrido’ do conceito foi muito antes, em 1981, ao instituir-
se 0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes, da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU). A esse ano, seguiu-se a Década das Nagdes Unidas para
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1983-1992), época em que foram
consolidados os principios éticos, filoséficos e politicos que vém sustentando o

processo de construgédo da cidadania das pessoas com deficiéncia.

Pl

A inclusdo como pratica educativa € relativamente recente em nossa
sociedade, as praticas anteriores de educagao, como a exclusdo, a segregacao
institucional e a integracéo de pessoas com necessidades especiais, vém dando
espago, gradativamente, a inclusdo. Como o objetivo da educagao inclusiva &
uma sociedade para todos, sua pratica ‘“repousa em principios até entdo
considerados incomuns, tais como: a aceitagdo das diferengas individuais, a

valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a

aprendizagem através da cooperagdo” (Sassaki, 1999, p. 42y,

Portanto, o direitoc a educagdo das pessoas com deficiéncia € uma pratica
muito recente. Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial do Ministério
da Educagdo e do Desporto® (1994) essas pessoas precisam receber educagao

diferenciada, recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas, em

7 SASSAKI, R. K. Inclus3o: Construindo uma sociedade para fodos. 3.ed. Rio de Janeiro: WVA, 1999.

¥ Ministério da Educaggo e do Desporto. Secretaria de Educagio Especial. Politica Nacional de Educagdo
Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.
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vitude de sua condigdo de portador de deficiéncia auditiva, visual, mental,

multipla ou fisica, ou ainda, altas habilidades ou condutas tipicas.
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1.2 PROMOVENDO A INCLUSAO

Com a Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de Integragao,
comecga a ser entendido de uma maneira diferente. Surge uma idéia nova: a da
escola inclusiva, no verdadeiro sentido de uma escola para todos. Ao se falar de
Integragéo, imagina-se alguém que esta de fora e que se pretende colocar dentro
da escola. Na idéia de escola inclusiva, ndo ha ninguém de fora. S6 que, nao
convém esquecer, alids como advertem os préprios subscritores da Declaragao
de Salamanca, que nao basta aceitar os principios da nova escola inclusiva, é
preciso também dota-la de todos os recursos necessarios. O fato da escola ser
para todos, s6 pode ser entendido no sentido de que se tem recursos suficientes
para atender a todos. Dentre os recursos, o essencial sera aquele que se refere
aos aspectos humanos. Estes deverdo se constituir preferencialmente por uma
equipe transdisciplinar, sem fronteiras entre os diversos elementos que a
compdem, mas que prezeim a comunicagido e a troca de saberes, experiéncias e
informagdes entre todos. Uma equipe que englobe os diversos organismos e
entidades ou instituicoes, ligados a problematica da inclusédo, desde a educagao,
a salde e a reabilitagdo, passando pela seguranca social e pela formacao

profissional.

Os proprios pais efou responsaveis pela educagao das criangas € mesmo
os companheiros de escola, bem como todos os elementos que compbem a
comunidade, contribuem igualmente para uma efetiva inclusdo, pois desta

depende a mobilizacao geral todos.

10
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A integracdo concebida pela Declaragdo de Salamanca e por noés
brasileiros adotada como inclusdo, exige do homem um nivel de evolugao cultural
e social tal, que o levem a banir de si mesmo quaiquer forma de segregacdo de
seu semelhante. Segregar é, muitas vezes, mais facil que integrar. A postura
adotada por grande parte da sociedade em relagdo aos considerados
“deficientes” € uma postura formal e distante, onde apenas se cumpre que a lei
determina. Tal atitude convence mais rapido, e até faz ganhar mais facilmente as
batalhas politicas e eleitorais e, de certa forma, engana a consciéncia de todos e

muitas vezes até da prépria famitia.

Cada qual entdo, na sua ocupagdo, NO seu servico, no seu espaco de
convivéncia, na sua instituicdo, devera lutar pela inciusdo. Na Escola todos os
profissionais, os técnicos e os proprios especialistas, tém o dever de, cada vez
mais, colocar em pratica a inclusdo, exigindo-a como um direito e nao disfargada
em forma de caridade. Sem se querer adotar um discurso de lamentagéo e
reconhecendo, no entanto, que & muito facil lidar com o paradigma anterior, o de
integracdo, devido principalmente a enorme dependéncia aos muitos
condicionantes do passado € de um extenso leque de necessidades dessas
pessoas. Comprova-se isso logo a primeira vista quando se depara com as
instalagbes, a rede escolar, a gestdo e administragdo, o préprio estatuto dos
docentes, a formagéo, as matriculas, a avaliagdo, os curriculos, entre tantos.
Todo o sistema é obsoleto e ndo estd em nada sintonizado com a pratica da

inclusdo, o que concorre para que no dia a dia, algumas criangas com maiores

incapacidades, sejam aliciadas e segregadas para instituicdes, colégios ou

1
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escolas especiais. Muitos professores, ainda hoje, continuam a pensar que a
“miss&do” da Escola ¢ defender os mais fortes, os mais aptos, os mais inteligentes,
0s mais normais. Esquecem que, deste modo, se teima em continuar com uma

escola de elite @ mantém um perigoso carater seletivo.

Quando se separam pessoas consideradas capazes de pessoas que
apresentam alguma dificuldade, ainda perpetuam praticas que responsabilizam o
proprio individuo de seu sucesso ou fracasso, eximindo de qualquer

responsabilidade todo o sistema educacional e social.

A sociedade inclusiva requer outras formas de relagdes, de trabalho, de
convivéncia nas mais diferentes instancias da sociedade. E sobre isso que o

préximo capitulo vai tratar.

12
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CAPITULO 2: PREPARANDO A SOCIEDADE PARA A INCLUSAO
2.1 - O ESTIGMA DAS DIFERENCAS

“Os gregos, que tinham bastante conhecimento
de recursos visuais, criaram o termo esfigma para se
referirern a sinais corporais com 0s quais se procurava
evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau
sobre o status moral de quem os apresentava ...
Atualmente, o termo é amplamente usado de maneira
um tanto semelhante ao sentido literal original, porém
& mais aplicado & propria desgraga do que a sua
evidéncia corporat’.

(Goffman, 1988, p. 11)°

E grande o nimero de fatores genéticos, ambientais, culturais, politicos,
econdmicos e sociais, que marcam as diferengas e a especificidade de cada
individuo. As diferengas e caracteristicas individuais, em cada crianca, comeg¢am
a constituir-se muito antes da ocomréncia da propria fecundagdo. Algumas delas
irdo nascer de progenitores sadios, que levaram uma vida suficientemente
regrada, detentores e cumpridores de um cddigo de condutas sociais, culturais,
morais, muitas vezes, considerado por muitos, rigido e discutivel, mas que lhes
manteve sdos e em condigdes ideais, para a procriagdo. Outras, porém, sao
geradas em meio ac consumo de &lcool, tabagismo, neuroses, subalimentacgao,
infecgdes de guerra, violéncia e violagoes. Estes progenitores, tao diferentes dos
anteriores, obviamente acabam por colocar no mundo criangas bem diferentes
das anteriores, desta vez com predisposicio para caréncias e anomalias de

varias ordens. Algumas criangas nascem desejadas, ansiosamente esperadas,

® GOLFFMAN, Erving. Estigma: Notas sobre a manipulagio de uma identidade deteriorada. Rio de
Janeiro: Zahar editores, 1988.

13
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havendo toda uma quantidade de recursos, de natureza genética, familiar,
econdmica, social e cultural, que se entrelacam e se complementam,
condicionando, influenciando e imprimindo as caracteristicas ao seu aspecto
global e de forma gradual em seu desenvolvimento. A maneira como a gravidez
decorre e a assisténcia a todos os niveis, que |lhe é prestada, irdo igualmente

influenciar as futuras criangas.

Das futuras maes, umas sdo devidamente acompanhadas, nos diversos
aspectos, familiares, clinicos, sociais. Qutras, no entanto, nao terdo a coragem ou
o apoio para deixarem de beber ou fumar e até de consumirem drogas,
praticando uma alimentagdo desaconselhada. A observacdo as condutas
adequadas e o apoio médico de acompanhamento pré-natal, nem sempre sao
procurados, ou nem sempre sio eficientes. Portanto, a gravidez e o parto ja
implicam em diferencas significativas entre as criangas. Mais tarde, o
acompanhamento, o tipo de apoio e os muiltiplos fatores de natureza pdés-natal,
também acentuarao as diferengas. O maior ou menor conforto, a higiene, a
assisténcia médica, a alimentacgio, o ambiente familiar, a socializagdo, a atencao
e a afetividade dispensadas ao bebé, irdo ter uma importancia fundamental e
marcante, em todo o desenvolvimento. Sabe-se, que muitas criangas, nao sao
devidamente assistidas ou devidamente acompanhadas e vistas periodicamente

por pediatras e, quando necessario, por psicologos.

As diferencas porém, ndo tém origem somente nas razdes apresentadas.
Algumas criangas desenvolvem ou nascem com anomalias que, sem se saber ou

se entender o porqué, deixam todos espantados e interrogando sobre sua causa.

14
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Outras vezes, acontece exatamente o contrario, em ambientes de risco, propicios
ao aparecimento de doencas ou patologias, ha quem consiga ultrapassar todas
as probabilidades e se transforme em caso apreciado de exce¢do e sucesso,

felizmente.

A selecdo e a evolugdo da espécie humana, apesar de modernamente
artificializada, vao continuar pelos séculos e, muitas vezes a natureza mostrara
0s seus caprichos, numa espécie de acaso mas, na maioria das vezes, o préprio

homem € quem provoca esses mesmos acasos.

Entdo, as diferengas s&o essenciais para a nossa evolugio e se fechar a

elas é encerrar em nossa propria limitagéo e egoismo.

Lidar com pessoas diferentes de nés € um exercicio constante de auto-

avaliagcdo e por esse motivo, € mais facil olhar para o outro que é diferente e vé-lo

ra

como alguém que nao é “completamente humano”.

“Acreditamos que alguém com um estigma ndo
seja completamente humano. Com base nisso, fazemos
varios tipos de discriminagbes, através das quais
efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos
suas chances de vida. Construimos uma teoria do
estigma, uma ideologia para explicar sua inferioridade e
dar conta do perigo que ela representa, racionalizando
algumas vezes uma animosidade baseada em outras
diferencas, tais como as de classe social”.

(Goffman, 1988, p. 15)
Para GOFFMAN (1988) um individuo estigmatizado & aquele que possui
caracteristicas ou defeitos distintos que o torna diferente dos outros ditos

normais. Estas caracteristicas ou defeitos nem sempre sdo conhecidos ou

15
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percebidos imediatamente. O estigma ndo é apenas um atributo pessoal, mas
uma forma de designacao social. Os estigmatizado sao individuos incapazes de
se moldarem aos padrdes normalizados da sociedade na qual vivem, por
possuirem deformacgdes fisicas, psiquicas ou de carater, ou com qualquer outra
caracteristica que os torne aos olhos dos outros diferentes e até inferiores e que
futam diaria e constantemente para fortalecer e até construir uma identidade

social.

Existem 1{rés tipos de estigma segundo GOFFMAN (1988): as
abominagdes corporais, que sdo deformagdes fisicas; as culpas de carater
individual, que sd&c conhecidas ou percebidas através de relatos e
comportamentos, e os estigmas de racga, nagdo e religido, que podem ser
transmitidos de geracdo para geragdo. Nos trés tipos de estigma, o individuo
deixa de ser aceito socialmente por apresentar um “trago”, deste modo se ignora
todas as outras qualidades que ele possui. A descoberta de um estigma num
individuo prejudica néo s6 a situagéo social corrente, mas também as relagbes ja

estabelecidas e a imagem que os outros terdo dele no futuro.

Por ser visivelmente manifesta, a diferenca dos deficientes & um
elemento absolutamente essencial para a construgdo do que GOFFMAN (1988)
chama de "ldentidade Pessoal". A identidade pessoal, construida pelos outros, é
a imagem que as pessoas tém sobre o individuo. Essa imagem criada é que pode
ndo corresponder a realidade, e influi fortemente no relacionamento do
estigmatizado com as pessoas que ele encontra em seu cotidiano, pois nao sao

todas que o conhecem pessoalmente ou tém informagbes suficientes a respeito

16
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de sua deficiéncia para trata-lo em vista de sua pessoa e nao em vista do

esteredtipo da deficiéncia.

O préprio individuo também tem uma auto-imagem, nomeada por

GOFFMAN (1988) de "Identidade do Eu", que em geral é construida com os

elementos que o senso comum usa para montar 0 quadro da identidade pessocal.

Se essa auto-imagem, ao formar-se, for muito influenciada pelo senso comum, o

individuo corre o risco de introjetar em si os mesmos preconceitos que a

sociedade tem em relacdo a ele, passando a ter preconceito contra si mesmo, o

que resulta em inseguranga e angustia profunda.

“Os padrbes que ele incorporou da sociedade
maior tomam-no intimamente suscetivel ao que 0s
outros véem como seu defeito, Ilevando-o
inevitavelmente, mesmo que em alguns poucos
momentos, a concordar que, na verdade, ele ficou
abaixo do que realmente deveria ser. A vergonha se
torna uma possibilidade central, que surge quando o
individuo percebe que um de seus proprios atributos é
impuro e pode imaginar-se como ndo-portador dele”.

(Goffman, 1988, p. 17)

Ao contrario da sociedade, que vé na diferenga algo vergonhoso, a

escola inclusiva reconhece as diferencas entre os alunos e busca proporcionar

encontros onde possam compartilhar experiéncias e informagdes, € 0 que

STAINBACK (1999) chama de “grupos de apoio™.

“Para desenvolver uma auto-identidade positiva,
um individuo necessita de oportunidades para exercer
e expressar suas escolhas. A escola deve fomar-se
um lugar onde o acesso intencional aos grupos é
facilitado e onde cada aluno tem a possibilidade de
desenvolver sentimentos positivos sobre as

10 STAINBACK, Susan. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999

17
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qualidades singulares que ele traz & comunidade
educacional. Acima de tudo, o objetivo da incluséo
ndo é o de apagar as diferengas, mas o de que todos
os alunos pertengam a uma comunidade educacional
que valide e valonze sua individualidade”.

(Stainback, 1999, p. 412)

O individuo, deficiente ou nao, ao ser aceito e respeitado aprende a se

ver como alguém que merece estar entre os outros, usufruir dos mesmos direitos

e ter 0s mesmos deveres.

18
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2.2. AESCOLA

‘Rever a escola € rever praticas, idéias, imagens,
conceitos, & reconhecer quando as representagdes
interferem em processos de mudanga na diregdo de um
novo rumo para a vida social, que clama por liberdade,
justica, solidariedade e amor’.

(Costa & Gomez, 1999, p. 175).

As criangas, sO deverdo ser vistas todas como iguais, em termos da
aplicagao pratica da Declaragdo dos Direitos da Crianga. Na escola, porém, cada
uma devera ser vista de forma individualizada. No passado, partiu-se do
pressuposto de que todas as criangas eram iguais. Arranjou-se por isso, um
modelo ficticio e estereotipado de crianga. Dentro desse modelo que se formaram
a maior parte dos professores, se fazia os diagndsticos, se tracaram metas
pedagébgicas e "receitas” didaticas, se definiram objetivos gerais, formas de
avaliacdo, modelos de gestao e administragdo. Considerar as diferengas nao
fazia parte dessas praticas e quando havia fracassos, o préprio individuo era

responsabilizado.

No entanto, quem chega & Escola € uma crianga e ndo é uma pega
fabricada em série, mas um conjunto singular de conhecimentos, valores e
necessidades, que ao longo de toda a sua vida pré, peri e poés — natal e em
funcdo de um grande numero de fatores de diferentes naturezas, tornou-se um
ser Unico. E todas as criangas juntas em suas respectivas individualidades,
compdem o que chamamos de turma. Nela, cada aluno tem uma personalidade,

um potencial individual, € um ser pensante com muita energia. Apesar desta

"' COSTA, E. H. C e GOMEZ, C. M. Superar a cultura da violéncia: Um desafio para a escola. In: TEVES, N.
e RANGEL, M. Campinas: Papirus, 1999.
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individualizacao ha, entre eles, muitas caracteristicas comuns. O maior erro da
Educacao, bem como a causa principal do insucesso, foi o querer auxiliar-se e
fazer suporte nas semelhancas, visando acabar assim com as diferencas, para
isso se esforcando e moldando aqui e acola, face ao modelo instituido. A
normalidade € um conceito relativo construido social e historicamente, o que hoje

€ normal, pode ndo o ter sido ontem ou amanha.

Por isso se depreende que a filosofia educacional tera que ser invertida:
aproveitar a oportunidade de sermos todos iguais, para aprendermos todos, com
base nas semelhangas e nas diferencas de cada um. Porém, néo é este ainda o
tipo de escola, que temos. Apesar das inimeras mudancgas e investigagdes dos
Gltimos anos na nossa escola de hoje, as criangas ainda continuam a refletir toda
uma educacdo e uma conduta familiar e social. Os objetivos curriculares,
programas e até manuais escolares, continuam a serem tragados para um
modelo de crianca, cujo perfl &€ bem diferente da maioria das criancas
encontradas nas comunidades locais. A educagdo dessa forma agrava ainda
mais as diferencas, ndo realizando educandos e educadores. Como refere

MONTEIRO (1996)'%

e

"Porque nenhurna educagdo € neutra, esta é
estruturada e orientada para servir interesses bem
definidos, que ndo sdo universais. E parcelar,
parcial, bloqueadora, utilitarista, onde © educador
aparece como imagem da sociedade. Tal
contradicdo preocupa educandos e educadores.
Embora em dimensobes diferentes, uns e outros, sdo
fgualmente vitimas”.

( Monteiro, 1996, p 11)

2 MONTEIRO, Agostinho Reis. Educacdo: Ato Politico. Lisboa, Livros Horizonte, 1996.
20
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A escola para construir sua estrutura, forma de organizagdo, modelo
pedagégico, curriculo, métodos, procedimentos educacionais e de avaliagao
precisa contemplar a todos, inclusive as criangas com necessidades especiais.
Ao se conhecer as individualidades, se prioriza a aprendizagem, se valoriza as
capacidades em detrimento as lamentacdes, se elege os recursos e se adequa

os métodos as caracteristicas dos alunos.

O professor que & formado dentro desse modelo, se torma muito mais
consciente da necessidade de estudos sistematicos que o deixam mais seguro,
confiante e capacitado para o seu trabalho. Um professor assim preparado, tera
melhores condigdes de administrar as situagbes que ocorrem no cotidiano

escolar.

A escola, o professor e a sociedade que se preparam para receber a todos
de maneira geral, e também aqueles que necessitam de uma atencao
diferenciada, em particular, sabera atender com muito mais qualidade. Esse € o

maior desafio da inclusdo.

A UNESCO™ tem sublinhado a necessidade de se "passar de uma
atengéo particular centrada numa percentagem de criangas consideradas como
tendo dificuldades de aprendizagem, para uma aprendizagem que englobe todas
as criancas” (p.8). Quando se opta por uma perspectiva curricular, a principat
preocupagio é dar resposta a cada aluno dentro do curriculo geral, em vez de

organizar programas separados. Mas para que as escolas possam cumprir a sua

\

( 13 UNESCO. Materiais para a formagao de Professores. Citado por PACHECO,1997.
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missdo, & importante dar-lhes as condicdes necessarias, de onde se destacam

idats a
algumas areas como a arquitetura, a didatica, os recursos humanos €

organizagao escolar.

A arquitetura diz respeito a adaptagao necessaria das instalagbes
escolares quanto as salas de aula, os sanitarios, os patios, os corredores, as
escadas, enfim, adaptagbes feitas para que a crianga possa ser incluida, de

forma a dar-lhe mais conforto e autonomia.

Com relagao a didatica, € necessério dotar as instalagdes com o material
didatico, e com o mobiliaric necessarios e adequados ao tipo de incapacidades
dos alunos a incluir, ndo esquecendo também o simples material de uso corrente

e duradouro.

Quanto aos recursos humanos, esta incluida neste caso a necessidade
essencial, de termos devidamente formados professores do ensino regular, bem

como até de auxiliares, predispostos e com perfil adequado inclusdo.

A organizacao escolar precisa ser revista. As escolas, por serem espacos
para criancas, que tém direitos especiais mundialmente reconhecidos, deveriam
proporcionar salas de aulas devidamente limpas e desinfetadas, sem vidros

quebrados, portas e janelas esburacadas, sem pixacdes e depredacdes.

Qualquer ambiente preparado para receber aquele que é especial em suas
necessidades, se torna um ambiente acolhedor que proporciona relagdes

interpessoais que valorizam o respeito ¢ promovem o desenvolvimento.
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2.3. A FAMILIA

A familia é essencial em toda a inclusdao e dela dependem condigbes
compiexas. Esta instituicdo & também de primordial importancia. E necessario
esclarecer a comunidade em geral e, em particular, as familias que a inclusao de
uma determinada crianga, devera ser da responsabilidade de todos e n&o apenas

da Escola, dos 6rgéos e servigos.

A escola e o professor devem langar mao das melhores estratégias, para
tentar motivar toda a comunidade escolar, pois muito antes de incluir uma crianca
com necessidades educativas especiais na escola é necessario que a familia

esteja integrada na propria comunidade.

No entanto, a verdade, € que as pessoas e mesmo os professores por
vezes tomam atitudes totalmente inversas e inconscientemente segregadoras,
como exigir que determinado aluno com necessidades educativas especiais, seja
retirado da Escola, por “prejudicar” constantemente todos os outros. Nas palavras
de STAINBACK (1999). “Os pais desempenham um papsel fundamental no
afastamento das nuvens pessimistas que cercam seus fithos, um papel que talvez
estamos relutantes em assumir por também aceitarmos as percepgdes negativas

da sociedade”. (p.416)

A participagdo dos pais na Escola & imprescindivel e encontra-se

devidamente regulamentada:
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“O atendimento escolar desses alunos teré inicio na

educagdo infantil, nas creches e pré-escolas,
assegurando-thes 0s servigos de educagdo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional
especializado’.

(Brasil, 1996, Art. 1° Paragrafo unico)

Impotentes para mudar a escola, as familias vac procurando alternativas
mais confiaveis. Os pais com poder econdmico, fazem uso do direito de escolha,
e retiram os seus filhos das escolas do Estado e os entregam aos cuidados de
escolas privadas, nem sempre com melhores professores, mas quase sempre
com mais seguranga, com um clima moral mais adequado e uma maior
personalizagdo da relagdo educativa. A medida que as escolas publicas crescem
e se desumanizam, paralelamente cresce também uma rede privada de escolas,
nio para os melhores alunos, mas para os mais ricos. E, assim, vado acumulando

e se reproduzindo as desigualdades.

E urgente entdo dotar as familias dos meios e dos recursos necessarios.
Conceder-lhes nomeadamente informacéo, acompanhamento, formagao, terapia,
quando necessario, promovem o contato com outras familias e até meios

financeiros, ainda que vigilantemente geridos.

Como séo as familias que lidam mais de perto com a crianga e, sobretudo
no aspecto afetivo, ocupam um lugar estratégico e insubstituivel, & a familia que
deve também incentivar e apoiar as amizades, proporcionando oportunidades

para o desenvolvimento das mesmas.
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De um modo geral, as pessoas rotuladas como “deficientes’ tendem a se
fechar numa mais vida solitaria, porém, todos nos precisamos dar e receber

apoio, compartilhar gostos, preferéncias e experiéncias.

Nao existe uma férmula especifica para a construgdo de amizades solidas,
mas primeiramente, é preciso que as pessoas estejam em lugares comuns onde

se possam conhecer novas pessoas. A inclusao possibilita isso.

Garantir a participagdo de pessoas com necessidades educativas
especiais em clubes, grupos de estudos, esportes ou organizagbes na

comunidade em que vivem é fundamental para o desenvolvimento de amizades.

Para STAIMBACK (1999) a amizade tem um objetivo educacional, significa
viver e aprender junto, pois sem amigos nao pode ocorrer a verdadeira incluséo
de uma pessoa na escola ou na comunidade. STAIMBACK (1999) diz que:
“Inclusdo significa o processo de criar um todo, de juntar ftodas as criancas e
fazer com que elas aprendam juntas. Significa reconhecer e apreciar os dotes

Unicos que cada individuo traz para uma situagdo ou para a comunidade”. (p.

177)
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2.4. OS PROFESSORES

‘A educacado inclusiva envolve um processo de
preparagado do professor que considera as diferengas
e as dificuldades dos alunos na aprendizagem
escolar como fontes de conhecimento sobre como
ensinar e como aperfeigoar as condigoes de trabalho
nas salas de aula”.

(Brasil, 1995, p.17)."

A classe docente precisa comecar a refletir antes e depois de intervir.
Durante muitos anos, esteve habituada somente a obedecer, cumprindo
escrupulosamente ordens, que nem sempre entendia, mas pouco se questionava.
As inumeras responsabilidades e desafios da escola de hoje, exigem do
professor, muito mais que o saber, exige uma preparacao ainda maior e um
inquestionavel compromisso. Como podem os professores desenvolver nos
alunos o respeito pelos outros, a responsabilidade, a solidariedade, o sentido da
justica, o saber colocar-se na perspectiva do companheiro para poder entendé-
los, se ainda n&o tiveram oportunidade de analisar, debater e decidir quais os
valores que vao assumir para a profissdo docente? E uma questdo de extrema
importancia, que nos arrasta para uma reflexdo profunda, sobre como o professor
devera ser, saber, e fazer ser, em pleno século XXI. No que diz respeito a
inclusdo, & consensual que os professores tém, como é dbvio, um papel

essencial.

A educacdo especial tem sido vista como qualitativamente diferente da

educacgdo. Parecem existir dois tipos de educagédo: a educacdo e a educacéo

Y BRASIL. Ministério da Educagso e do Desporto. O processo de infegragdo escolar dos alunos portadores
de necessidades educativas especiais no sistema educacional brasileiro. Séries diretrizes n® 11. Brasflia:
Secretaria de Educago Especial (SEESP), 1995.
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especial. Pode-se perceber esta distingdo observando aspectos como, por
exemplo, a existéncia de cursos especificos para formacgéo de professores ou
cursos em nivel de pds-graduagdo que tratam especificamente da questao
educagdo especial, ou até mesmos textos produzidos nesta area, faz referéncia
ou a educagdo especial ou a educagao, ignorando-se praticamente que a
educacdo especial esta incluida na educacao, € a maioria destes textos propoe
uma visao inclusiva.

A educacao especial € uma modalidade de educacéo escolar e, portanto,

esta inserid@ele. Segundo ALENCAR '° (1894):
J
“5 educagdo para todos é um compromisso assumido
por nosso pais no combate a exclusdo de qualquer
pessoa do sistema educacional. Para alcangar essa
meta, é fundamental enfrentar o desafio de tomar a
escola um espago aberto & diversidade e adequado
ao ensino de todo e qualquer aluno, incluindo aqueles
com deficiéncia’.
(Alencar, 1994, p. 22)

Uma intervencdo eficiente deve fazer com que oS professores saibam
envolver a totalidade dos alunos da turma, na execucao dos caminhos tracados,

tendo sempre presente um ambiente de respeito pelas diferencas individuais.

Para alguns professores, a insercao deixou de ser um mito, eles
vivenciaram experiéncias reais, nas quais obtiveram sucesso. Outros ainda nao
tiveram esse privilégio, mas se esforgam para ter esta mesma certeza. Mas ainda
h&a um grupo de professores que nao consegue se libertar de preconceitos e

alegam que ndo estdo preparados para a inclusao.

15 ALENCAR, Eunice M.L. Soriano . Tendéncias e Desafios da Educagéio Especial. Brasilia. SEESP, 1994.
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De fato, dentro da otica inclusiva, & a escola que deve se adequar as
necessidades dos alunos, o que exige dos professores novos conhecimentos,
mas, antes de qualquer coisa & preciso transpor “barreiras atitudinais” para
enxergar, na diferenga, situa¢des onde cada aluno se perceba como sujeito ativo

na conquista do conhecimento.

Para VYGOTSKY® a intervengéio pedagdgica provoca avangos que néo
ocorreriam espontaneamente. A importancia da intervencéo deliberada de um
individuo sobre outros como forma de promover o desenvolvimento articula-se
com a idéia de que a aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento

desde o nascimento da crianca.

Para abordar a questio da aprendizagem & preciso situa-la a partir da
teoria social do desenvolvimento e da aprendizagem de Vygotsky. Para o autor, a
aprendizagem se realiza sempre num contexto de interagéo, atraves da
internalizacdo de instrumentos e signos levando a uma apropriagdo do
conhecimento. Todo esse processo é que promove o desenvolvimento. Portanto,
a aprendizagem precede o desenvolvimento. Ao compreender desta forma as
relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento Vygotsky confere uma grande
importdncia & escola (lugar da aprendizagem e da produgdo de conceitos
cientificos); ao professor (mediador desta aprendizagem), as relagbes
interpessoais (através das quais este processo se completa). A aprendizagem e

um processo de constru¢do compartilhada, uma construgéo social.

'®FREITAS, Maria Teresa. O Pensamento de VygotsKy e Bakhtin no Brasil. S3o Paulo:
Papirus, 1984,
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O professor atua nesse processo como um mediador intervindo com o seu
trabalho no desenvolvimento potencial do aluno.
‘A cooperagéo cria lagos muito fortes entre os alunos
e propicia interagbes gque encorajam 0S menos
habilitados. Muitas vezes acontece a um aluno ser
tutorado naturalmente por outro colega mais
capacitado em uma maténa. Esse apoio espontdneo é
mais urn meio de se fazer corn que a turma reconhecga
que cada um tem suas habilidades, (talentos,

competéncias, dons, facilidades para abordar o leque
dos contetidos académicos”.

(Montoan, 2004, p.85)"

Sabe-se que a formagéo inicial dos professores, na maioria das vezes, ndo
contempla uma sensibilizagdo para a problematica das criangas com
necessidades educativas especiais, e acabada a formacgao inicial, o primeiro
contacto com a realidade é bem diferente, ao ser exilado para uma daquelas
escolas-buraco, sé entdo o professor acorda para a realidade e se apercebe do
que é de fato o pais real. E s6 ai da conta do caos dos transportes, dos acessos
esburacados, das escolas cheias de problemas, sem quaisquer condigbes, sem
material, sem sanitarios decentes, com vidros partidos, portas arrombadas, sem
giz, sem alimentacgéo, etc. Entdo, o pobre professor ndo sabe o que fazer com o
que aprendeu sobre Piaget, Wallon, Vigotsky... e revolta-se. No ano seguinte,
outro colega vira e ele fugira do local, desejando que se apague de sua mente o

que viu e o que o fez sofrer.

A Educacio Inclusiva exige do professor uma mudanca de postura, no

sentido de redefinir seu papel, que é fundamental no desenvolvimento de seu

¥ MONTOAN, Maria Teresa Eglér. Caminhos pedagégicos da educagéio inclusiva. In. GAIO, Roberta e
MENEGHETTI, Rosa G. Krob. Caminhos pedagégicos da educagio especial.Rio de Janeiro: Vozes, 2004.
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aluno. O educador deve aprender respeitar 0 seu aluno, seus interesses, e

desenvolver as atividades a partir disto; ouvir, formular desafios e situagdes

novas, acompanhar o processo de desenvolvimento, procurando nao direcionar

( aos\interesses do aduito.
,,/

FERREIRA (1993)"® nos diz que “devem ser oferecidas aos alunos

oportunidades diarias para pensar, refletir e evoluir em dire¢do ao pensamento

logico™. (p.27)

O grande desafio do profissional que atua na educag¢do inclusiva é

justamente articular o que ele tem que ensinar com 0 que a crianga ja construiu, e

com a maneira do estudante aprender.

“O direito de todos & educacgdo inclusiva é sem
davida, uma tarefa dificil, mas exeqiivel. Precisamos
ser capazes de nos desviar dos obstaculos que a
escola tradicional coloca hoje para impedir o avango
das propostas de uma escola para todos, justa,
democratica e aberta as diferengas”.

(Montoan, 2004, p.94)

A escola inclusiva assim como é concebida pelo autores na alteridade

ainda nao faz parte da rotina das escolas, mas € um ideal a ser buscado, a cada

desafio conquistado, cada dificuldade vencida mais o objetivo se aproxima. A

escola de todos certamente sera uma escola mefthor.

'3 EERREIRA, |. N. Caminhos do aprender: Uma alternativa Educacional Para Crianga Portadora de
Deficiéncia Mental. Brasilia: CORDE, 1993.
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A\

CONCLUSAO

A inclusdo das chamadas criangas com necessidades educacionais
especiais implica, entre outras coisas, na necessidade de se formar, qualificar e
habilitar professores, na urgéncia da elaboragdo e adaptagdo de propostas
curriculares, a orientagdo e intervengao psicopedagégica, bem como a prépria
inovacgédo e dinamica educativa. As barreiras, que no dia a dia se opdem a uma
inclusdo de qualidade, sdo inimeras. E, no entanto, urgente pensar que esse

modelo educacional € possivel, desde que as escolas queiram se tornar

verdadeiramente inclusivas.

A escola para construir sua estrutura, forma de organizacdo, modelo
pedagégico, curriculo, métodos e procedimentos educacionais e de avaliagao
precisa contemplar a todos, inclusive criangas com necessidades especiais. Ao
se conhecer as individualidades se prioriza a aprendizagem, se vajoriza as
capacidades em detrimento das lamentacdes, se elege os recursos e se adequa

0s métodos as caracteristicas dos alunos.

A educacio especial e o ensino regular, tém forgosamente que proceder a
elaboragdo de programas educativos, que tenham em conta o crescimento a
todos os niveis de criangas com necessidades educativas especiais. A opgao de
colocacéo destes alunos em Instituicdes segregadoras devera ocorrer apenas em
casos onde apds ter se esgotado todas as praticas de dominio daqueles
profissionais € nenhum crescimento efetivo tenha sido percebido, esse aluno

podera requerer outro tipo de atendimento educacional.
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As familias, por outro lado, sdo quem lida mais de perto com a crianga e,
sobretudo no aspecto afetivo, ocupam um lugar estratégico e insubstituivel, tanto
no processo de desenvolvimento, quanto no processo educacional. E urgente
entdo dotar as familias dos meios e dos recursos necessarios para que possam
acompanhar, questionar e até mesmo desafiar as avaliagdes, as previsdes e as

expectativas geradas por profissionais e educadores.

Os profissionais da educagado deverao estar sintonizados, atualizando-se
em formacdo continua, que deveria ter lugar, de preferéncia, no proprio local
onde ele exerce suas fungodes. Isto nao subtrai das Instituigbes de Ensino
Superior a grande responsabilidade nesta matéria, nomeadamente através de
cursos de média duragdo, jornadas de trabalho, mesas redondas, ciclos de
conferéncias, simpoésios, congressos, foruns, seminarios, entre outros.
Posteriormente, e de posse de uma formagado adequada, € urgente estimular um
trabalho em equipe que permita, a partir de estruturas solidas, apés a descoberta
das necessidades reais do aluno, onde serdo identificadas as suas areas fortes e
fracas, preparar formas de intervengdo educacional que sejam realmente

eficientes.

A Educacio Inclusiva exige do professor uma mudanga de postura, no
sentido de redefinir seu papel, que € fundamental no desenvolvimento de seu
aluno. A formacéo dos professores precisa contemplar, de forma mais eficaz, a

problematica da inclusdo. A sensibilizacdo e a capacitagao dos professores € um
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v

dos passos mais importantes na busca de uma sociedade efetivamente inclusiva
pois sob a responsabilidade destes estdo o desenvolvimento e a aprendizagem

de todos os alunos.
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