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RESUMO

Trabalhar com assuntos como: ensinar & aprender com alegria, com prazer, mostrando
que as retagdes ensino/aprendizagem, professor/aluno poedem ser humanas e prazerosas. Encontrar
exemplos de pessoas que conseguiram formar uma imagem da escola, onde a aprendizagem esta
ligada & alegria e ao prazer, semn fugir da realidade e esquecer das dificuldades. Mostrar que a
imagem que formamos da escola e, conseqiientemente, do ensino, esta diretamente relacionada as
experiéncias que passamos com nossos professores desde as primeiras séries. Estes sdo assuntos
sempre lembrados e analisados por alguns autores que acreditam na possibilidade de mudanga nas
relagbes pedagodgicas para que o ensino e a aprendizagem sejam atividades prazerosas. Ouiros
assuntos citados neste trabalho estdo relacionados as questdes sobre 0 ensino e suas dificuldades,
as relagdes prazerosas na educacdo e as mudangas possiveis nas relagdes pedagdgicas, que sdo
relevantes para tentarmos estudar as relagdes ensino/aprendizagem, professor/aluno. E necessario
considerarmos aspectos relacionados a socializagdo do saber e suas implicagdes, assim como as
dificuldades e os problemas que o ensino enfrenta, para sabermos que os caminhos para novas
relagdes pedagdgicas ndo s&o faceis. Estes caminhos devem proporcionar um ensino sempre
atualizado, sem desvalorizar ¢ passado e o futuro e ciente que a produgao de conhecimento se da
dentro e fora dos muros escolares e as experiéncias de vida dos alunos devem ser consideradas e
respeitadas. Estes caminhos também devem apresentar atividades que aproximem a universidade da
comunidade promovendo um ensino alegre e prazeroso nas relagdes pedagégicas. Buscar novas
relagbes pedagogicas € um desafic permeado de dificuldades, incertezas e obstaculos de todo tipo.
Mas cada conquista, cada experiéncia bem sucedida, cada obstaculo vencido traz muita alegria e
esperanga para aqueles que acreditam em suas idéias e na possibilidade de realizar sonhos.
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1 INTRODUGAQ

Esta monografia esta relacionada com ensino/aprendizagem, onde a
alegria de ensinar e aprender é a maior preccupacio. E muito comum encontrarmos
este tema ligado a fase pré-escolar ou ac ensino fundamental, para classes de
criangas, mas o ensino universitario também precisa ser prazeroso. “E o prazer de
estudar, de investigar, de perguntar, que faz da educacdo uma coisa bonita,
gostosa, brinquedo, feito empinar pipa”. (ALVES, 1990, p. 84).

Fazendo a leitura de autores que se preocupam com a alegria, 0 prazer
na relagdo ensino/aprendizagem, ou professor/aluno, fica bem nitida a idéia de
sofrimento que os estudantes passam sobre suas experiéncias em relacdo ao
aprendizado na escola. Quando os mestres, ou escritores se reportam as pesquisas
feitas com os proprios alunos ou com relatos de pessoas ilustres db passado ou
presente, descrevendo suas experiéncias como alunos, € notoria a relagdo que

fazem de sofrimento com aprendizado.
Mesmo sem pesquisarmos em livros, mas apenas numa conversa

-informal com nossos colegas, sejam eles estudantes ou ex-estudantes, podemos

verificar que o relato da maioria no que diz respeitc a suas experiéncias como
alunos, esta sempre ligada a sensacbes nado prazerosas; alegria, prazer ou
entusiasmo s&o citagdes raras, nem sempre relacionadas ao aprendizado em sala
de aula.

Por isso investigaremos como a busca de novas relagdes pedagogicas
servira como um meio para se alcangar os objetivos deste trabalho, que estdo
voltados para um ensino e um aprendizado mais prazeroso e alegre na
universidade.

A busca de novas relagSes pedagodgicas é importante porque deve nos
ajudar a encontrar o0 caminho para gue O ensinO Seja prazeroso e,
conseqguentemente o aprendizado na universidade se "incorpore” ao estudante de
modo que ele relacione o conhecimento assimilado com o prazer de aprender.

S&o muitos os exemplos de situagbes prazerosas que nos faz sentir
alegria s0 de pensarmos nelas e deste modo fica bem mais facil percebermos que

lembramos destes momentos com facilidade. Se gostamos de uma musica, de um



filme, uma peca teatral, uma poesia, uma comida, um perfume... notamos que estas
sensagbes prazerosas passam a fazer parte de nds mesmos.

O aprendizado sera mais interessante tanto para alunos como para
professores se estiver associado a experiéncias prazerosas. "... Assim & preciso
trabathar o aluno como uma pessoa inteira, com sua afetividade, suas percepgdes,
sua expressdo, seus sentidos, sua critica, sua criatividade...” (ABRAMOVICH, 1985,
p.5).

Por isso consideramos que as novas relagdes pedagodgicas no ensino
universitario tem como objetivo estabelecer uma comunicacdo mais alegre e
prazerosa entre professores e alunos, e vice-versa, para que o aprendizado ndo seja
alcangado apenas a custa de sofrimento. Despertar no aluno o interesse pelos
estudos ndo s6 para conseguir uma formagao, um diploma, mas também porque
esta busca de conhecimento, este convivio com seus mestres e colegas pode ser
prazeroso.

Temos que levar em consideracdo que a fase de preparagdo para o
vestibular, j& tirou o sono de muitos alunos e consequentemente os deixou com a

sensacao que estudo e sofrimento caminham lado a lado.

"Um dos papéis essenciais dos professores € o de
estabelecer itinerarios de continuidade, percorrendo as
efapas de um real encaminhamento — e de fazer sentir as
alegrias sucessivas de tal percurso”.

(SNYDERS, 1995, p.75-76).

Por que os alunos vao para as salas de aula sem entusiasmo ou sem

interesse?
Por que ndo sentem alegria quando vao assistir aula?

O aluno universitario em questdo pode ser aquele que terminou o ensino
médio e ingressou na universidade, estando, (na maior parte dos casos), na fase de
adolescente; ou pode ser um adulto que trabaiha e por algum motivo retomou seus
estudos e entrou na universidade. O que importa & que em qualquer situacio, ou
com qualquer idade este aluno esta procurando ampliar seus conhecimentos em
busca de respostas, de caminhos que o levem para um mercado cada vez mais

preocupado em encontrar profissionais “"extremamente qualificados”.



"Neste sentido, é preciso repensar ¢ processo educacional.
E preciso preparar a pessoa para a vida e ndo para o0 mero
acumulo de informagdes. A postura académica do professor
ndo esta garantindo maior mobilidade a agilidade do atuno
(tenha ele a idade que tiver)”. (ABRAMOVICH, 1985, p.5).

Refletir criticamente sobre a questdo do desprazer na relagdo
ensino/aprendizagem no ensino superior. Apontar caminhos que possibilitem uma
relagao ensino/aprendizagem prazerosa, s30 metas a serem alcang¢adas no decorrer
deste trabalho.

Ver a escola, o ensino, a aprendizagem e a relagao professor/aluno, como
algo sério, aborrecido e distante da vida comum, do cotidiano, nos faz pensar que o
prazer e a alegria sdo sensagdes que nido dizem respeito as relagdes pedagogicas.

Desde que entramos na escola, ainda criangas, ja criamos uma "imagem"
da escola a partir do que ouvimos dentro de nossa propria casa e nos lugares €
pessoas que fazem parte da nossa vida. Os relatos das pessoas da familia, dos
colegas, de filmes, programas de TV, etc. Estes relatos nos mostram o quanto foi
dificil freqUuentar a escola, conseguir fazer os trabalhos escolares, as provas,
enfrentar os desentendimentos com os colegas, professores e funcionarios.

Historias alegres, experiéncias prazerosas, relatos da alegria de ir para a
escola, de ter entusiasmo, vontade de estudar, de estar em contato com os
professores; ouvir histérias sobre a escola, ou sobre a experiéncia da vida na escola
fazendo a ligagéo desta fase da vida com prazer, com alegria € muito dificil, e ndo
deveria ser.

O que ouvimos mais € o oposto, ou seja, o que marca, o que fica gravado
com mais profundidade na vida das pessoas € o sofrimento, a angustia, a decepgao,
a indiferenga, em fim passamos um longo tempo de nossas vidas de estudantes de
um modo Nao prazeroso.

Esta "imagem" da escola comega a se concretizar quando comegamos a
fazer parte do mundo estudantil. Quando comegamos a nos ver como um aluno no
meio de muitos outros. Quando percebemos que a sala de aula é um espaco que
temos que dividir com outros colegas e como é dificil termos a atenc&o necessaria

do professor!



10

Além disso, comegcamos a ser "moldados”, a freiar nossos impulsos,
nossas ag¢des, nosso comportamento, sem esquecermos que estamos ali para
aprendermos 0 que estdo nos ensinando, sem esquecermos que seremos avaliados,
testados e desde muito cedo nos ensinam que tudo que fazemos agora servira para
0 nosso futuro. E o nosso presente, ndo tem importancia? O que estamos fazendo
ali, naquela sala de aula, naquele momento, néo tem importancia?

Apesar do tema desta monografia estar ligado a alunos universitarios, nao
podemos deixar de lembrar desta fase de nossas vidas, onde comegamos a estudar,
a passar varias horas em contato com colegas e professores, onde formaremos
nossa propria "imagem" da escola.

Esta "imagem" que formaremos da escola, também sera passada para
outras geragdes de estudantes.

E importante que tentemos transformar a escola e todos aqueles que
passam por ela, como alunos ou profissionais ligados & educagdo, em um lugar onde
o mundo esta incluido.

Onde a relag&o ensinofaprendizagem, professor/aluno, seja uma relacéo
realmente humana. Onde 0 alunc sinta que sua "bagagem cultural”, aquilo que ele
aprendeu fora dos muros escolares, também tera importancia para a escola. Onde
os professores sejam formados sentindo a importancia do seu papel de educador
atento as transformagdes do mundo e as marcas que tudo que ele transmite e faz
em sala de aula pode deixar na vida de tantas pessoas. Um professor consciente
que todas as vezes que entra numa sala de aula, seu trabalho ndo se resume
apenas em transmitir os conteudos de suas disciplinas, mas que todas as suas
agdes, tudo que fizer ou disser, deixar implicito ou explicito na sua fala, nos seus
procedimentos, podera formar esta "imagem" da escola que todos nés carregamos
para o resto de nossas vidas e também transmitimos para outras geragdes.

Os alunos universitarios ja trazem dentro de si esta "imagem" da escola,
onde em grande parte deles, foi formada com "marcas” de sentimentos gue nao
estéo ligados a alegria, ao prazer. Mas este aluno ndo parou de estudar, nédc parou
de buscar os caminhos que o levem para um crescimento pessoal e profissional.
Este aluno ainda pode mudar parte desta “imagem” da escola se seus mestres
estiverem realmente dispostos a transformar as relagbes ensino/aprendizagem,

professor/aluno, em algo que se conguista com alegria e prazer. Com as mentes
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abertas para as transformagées do mundo. Ensinar visando realmente o
aprendizado. Ensinar sabendo que o aprendizado é uma experiéncia continua, que
nao se esgota.

Se ndo for deste modo, o ensino continuara a ser reprodutor, sem
criatividade, sem alegria, contribuindo para a repeti¢éo da "imagem" que se tem da
escola ha tanto tempo. 7

Devemos lembrar que, em muitos casos, desempenhamos os dois papéis
ao mesmo tempo: como professores e alunos. Dentro ou fora da escola somos
aprendizes a vida inteira.

Por que nao pensarmos em um ensino onde o iudico esteja presente nas
salas de aula de universitarios?

Por que vemos o Iddico sempre reiacionado a classes de criangas ou
adolescentes e ndo a alunos universitarios?

Por que devemos pensar que ¢ aluno adulto ou quase adulto precisa ser
sério, ou precisa achar que sem seriedade o aprendizado ndo acontece?

Os alunos universitarios, muitas vezes, ja sdo pais e maes de famiiia, sdo
pessoas que muitas vezes, ja enfrentaram horas de trabalho antes de irem para a
faculdade, sdo pessoas que j& estdo encarando a vida com tudo de bom e ruim que
ela oferece. Estes alunos ndo precisam de mais seriedade, de mais austeridade ou
autoritarismo.

O ensino universitario ndo precisa mostrar a estes alunos que ali a
alegria, o prazer e o entusiasmo pelo aprendizado nao fazem parte, ou pelo menos,
nao tém a importancia que deveriam ter.

O ensino universitario deve mostrar a estes alunos que ali ele também
pode e deve ser feliz.

N&o se trata, evidentemente, de promover um estado de contentamento,
de satisfacdo perene, refratario ao sofrimento e ao erro, numa atitude de alienagéo
frente aos problemas. O esforgo para a obtencgéo da alegria de que se fala aqui inclui
quebrar o mito do sofrimentc como unico valor redentor, auténtico, como o methor
caminho para o aprofundamento pessoal. Pelo contrério, a alegria possui uma
positividade fundamental, &€ o fio condutor da vitalidade e do desenvolvimento

cultural,
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"Ser reconhecido pelo professor, reconhecido como plausivel;
0S alunos avangam rumo & alegria quando sentem que ©
professor tem confianga neles, em suas possibilidades de
progredir; toma interesse por eles — e sabe situar-se em seu
nivel intelectual, sem que isso seja um rebaixamento
condescendente. Vai ajuda-los a ndo perder pé durante esses
anos em que as dificuldades e as causas de ndo-alegria séo,
apesar de tudo, muito numerosas”. (SNYDERS, 1995, p.114).

Encontrar autores que escrevem sobre aquilo que nos instiga, que nos
deixa inquietos diante do futuro, que encontram palavras e exemplos tao verdadeiros
e tocantes € certamente um "presente cultural", um achado enriquecedor para quem
acredita que os universitarios podem ser felizes na universidade.

Levando-se em conta que esta monografia busca novas relacgGes
pedagégicas onde a alegria e o prazer na relagéo ensino/aprendizagem e na relagéo
professor/aluno & seu principal objetive, & imprescindivel falarmos de Georges
Snyders.

Ao se fazer a leitura de Georges Snyders, que com certeza enfatiza a
alegria na escola com muita sabedoria, e sem esquecer dos alunos universitarios,
enfocando varios aspectos da rela¢éo ensino/aprendizagem, verifica-se que ele n&o
quer que a escola tenha uma imagem aborrecida, onde os alunos ficam ansiosos
pela hora da saida. Ele acredita ser possivel construir uma escola alegre, e é em
suas pesquisas baseadas em biografias, autobiografias e didrios intimos de
intelectuais, cientistas e artistas que o autor em questéo, encontrou alguns (n&o

muitos) exemplos de alunos felizes para desenvolver seus trabalhos.

"Desta maneira, € preciso admitir que mais que alunos e
professores, em sala de aula, somos colegas que podemos
ensinar uns a&aos outros os ti0 variados saberes e
conhecimentos que sabemos, a partir do que fazemos, lemos,
ouvimos, sentimos, conversamos, vemos, trangcando nossos
conhecimentos em processos que s8o sempre transversais,
mesmo que ndo o percebamos”.

(ALVES ; GARCIA, 1999, p.106).

Outra leitura necessaria para se desenvolver um tema voltado para a

alegria de ensinar ¢ aprender esta nos trabalhos de Fanny Abramovich,
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Sua preocupagadc em combater um comportamento estatico, formal,
repetidor e acumulativo de informacgdes esta presente em muitos textos e & sentida
de forma muito clara.

Fanny acredita que o processo criativo, na agdo educacional, mostra um
caminho de crescimento e transformagéo constantes na relagido professor/aluno.

Seu objetivo é fazer com que cada um olhe para dentro de si mesmo e
veja o que buscar e trazer a tona para que este resgate de suas experiéncias o0s

instigue a criatividade.

Outro autor que escreve movido pela paixdo € Rubem Alves. Ele acredita
que a forga dos nossos sentimentos € a responsavel pela realizacdo dos nossos
sonhos.

Quem ja leu algum livro de Rubem Alves sabe que ele nido gosta de
prefacio. Eie considera seus textos, conversas, e para conversar com o leitor ndo &
necessario prefaciar.

Apesar de falar por meio de parabolas e de modo até muitas vezes
romantico este autor nos faz ler, sentindo o texto. Sua maneira de "conversar"
lembrando de fabulas e estérias que nos transportam para a infancia reforga sua
intengcdo de mostrar que precisamos do amor, do encantamento, do uso dos
sentidos para nos dedicarmos as nossas causas. Para realizarmos nossos sonhos. .

"Porque sem uma grande paixdo ndo existe conhecimento". (ALVES, 1990, p.26).
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2 RELAGOES PRAZEROSAS NA EDUCAGAO

O gue seria de nds — estudantes mortais — sem a existéncia de mestres
verdadeiramente sabios e comunicadores de palavras e gestos que mostram, aos
seus alunos felizardos, que se pode ensinar e aprender com alegria e prazer?

Gragas a mestres preocupados com o© ‘“saber viver', com a
“contemplacao” e a "satisfacdo pessoal” que alguns alunos do passado, do presente
e consequentemente do futuro, tiveram, tém e terdo uma "image'm" da escola, bem
mais alegre, dindmica e interessada num ensino de qualidade onde a alegria e 0
prazer caminham lado a lado com o aprendizado e com a relagédo professor/alunc e
vice-versa.

Georges Snyders é um desses mestres. Ele tem a capacidade de alegrar
seu leitor com seus textos, comentérios, andlises e criticas, ndo s porque leva
todos os que estdo passando pela experiéncia da universidade, ou que ja passaram
por ela, a uma imediata identificagéo, mas também porque mostra que a alegria é
possivel na universidade e da exemplos dissc quando faz o estudo da biografia de
pessoas ilustres. Estes estudos nos aproximam destas pessoas que tiveram tanto
destaque na vida cultural de diversos paises, em épocas diferentes, apontando
exemplos de felicidade, mostrando-nos como estas pessoas tdo ilustres se
defrontam com problemas de sua formagdo —- afinal os mesmos que afligem ao
estudante comum — e as reflexdes que fizeram acerca deles.

QOutra caracteristica marcante na obra de Snyders é a relagéo entre o
presente e o futuro do estudante. Ele se preocupa em mostrar que ¢ estudante pode
encontrar alegria no presente na medida em que se gosta do que se escolheu e
desta forma tira a impresséo que tudo que se pode alcancar ou produzir acontecera
apenas no futuro, ele procura tornar valida a relag@o entre o presente e o futuro do
estudante na esperanga que nenhum dos dois termos seja sacrificado ao outro.
"Meu sonho € que a Universidade seja vivida ao mesmo tempo como formagao

profissional e como alegria presente” (1995, p.10).

Suas observagbes em relagdo & maneira como o professor pode se
comunicar com o aluno nos faz ver que ele procura apontar caminhos para tornar a

relagéo professor/aluno mais harmoniosa e alegre.
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"De maneira mais geral, o professor, pelo menos o professor
ideal, € um homem que ndo gosta de guardar para si 0 que
sabe, 0 que descobre... “O professor tem necessidade de um
publico para que seu pensamento e até mesmo,
excepcionalmente, sua emogdo se tornem explicitos também
para ele mesmo”. (1995, p.101).

E muito bom encontrarmos um autor que fala com suas palavras e com
sua experiéncia aquilo que pensamos, que tentamos exprimir e gque nos
identificamos quando vemos escrito nos livros, muitas vezes de forma bem clara e
objetiva aquilo que sentimos. Deste modo nos transportamos para as situagdes, para
as observagbes e fatos descritos nos textos, como se estes fizessem parte de
nossas vidas.

Como a alegria e o prazer de estudar e ensinar € uma constante nos
trabalhos de Georges Snyders, fica facil para o leitor que se interessa por temas
semelhantes ao do autor encontrar esta mesma alegria pelo fato de identificar-se
com as idéias do autor. Desta forma ocorre uma harmonia entre aquele que
pesquisa e aquele que "comunica” e o resultado desta "harmonia" sé pode ser feliz

para ambos os lados.

Outro "achado cultural”, para falarmos em novas buscas pedagdgicas, € o
trabalho de Fanny Abramovich. Seu trabalho assemelha-se ao de Georges Snyders,
porque é movido pela forga dos sentimentos humanos sempre considerados, por
ambos, nas relacbes de ensino/aprendizagem, professor/aluno, além de estarem
buscando sempre os caminhos de um aprendizado prazeroso, sem se esquecerem
dos problemas e dificuldades que atravessam estes caminhos.

A autora defende o dinamismo, a criatividade, a inquietagéo diante das
transformagbes do mundo, o professor que ndo tema suas duvidas, o aluno vivo,

inquieto e participante.

"... Mas uma educagdo onde todos sefam sujeitos atuantes,
sensiveis, produtivos e criticos... A questdo é escolher entre
uma forma de educagdo compromissada com o estético, com
0 que se eterniza, com a repeticdo monocérdica dos padrées
aceitos entre 0s adultos..., e imobilizar o individuo neste
qualificativo que recebeu... O realizar uma proposta
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educacional compromissada com o dindmico, com O
pulsante..., se revendo e onde ninguém tem fugar certo e
definitivo..." (1985, p.76).

Uma escola aberta, viva onde o aluno possa ampliar seus referenciais do
mundo e trabalhar, simuitaneamente, com todas as linguagens (escrita, sonora,
dramética, cinematografica, corporal, etc.).

Quando Bartholomeu Campos Queirés escreve o prefacio do livio —
"Quem educa quem” — (1985) sobre a capacidade perceptiva da autora e sobre as
diferencas individuais, ele resume numa frase aigo que a autora destaca varias
vezes em seus textos e que é oportuno citar agora. “Diferengas responsédveis pelo
aprimoramento do homem enquanto sujeito singular e coletivo”.(p.10)

A autora usa uma linguagem espontanea e clara, chamando a atencgéo
dos leitores, no caso, — educadores — para uma andlise de suas préaticas
pedagdgicas, usando suas recordagdes, suas lembrancas. E uma caracteristica
marcante, nos textos de Fanny, nos fazer refletir sobre a importéncia e a
necessidade de partilharmos nossas proprias experiéncias com o gue esta escrito.
Isto acontece porque sua linguagem mantém o tom pessoal de relato de uma
experiéncia realmente vivida e sentida.

Quando a autora escreve sobre as diferencas entre a aula de artes e a da
classe, relatando as respostas do questionario aplicado as criancas do 42 ano
primario, fica evidente porque ela defende a criatividade, o dinamismo, a inquietagéo

na sala de aula.

'E enfatizaram, quase todos, a importdncia da liberdade
sentida de varias maneiras. o poder falar, o ndo ser
repreendido, o poder soltar suas emogbes e tensdes, o ter
direito de participar ou ndo da atividade que estava sendo
desenvolvida, o ser respeitado... E perceberam a diferenca
que existe entre estudar e se pensar... Entre estudar e
desenvolver idéias... Entre estudar (porque necessério) e
gostar!” (1985, p.38).

Apesar dessa experiéncia ter se passado com alunos de nove e dez anos,
o resultado que se notou, poderia ter sido com alunos de qualquer idade, porque o

que se constatou foi o conflito entre duas posturas diferentes em educacéo: a da
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professora que separa o saber do prazer... E a da professora que nao limita a
fronteira entre o gostar e o fazer.

Uma de suas preocupagtes € com a questdo do aprendizado fora da
escola — "a escola da vida’— e o aprendizado dentro da Escola. Fanny lamenta que
exista uma separacéo entre ambas. Ela defende uma escola onde ¢ aprendizado se
dé com experiéncias vitais, significativas, ricas e criativas. ..."Porque a prépria leitura
proposta ndo pode ser prazerosa, nutritiva e vivificante..., ao invés de ser mais uma
leitura cobrante, mutifada (um capitulo...), dificil (num idioma ndo dominado ou
mesmo mal escnito) e chata?" (1985, p.49).

Trabalhar com as emogdes na relagédo ensino/aprendizagem, trazer o que
foi vivido e sentido fora da escola, para dentro da escola, valorizar a criatividade, o
dinamismo, a inquietagdo de forma prazerosa sdo caracteristicas marcantes do
trabalho desta autora que nos passa de forma apaixonada tudo que lhe aflige, lhe
instiga ou lhe da forgas para prosseguir obstinadamente em sua profisso.

Esta forma apaixonada de trabalhar, escrever e refletir sobre as questdes
pedagaogicas também é sentida nos livros de Rubem Alves.
Logo no comeco da leitura sentimos que seu estilo de escrever é muito

especial e tem um toque bem pessoai.

“Se cada teoria social é uma teonia pessoal, falar no
impessoal, sem sujeito, ndo passa de uma consumada
mentira, um passe de magica que procura fazer o perplexo
leitor acreditar que ndo foi alguém muito concreto que
escreveu o texto, mas antes um sujeito universal, que
contempla a realidade de fora dela”. (1983, p.29-30).

Os fatos que marcaram sua vida e o modo como introduz suas estérias
nos assuntos que desenvolve nos seus textos, tormam a leitura interessante e
agradavel, mesmo quando o assunto é extremamente sério e portador de
observagdes preocupantes como as comparagdes entre: professores e educadores;
profissdes e vocagdes; pessoas e fungdes.

Para Rubem Alves o que falta aos estudantes de hoje é uma razo para

que eles se apaixonem pela ciéncia.
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"Que me déem uma boa razdo para que 0s jovens se
apaixonem pela Ciéncia. Para isto seria necessério que os
cientistas fossem também contadores de estérias, inventores
de mitos, presengas mégicas em torno das quais se
ajuntassem criancas e adolescentes, a semelhanga do
FLAUTISTA DE HAMELIN, feiticeiro, que tocava sua flauta
encantada e os meninos os seguiam...” (1980, p.23).

A forma como Rubem Alves nos fala sobre a aprendizagem e como ela
deve acontecer, nos faz refletir muito sobre as questdes que envolvem este tema.

"Que a aprendizagem seja uma extensdo progressiva do
corpo..., ndo apenas em seu poder de compreender e de
conviver com a natureza, mas em sua capacidade para
sentir o prazer..., a sensibilidade tatil ante as coisas que nos
tocam, o prazer da fala..., do riso, da piada... Mas eu creio,
que s6 aprendemos aquelas coisas que nos ddo prazer...
que é so do prazer que surge a disciplina e a vontade de
aprender..." (1990 p.105-1086).

Rubem Alves ndo deixa de tocar também, num assunto que mexe com
qualguer pessoa que tenha passado pelos bancos escolares — a dificuidade de

aprendizagem. A distancia entre 0 que se fala e o0 que se vive é um dos fatores
causadores desta dificuldade.

"0 que € imediatamente experimentado nédo precisa ser
ensinado nem repetido para ser memorizado. Um choque
elétrico, o calor da chama. o gosto do figo em caldas e
catupiri que o Drummond tanto aprecia — aprendizagem
imediata. Quanto mais separado da experiéncia um
determinado contetido, maiores e mais complicadas as
mediages verbais". (1983, p.40).

Para Rubem Alves um dos motivos da dificuldade de aprendizagem
aparece porgque nem sempre as pessoas gue estdo "ensinando” sabem fazer seu
discurso se preocupando com o "mundo” que seus ouvintes vivem. Muitas vezes o
discurso destas pessoas é feito para outras pessoas como elas, usando
terminologias préprias de seu meio.

Palavras e expressGes como: AMAR, APAIXONAR, SENTIR PRAZER
est@o sempre presentes em seus textos e 4 medida que comegamos a conhecer as

"conversas” de Rubem Alves, também entendemos que estas palavras e expressdes
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fazem parte de seu trabalho, porque ele acredita naquilo que escreve e faz questéo
de passar isto para o leitor, para que ele nunca se esquega que € uma pessoa que

tem sentimentos.
Esta caracteristica também é bem identificada nos trabathos dos autores

citados anteriormente,

Educacéo, humanidade e linguagem fazem parte de um mesmo processo.
Nao pensamos em Educacdo, educadores, ato de educar, como coisas soltas,
separadas da linguagem, do mundo humano.

Os autores citados tém idéias e maneiras semelhantes de verem as
relagdes ensinofaprendizagem, professor/aluno e a busca por caminhos que tornem
estas relagdes mais humanas e prazerosas.

A postura do professor como um ser humano que ensina e aprende; o
aluno como uma pessoa respeitada que ouve e € ouvida. O ensino e o aprendizado
exercidos com prazer, ndo distanciados dos sentimentos que fazem parte das
pessoas dentro ou fora da escola.

Apesar de cada um ter seu proprio estilo de escrever, fica marcante a
forma destes autores fazerem os leitores se identificarem com suas idéias, suas
experiéncias e observacdes acerca dos temas ligados & vida de estudantes e

educadores.
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3 O ENSINO NA ESCOLA QUE TEMOS E ALGUMAS DIFICULDADES
3.1 Fatores relacionados com as dificuldades no ensino:

Nao socializagio do saber.

Autoritarismo.

Estandartizacao das aulas.

Como formar para o mercado de trabalho?

Falta de recursos financeiros.

Sabemos que sdo muitas as dificuldades no ensino e, conseqiientemente,
todas as questbes relacionadas a ensino/aprendizagem ficam incluidas nestas
dificuldades que sdo discutidas por varios escritores, em seus livros, por professores
em suas assembléias e salas de aula e, como néo poderia deixar de ser, os alunos
também sofrem as conseqiiéncias dos problemas gerados por estas dificuldades.

Algumas destas dificuldades sdo discutidas com mais freqliéncia, porque
as conseqgleéncias que um ensino de ma qualidade pode acarretar para estudantes e
profissionais da area de educacgdo, sdo extremamente prejudiciais para suas vidas.

Os problemas gerados por tantas dificuldades no ensino, contribuem para
a formagéo de uma "imagem" da escola ligada ao "desprazer".

A luta por um ensinc de qualidade e acessivel a todos os cidadios deve
ser constante para que a escola tenha uma "imagem" ligada ao prazer, a alegria e
que esta "imagem" nao seja privilégio de uma minoria. '

Existem alguns fatores que devem ser lembrados quando se fala em
dificuldades no ensino. Estes fatores, apesar de fazerem parte de discussées nos

dias de hoje, sdo sentidos ha muito tempo.

Né&o socializacgo do saber.

Quando somos alunos, principalmente quando somos alunos
universitarios, comegamos a perceber a diferenga das aulas dos professores que
compartilham seu saber, que admitem o saber do outro, socializam idéias,
experiéncias e acreditam que possa existir uma relacéo de troca mGtua em sala de
aula e aqueles professores que se consideram o préprio saber, impedindo que seus
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alunocs participem da aula, mas infelizmente, nem todos os professores admitem que
s80 aprendizes. Estes professores néo tiveram em suas formagfes subsidios
necessarios para questionarem suas préprias competéncias e refletirem sobre o

papel que desempenham, contribuindo muitas vezes para o fracasso escolar.

"0 ser humano é, antes de tudo, um ser da vontade, da
autonomia, da subjetividade e de liberdade. E a educacédo
tem que considerar estes aspectos sob pena de ser apenas
treinamento, adestramento. O professor é um agente neste
processo de subjetivacdo do outro, que € um processo
também seu, na medida em que se faz na relac8o”.
(FONTOURA, 1999, p.117).

O profissional que segue a carreira de professor e quer ser um educador,
que tem por objetive auxiliar a formagdo profissional, o crescimento cuitural e
intelectual de seus alunos, deve estar consciente e bem informado sobre as
dificuldades que enfrentard e seguir seu caminho procurando dar sua parcela de
contribuicdo para que as dificuldades sejam combatidas, formando seres humanos

questionadores, criticos e produtores de conhecimento.

"Reconhecer o aluno como interfocutor implica ndo competir
com ele, porque a competicdo implicaria necessariamente
uso do poder da parte do professor. Para tornar-se mestre o
professor precisa desarmar-se. Desarmar-se nédo significa
demitir-se, mas apenas aceitar o desafio de ndo saber
(tudo). Aceitar ouvir: interlocucdo é isso; falar e ouvir"
(LUZ, 1991, p.126).

Autoritarismo.

Quando lembramos de professores que ndo compartitham o saber, que
ndo reconhecem o saber do aluno, que transmitem os conteldos teéricos de
maneira impessoal, sem levar em consideragéo a participacdo ativa dos alunos,
associamos suas atitudes ao autoritarismo.

Muitos professores ainda acham que para terem autoridade em sala de
aula é preciso ser autoritario, assumindo uma postura que prejudica as relagbes
pedagdgicas fazendo um uso errado do sentido de autoridade.
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"A autoridade é constituida e precisa ser aceita; ela ndo faz
os educandos inferiores, imprimindo, ao contrario, as suas
vidas um sentido mais seguro de caminhada e de conquista.
Assim, a autoridade de fato é sempre respeitavel, enquanto
que a de direito s6 podera sé-lo por coincidéncia”.
(MORAIS, 1999, p.17)

O autoritarismo tem raizes e se expressa em varios espacos dentro e fora
da sala de aula. E uma questio complexa que deve ser analisada por estudiosos de
varias areas porque envolve temas politicos, psicologicos, sociais, educacionais, etc.
O autoritarismo aplicado dentro da sala de aula transforma o professor em um
reprodutor de informagbes, porque ndo permite que o aluno seja original,

questionador e ndo reconhece o saber do aluno.

Estandartizacio das aulas.
" We don’t need no education
We don’t need no thoght control,

No sark sarcasm in the classroom,
Hei, teacher, leave us kids alone,
All in all it’s just,

Another brick in the wall".

(Pink Floyd — The Wall)

(Tradugéo livre)

No6s nédo precisamos de educagéo,

NGs néo precisamos de controle mental
Sem sarcasmos nas salas de aula,

Ei, professor, deixe-nos a sés,

Afinal isto é apenas

Mais um tijolo no muro.

No “clip” referente a esta musica do Pink Floyd — The Wall — vé-se uma
sala de aula, onde os alunos entram com suas préprias caracteristicas e depois de
assistirem as aulas extremamente autoritérias, saem como robds, ou como, a prépria
letra da musica diz, apenas mais um tijolo no muro.
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A estandartizacdo das aulas ndo é apenas mais um fator que pode ser
ligado as dificuldades do ensino, ela também est4 ligada aos outros dois fatores ja
citados anteriormente: ndo socializacdo do saber e autoritarismo. A estandartiz.agéo
das aulas também esta relacionada com a disciplinarizacdo da subjetividade e
conseqguentemente, com a educacédo reprodutdra que nao permite interacbes
horizontais, servindo como exemplo de uma relagdo ndo prazerosa entre
ensinofaprendizagem.

"Finalmente os alunos foram concebidos e tratados como
individuos uniformes e ndo como sujeitos encarnados
diversos, sensiveis e criativos ...

Com a estandartizagdo das préticas cognitivas... se
exaltaram os valores de homogeneidade, uniformizagao,
serializagdo, sistematizacdo em ordens lineares, precisdo e
exatiddo. O espago-tempo da aula leva impressas essas
marcas, desde a disposicdo dos bancos, até os tempos de
frabaltho e descanso fixados para todos".
(NAJMANOVIC, 2000, p.43).

Como formar para 0 mercado de trabalho?

Um fator preacupante em relagéo & formacao do aluno para o mercado de
trabaltho € o contelido das disciplinas. Manter os contetdos paralisados no tempo,
como se a produgao de conhecimento nio fosse uma coisa estatica, sem contato
com o mundo. Existem tantas coisas para se comentar em sala de aula como:
programas de televisdo, documentarios, filmes, noticias de jornal e desta forma
como podemos imaginar uma aula de geografia, histéria ou biologia, por exemplo,
onde s6 6 que se vé nos livros for levado em considera¢do como conteudo das
disciplinas?

O ensino de qualquer nivel, ou de qualquer disciplina deve favorecer ao
aluno o aprendizado de coisas do cotidiano e situar esta pessoa no mundo, para que
ela possa formar opiniGes e também opinar.

“Neste sentido, o quanto os programas escolares preparam
0 aluno? As vezes, temos a sensagdo de que a escola
perdeu o contato com o mundo. E preciso que aquilo que
acontece na escola, de alguma forma, esteja conectado
direta ou indiretamente ao mundo, se ndo, a escola vira um
espaco completamente esquizofrénico”
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(COLINVAUX, Jornal do Brasil, caderno Educacio &
Trabalho, 2000, p.2).

Os estudantes devem estudar e conhecer as teorias e os autores sobre 0s
quais eles léem, sabendo de que forma essa produgao de "conhecimento” se aplica
aos interesses e necessidades da sociedade. Este "saber" nac pode ser ilusério,
fragil, desatualizado ou sem gqualquer relagdo com a realidade.

A formacdo cultural deve dar uma viséo global do mundo e das suas
transformagbes para que os estudantes fiquem preparados para enfrentar um
mercado de trabalho cada vez mais exigente e sofisticado onde a criatividade, o
espirito critico e outras atitudes positivas perante o trabalho fagam parte do

desenvolvimento pessoal e da formag&o profissional.

“No caso de uma universidade publica, mais que habilitar
estudantes para atuar como profissionais no mercado de
frabalho, ela deve forma-los para influir sobre a realidade
onde vdo atuar, numa perspectiva de mudanga, a partir de
uma visdo critica da realidade”. (FAVERO, 1996, p.56).

A entrada dos estudantes nas universidades gera expectativas
relacionadas a suas formacgbes profissionais que sobrecarrega ainda mais as
atribuicbes que a sociedade, de um modo geral, acredita ser somente da
universidade.

0O que acontece € que a universidade é apenas uma parte da sociedade e
se, ao final do curso o alunc vé frustradas suas expectativas, fica mais facil culpar
unicamente a universidade por isso.

O aluno que entra na universidade precisa ser informado e conscientizado
que seu aprendizado para a vida profissional, para seu crescimento intelectual e
futura "qualificagdo" no mercado de trabalho n&o cessara no final do curso, da
faculdade que ele escolheu. Este aprendizado sera constante em sua vida e nao

acontecera apenas na universidade.

“A escola e alvo de expectativas demasiado grandiosas para
que ela possa satisfazé-las — como quando se quer
transforma-la no laboratério da paz social, do entendimento
entre 0s povos. Depois do que, alacam-na a ponto de
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silenciar sobre seus Sucessos, 0s quais poderiam suscitar-
Ihe a alegria”. (SNYDERS, 1993, p.18).

Falta de recursos financeiros.
A falta de recursos financeiros e os cortes orgamentais das universidades

publicas acarretam varios tipos de problemas para o ensino, 0s quais os estudantes

€ os profissionais da area de educagéo ja estao bem familiarizados.

Professores mal remunerados cumprindo uma jornada de trabalho
sobrecarregada em relagdo a hordrios e fungdes, locais inadequados, falta de
recursos materiais, funcionarios mal remunerados e sem capacitacéo profissional
adequada, falta de investimento para a pesquisa, etc.,, gerando uma crise

institucional que se mantém ha muito tempo.

"Rapidamente o Estado tem vindo a passar da condigdo de
produtor de bens e servicos para a condi¢do de comprador
de bens e servicos produzidos no sefor privado. Em
consequéncia, a universidade publica... tem vindo a sofrer
cortes orgcamentais mais ou menos significativos..., ao
mesmo tempo em que € obrigada a defrontar - se com a
crescente concorréncia da universidade privada, forfemente
financiada pelo Estado”. (SANTQOS,1995, p.214).

E necessario considerar que os fatores citados neste trabalho, ndo s3o os
unicos responsdveis pelas dificuldades enfrentadas pelo ensino nas escolas e
universidades, mas servem para exemplificar o ensino que temos hoje e para
tentarmos entender como se forma esta "imagem" de "desprazer" na escola,
precisamos estudar seus problemas e procurar caminhos para que esta "imagem”
possa mudar.

Além do ensino passar por dificuldades ligadas a fatores sociais, politicos,
institucionais, profissionais e outros, existem também problemas diversos sentidos
pelos estudantes, notados quando fazem parte de turmas muito grandes, ou guando
tém horarios que nem sempre se ajustam as suas necessidades e outras razdes de
carater emocional, como o medo do fracasso, por exemplo.

A questdo da tomada de consciéncia que os estudantes {de um modo
geral) se deparam quando ingressam na universidade também pode ser observada
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a medida que eles passam a conhecer mais os problemas da sociedade em que

vivem.

‘Lancos  inteiros  de  ideologias  tranqiifizadoras,
gradualmente assimiladas durante a adolescéncia e por
vezes a muito custo, desabam, e o estudante descobre a
incerteza da ciéncia, a fragilidade das teorias, confusdo a
medida que aparece o campo imenso de doutrinas que se
confrontam e se contradizem... Descobrir a cultura “superior”
é talvez, antes de tudo, comegar a ouvir dentro de si todas
as misérias do mundo”. (SNYDERS, 1995, p.142).



27

4 AS MUDANGAS POSSIVEIS NAS RELAGCOES PEDAGOGICAS DO ENSINO
SUPERIOR

4.1 Por que ser um educador?

“Afinal de contas, porque somos educadores e educadoras?
Por que dedicamos toda uma existéncia a essa atividade
cansaliva, econbmica e socialmente prejudicada e
desvalorizada, entremeada de percalgos?.. Tenho uma
suspeifa: por causa da paixao.

Paixdo por uma idéia irrecusavel: gente foi feita para_ser
feliz!

...Paixdo pela inconformidade das coisas serem como S$80;
paix8o pela derrota da desesperanca...; paixdo, em suma,
pelo futuro... Um amanhd sobre o qual ndo possuimos
certezas, mas que sabemos possibifidades”.

(CORTELLA, 1998, p.157-159).

A pergunta apresentada no comego da citagido deve ser feita por todos
agueles que estudam e vivem os problemas da area de educagdo sempre que
resolvam refletir sobre o papel que desempenham diante de seus alunos e colegas
de trabatho.

Qualquer pessoa que conhece a luta didaria que tantos educadores e
educadoras enfrentam deve fazer esta mesma pergunta e a resposta dada se repete
de vérias formas, citada por diversos autores, mas com o mesmo contelido —
paix&o.

S6 se pode entender a origem de tanta obstinacdo e vontade para
continuar na luta por um ideal, quando se pensa em algo capaz de dar forgas para
seguir em frente, buscando cada qual o seu caminho, sua conquista, sua realiza¢&o.

Esta paix&o n&o pode ser medida, conceituada ou explicada, ela apenas é
sentida. Como vamos explicar um sentimento tdo humano e t&o particular?

E muito comum ouvirmos ou lermos a express&o: “movido pela paixao”. A
paixéo tem o dom de dar movimento, de fazer a pessoa agir, ir de encontro aos seus
ideais.

Quantas vezes ja se viu e ouviu entrevistas com atores, musicos,
escritores, cantores e outros profissionais que se destacaram em suas profissdes e
quando perguntados sobre o que os fez optar pela carreira, as respostas mais
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ouvidas sao justamente: “fui movido pela paixao”®, ou entao: “eu amo minha carreira®,
ou ainda: “adoro o que eu faco”.

Muitas destas pessoas, até as mais ilustres e famosas no presente,
podem ter passado por muitas dificuldades no passado, podem ter tido varios
motivos para desanimar e desistir, mas se continuaram em frente e seguiram suas
carreiras se transformando em homens e mulheres realizados profissionalmente
declararam que foram “movidos pela paixao”.

Buscar uma educagao onde as relagbes ensino/aprendizagem,
professor/alunc se realizam de forma prazerosa, alegre, pode representar algo muito
distante da realidade atual, mas sera que estes educadores e educadoras movidos
pela paixdo de ensinar e aprender acreditam na possibilidade destas relagbes
prazerosas?

O educador que sente prazer no que faz, que é movido pela paixao,
certamente acredita que possa existir um ensino onde a alegria de ensinar e

aprender estejam em sala de aula.

4.1.1 Algumas idéias sobre a formacgéo de individuos

“‘Havera mesmo um modo de introduzir ardor e entusiasmo
nesse mundo universitario dedicado aoc mesmo tempo ao
conhecimento e a formagdo dos individuos?... A alegria
desenvolvida por um ensino verbal e personalizado;, a
comparacdo entre a profissdo de ator e a de professor
ganha aqui todo o seu sentido: A palavra viva e o contato
pessoal ndo sdo substituiveis pela leitura, assim como uma
peca teatral lida ndo substitui uma pegca de featro
representada”. (SNYDERS, 1985, p.107).

Na comunicagdo que se estabelece nos primeiros contatos entre
professores e alunos percebe-se que os professores ocupam um lugar privilegiado e
€ importante que a alegria seja possivel nesta primeira impressio passada pelo
professor para que a relacao professor/aluno avance, facilitando, desta forma, o

progresso guanto as matérias ensinadas e a compreensao dos assuntos tratados.

...'"Numa primeira etapa, o professor pode trazer alegria ao
aluno simplesmente ajudando-o a estudar, formando-o para
o estudo: ensinar a manejar 0s instrumentos intelectuais,
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adquirir as técnicas de trabalho necessarias; saber —fazer,
saber-fazer bem; as disciplinas de frabalho, ou mesmo a
disciplina da vida”. (SNYDERS, 1995, p.109).

Os educadores sd0 os principais formadores da “imagem” que todos nds
fazemos da escola. Esta “imagem” da escola que comeg¢amos a formar desde os
primeiros anos escolares até a universidade é a que carregamos e transmitimos para
outras geragdes de estudantes. Dai ser fundamental que o professor seja consciente
da importancia do papel que ele desempenha dentro da sociedade para ser um
verdadeiro educador. “Penso em Victor Hugo, o discipulo, dizendo ac seu ex-
professor: sem_o senhor, eu teria crescido pequeno”. (SNYDERS, 1993, p.179).

Sera possivel encontrar pessoas (ilustres ou ndo) capazes de dar

exemplos de um aprendizado prazeroso?

Foi baseado nas declaragdes, entrevistas, autobiografias, diarios e outras
obras literarias que alguns autores encontraram exemplos de mestres, cientistas,
intelectuais, escritores e outros profissionais do passado e do presente que
encontraram prazer e alegria nas suas passagens pelas escolas e universidades
onde estudaram. Nestes exemplos fica nitida a influéncia marcante que os
educadores deixaram na vida destas pessoas.

Quando tomamos conhecimentc das estdrias de pessoas que se
destacaram em suas profissées & impressionante como estas pessoas lembram de
seus mestres mais queridos. Estes mestres sdo lembrados por suas expressdes, 0
tom de voz, a postura no sentido fisico e comportamental, a maneira de dar aula e
de se relacionarem com a turma, entre outras coisas.

Estes mestres ndo s&o lembrados porque foram “bonzinhos® ou porque
foram ‘“legais”, muitos sdo lembrados porque souberam transmitir seus
conhecimentos usando a autoridade necessaria, portando-se como mediadores, e
nao como obstaculos, valorizando e ndo depreciando seus alunos.

Fanny Abramovich faz alguns relatos sobre — “Os mestres dos grandes
mestres” (1985, p.88) — citando os comentarios dos grandes mestres e de seus
alunos também.

Antdnio Candido, um dos mestres citados por Fanny, lembrou de vérias
professoras gque foram bésicas em sua vida e falou também do que houve de

importante na sua formacao universitaria.
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“Fiz ciéncias sociais, tendo como professores Roger Baslide
e, sobretudo, Jean Mauqie, que foi fundamental... Nos
inspirou a todos... Herdamos dele tanta coisa: a presenga do
marxismo como instrumento de andlise, a importancia sobre
0 aqui € 0 agora;, 0 observar, filosofar e refletir sobre a
realidade cotidiana, fossem filmes, livros, amor, eleigdes...
Foi a maior influéncia intelectual que tive na minha
Jjuventude”. (1985, p.92).

Esta foi apenas uma das lembrancas de um mestre falando de um de
seus mestres, mas Fanny também relata as entrevistas que fez com alguns
discipulos de Anténio Candido e registrou relatos sempre carregados de emogéo e
praticamente unanimes ao falarem de seu profissionalismo, sua acessibilidade e sua
honestidade. Teresa derrama todo o seu encantamento por Candido: “Ele tem uma
simplicidade que impbe, fazendo conviver a formalidade e a afabilidade... Para ele
vocé ndo é so aluno, é gente!” (1985, p.94).

Nas conversas com Pauio Freire também ha relatos de professoras que
marcaram sua vida. “Aurea me marcou com o uso exemplar da autoridade: nem era
autonitaria nem era espontaneista. Nem amedrontava, nem manipulava, tinha uma
relacdo correta, formadora, um rigor bem-comportado cufa impressdo guardo até
hoje...” (1985, p.103).

As palavras de sua filha Madalena, que também é professora, deixam
bem claras as influéncias que seu pai, como educador, lhe legou: "A relagcdo de
afetividade com a vida, com as pessoas... Q afetivo que anda junto com o cognitivo...
E isto vem junto com o prazer, com a paixdo, com a coeréncia... (1985, p.107Y".

Nas conversas com estes dois mestres ficaram registrados também os
fatos marcantes de suas vidas fora da escola. Suas viagens, seus relacionamentos
afetivos, seus amigos, suas experiéncias de sofrimento e alegria, além disso, o que
os dois tiveram em comum também em seus depoimentos foi a importancia que
deram a influéncia que seus pais exerceram em suas formacdes.

Os pais desses mestres ilustres certamente souberam transmitir-lhes o
valor que a educagdo tem na formacdo intelectual, profissional e afetiva de uma
pessoa, e eles, como filhos, também souberam assimilar e transmitir para seus

discipulos 0s ensinamentos que seus pais, seus mestres e suas experiéncias de
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vida lhes proporcionaram. Souberam absorver intensamente cada contato e
souberam ser aprendizes a vida toda. |

E claro que exemplos como estes ndo sdo comuns e faceis de se
encontrar, mas é importante buscarmos exemplos assim para renovarmos nessas
forcas em busca de um ensino prazeroso e alegre. Por meio de relatos desta
natureza que percebemos a possibilidade desta busca.

Outro ponto que deve ser observado atentamente nos depoimentos
citados por estes mestres, 0 que conta mesmo nas suas passagens pelos bancos
escolares, as marcas mais profundas nas suas formagbes, foram aquelas deixadas
pelos mestres que desempenharam seus papéis de educadores e souberam
transformar suas aulas em memodrias, ou melhor, em memorias prazerosas.

Nestes depoimentos também se falou do espago fisico onde as aulas
aconteciam, da época e do ambiente, e podemos notar que estes fatores também
influenciaram no aprendizado destas pessoas, porém estas influéncias, apesar de
lembradas e comentadas, ndc foram sentidas com a mesma intensidade como o

relacionamento destes mestres com seus mestres e seus discipulos.

“Gosto muito de colocar lado a lado estas duas frases de
esperanca e de cobranga. Uma de Freud: A escola deve
proporcionar aos jovens vontade de viver e oferecer-lhes
sustentagdo e ponto de apoio. A outra, de Einstein: A arte
mais importante do mestre é provocar a alegria da acdo
cniadora e do conhecimento”. (SNYDERS, 1993, p.21).

Nao se pode achar que todo conhecimento é produzido na escola. As
experiéncias de vida que cada aluno traz para dentro da sala de aula devem sempre
ser levadas em consideracdo e muitas vezes podem até contribuir para o dinamismo
das aulas, porque deste modo a relagdo professor/aluno fica mais acessivel
colaborando para a formagéo intelectual, profissional e afetiva tanto de quem ensina,
como de quem aprende. “Qualquer espaco social pode ser o lugar do aprendizado,
do acesso aos saberes e de sua circulagdo e partilha, inclusive o préprio espago do
trabalho...” (GALLO, 1999, p.35).
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4.1.2 Q educador pode ser “formado’?

Ensinar alguém a formar outras pessoas. E realmente dificil imaginar algo
assim. Fica parecendo ficgdo. A impressdo gque se tem & gue deve ser ensinado
como se viver! Isto & possivel?

Rubem Alves procura uma resposta para esta questo.

Depois que conhecemos suas “conversas”, notamos que suas
comparagdes entre educadores e professores, jequitibas e eucaliptos, vocacao e
profissdo, pessoa e funcio, fazem muito sentido e nos faz refletir, principalmente
quando o assunto é formacéo de professores e educadores.

Eie dedica uma parte de seu livro: “Conversas com quem gosta de
ensinar’ (1983), para falar sobre educadores e professores e faz isto de uma
maneira brilhante.

Lembrando de suas préprias palavras: ... todos somos educadores e
professores, dguias e carneiros, profetas e sacerdotes, reprimidos e repressores”.
(p.18).

Para finalizar ele admite que ndo sabe como preparar 0 educador. “ Talvez
que isto ndo seja nem necessério, nem possivel... E necessério acorda-lo”. (p.26).

Referindo-se ainda a preparagdo do educador, ele diz: “Basta que o0s
chamemos do seu sono, por um ato de amor e coragem. E falvez, acordados,
repetirdo o milagre da instauragdo de novos mundos”. (p.26).

E preciso praticarmos este exercicio de reflexdo. Nos fazermos perguntas
e procurarmos respostas dentro de nés mesmos e com aqueles que compartithamos
nosso conhecimento e nossas duvidas.

E pretensioso achar que alguém possa ensinar a viver, mas facilitar o
acesso ao conhecimento mostrando que muitas vezes as respostas estao dentro de
noés mesmos, das nossas experiéncias, nossos relacionamentos profissionais e

afetivos € uma maneira de educar para a vida.

‘A educacgdo deve permitir a cada individuo encontrar seu
estilo, ser ele mesmo, (para além da espontaneidade
incoerente, para além das normas prontas e acabadas e dos
lugares-comuns), assimifando o que cada cultura ofereca de
verdadeiramente humano”. (MORAIS, 1899, p.26).
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*Acordar”’, “preparar’ ou “formar” uma pessoca para a vida € uma tarefa
aérdua e ndo acontece apenas nas escolas e universidades, o nosso cotidiano e
maneira como assimilamos e transmitimos tudo que nos é ensinado também
contribui para nossa proépria formagao. Cada pessoa deve ser responsavel por aquilo
que ensina e isto deve valer para qualquer pessoa que pense na educacio como um

dos caminhos que apresenta possibilidades.
4.2 O que esta sendo “pensado” sobre a formagéao dos alunos

“‘Compete aquele que lidera seus educandos auxilia-los a
ndo fazer uma imagem fantasiosa da vida colidiana, como
se esta fosse apenas um grande brinquedo. Para deixar
nascer a disciplina ndo é nem nunca foi necessario sufocar o
ludico ou eliminar a alegnia. A vida ndo é isto ou aquilo, mas
é na verdade jsto e aquilo”. (MORAIS, 1999 p.28).

Dar ao aluno este tipo de orientagdo tomando o cuidado de manter o
aprendizado prazeroso e alegre & realmente uma tarefa de grande responsabilidade
€ 80 um educador, realmente, pode compreender a importancia que um ensino
praticado com este enfoque pode significar na formacéo do aluno.

Alguns alunos nem sempre levam a sério seus estudos e, quando se trata
de universitarios, nem sempre estio verdadeiramente convencidos da escolha que
fizeram ao entrarem na faculdade. Estes e outros fatores de ordem pessoal podem
dificultar o relacionamento destes alunos com professores e colegas e,
conseglentemente, seu aprendizado e suas formagbes. Portanto, ndo devemos
considerar que a formagéo do aluno depende apenas de seus mestres, isto nao faz
o menor sentido e deve ser esclarecido para os alunos de uma maneira bem direta.

QOutro ponto que deve ser considerado &€ que assim como o educador
deve ser responsavel pelo que ensina, o aluno também deve ser responsavel por
suas tarefas. As tarefas e obrigagdes dadas devem ser discutidas de forma que os
alunos compreendam o objetivo da atividade que ter&o que desempenhar.

Reconhecer que os esforgos para cumprir as obrigagdes serviram de
ajuda para suas formagSes e perceber que seus esforgos foram reconhecidos pelos

professores, proporcionara uma relagdo ensinofaprendizagem prazerosa.
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“Minha escola esta decidida a infroduzir essas zonas de
autonomia que tantas pedagogias hoje exigem, no plano da
organizacdo, 0s alunos exprimirdo suas reacdes, dirdo seu
ponfo de vista, expordo seus proprios problemas;
aprenderdo pouco a pouco a entrar em acordo, a encontrar
procedimentos de trabalho, ndo recuardo diante das
responsabilidades e das iniciativas a serem tomadas,
propordo e participardo das decisfes”.

(SNYDERS, 1993, p.109).

Tudo que se pensa e faz em relagdo a ensino/aprendizado deve ser
registrado e socializado para que as experiéncias que alcangam resultados positivos
e reconhecidamente aceitos tanto por docentes como discentes, sirvam de exemplos
para outras instituicbes de ensinc e se adapte as situagbes que cada instituicio
esteja vivendo, além de considerar-se sempre a época e o tipo de sociedade que
esta instituicdo esteja inserida.

Estar atento ac presente, sem desvalorizar o passado, tendo também a
preocupagdo com o futuro, pode ser mais um caminho que se busca na relagio
ensino/aprendizagem.

No mundo “globalizado” de hoje, ndo se pode mais pensar no ensino
inadaptado ao presente.

As experiéncias vividas pelos alunos se referem ao presente ou, pelo

menos, a um passado proximo.

“..A histéoria é um movimento pelo qual o passado se
mantém e se prolonga no presente e se ulfrapassa, se
projeta para o futuro.

... Os alunos sentem alegria ao se dedicarem ao atual:
assim, eles tém muito mais chances de se sentirem
envolvidos, de reconhecerem seus problemas”.

(SNYDERS, 1993, p.147-148).

4.2.1 Aplicacdo do estudo ao trabalho

Quando os alunos se envolvem desde o inicio dos cursos com as
atividades que irdo desempenhar mais tarde, da a eles uma idéia bem real do que

sera sua vida profissional.
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Isto também servird como ajuda para que eles saibam se a opgdo que
fizeram foi realmente acertada. O aluno que coloca em pratica aquilo que aprendeu
em sala de aula, fica mais estimulado e assimila methor o que lhe foi ensinado.

Esta relagdo teoria e pratica nem sempre é possivel logo no inicio de cada
curso, porque cada curso tem caracteristicas proprias, mas ¢ importante & gque as
universidades trabalhem sempre com o objetivo de manter esta relagdo possivel e
adaptada a realidade de cada curso.

Este procedimento certamente apresentara uma relagéo
ensino/aprendizagem mais dinamica e prazerosa.

Snyders da um exemplo disto quando fala dos estudantes de medicina.

“E quase desde o principio de seus estudos que o futuro
meédico se acha associado a suas tarefas, foma parte de
atividades reais. Em particular, desde 0s primeiros contatos
com a pratica hospitalar ele se confronta a um sé tempo com
a alegria grave da responsabilidade e com alegnas técnicas
caracteristicas de sua profissdo”. (1995, p.89).

Este exemplo serve também para outras profissdes da éarea médica como:
enfermagem, fisioterapia e odontologia.

Apesar de todos os esforgos para que a relagéo teoria e prética esteja
presente no cotidiano dos trabalhos universitarios, ndo se pode querer transformar a
universidade em puro e simples érgao de preparagio profissional. A universidade

tem por tarefa, abrir a cultura do estudante para a vida.

4.2.2 A universidade como aliada na formacéo de cidadaos

‘... Devemos lutar por uma concep¢ao de universidade como
instituicdo dedicada a promover o avango do saber e do
saber fazer; ela deve ser o espaco da invencdo; da
descoberta, da teoria, de novos processos; deve ser o lugar
da pesquisa, buscando novos conhecimenios, sem a
preocupagdo obrigatoria com sua aplicagcdo imediata: deve
ser o lugar da inovagdo, onde se persegue o emprego de
tecnologias e de solugbes; finalmente, deve ser o dmbito da
socializagdo do saber na medida em que divulga
conhecimentos”. (FAVERO, 1994, p.53).
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Esta concepgéo de universidade da uma nogao realmente voltada para a
formagdo do estudante para a vida.

Para se fornecer um ensino de qualidade e formar cidaddos, muitos
fatores devem servir como contribui¢des para a formacgao de todos que passam pela
universidade com a intengdo de terem uma formagdo profissional e um
enriguecimento cultural.

Um desses fatores é a relagdo estreita entre ensino, pesquisa e extenséo
nos mais variados campos. A importancia desta relagdo se verifica na produgéo de
conhecimento, de tecnologia e cultura.

Para que a universidade cumpra seus papéis e atinja seus objetivos é
necessario que se pense nas condigdes que possibilitem esta formagdo de
cidadaos.

As dificuldades sentidas em relagdo aos laboratérios mal equipados, ou a
auséncia destes; bibliotecas precérias; falta de pessoal gualificado; falta de
estabilidade orgamentaria entre outros problemas, dificultam o acesso ao ensino
criativo e voltado para a manutencado das atividades de ensino, pesquisa e extenséo,
além de criar obstaculos para formar profissionais competentes.

Existe uma preocupagdo com a recuperacdo da credibilidade da
universidade e esta preocupagdo fundamenta-se pelas dificuldades existentes para
se encontrar as saidas e procurar alternativas para um ensino universitario de
qualidade.

Defender a universidade é uma tarefa ardua, mas imprescindivel,
principalmente para aqueles que acreditam na importancia que ela tem na

sociedade.

'O conhecimento é, com freqiéncia, produzido fora das
universidades. Leibnitz, Descartes,... Copérnico e uma
legido, produziram a dialética do saber fora da universidade.
N&o apenas 0 conhecimento se desenvolveu fora do
espago universitario, como atritou com a academia. Foi a
universidade, entretanto, 0 espaco de processamento critico,
analitico e de sistematizagdo e integracdo da ciéncia e da
cultura produzida. A consagracdo e a difusdo passam,
essencialmente pelo espaco da universidade”.
(LESSA, 1999, p.23).
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4.2.3 O trabalho de extensdo como facilitador na relacéo teoria e pratica

Antes de pensarmos num trabalho de extensdc com a concepgdo de
responsabilidade social e de abertura a comunidade, devemos levar em
consideragdo a comunicagdo e o entendimento entre o corpo docente, discente e
funcionarios da universidade.

Todos gue lutam e trabalham para que 0s programas de extensao tenham
uma aplicacdo comprometida com o desenvolvimento das comunidades assistidas
por estes programas, contribuindo para aumentar a credibilidade do papel da
universidade e sua influéncia nestas comunidades, devem ter seus esforgos
reconhecidos e considerados por todos os profissionais envolvidos, sem que a
hierarquia de suas fungdes seja um obstaculo.

A falta de comunicag¢do entre as faculdades de uma mesma universidade
€ sempre percebida com estranheza pelos alunos recém chegados e até mesmo
pelos veteranos e isto n&o é notado apenas entre os alunos, os professores também
sentem esta dificuldade em relagdo a comunicagdo e o contato com colegas de
outras faculdades.

A promogéo de eventos pelas faculdades, envolvendo o corpc docente,
discente e funcionarios é uma atividade que deve fazer parte das programacgdes das
universidades como alternativa para facilitar e até mesmo promover uma relagao
mais aproximada entre alunos, mestres e funciondrios de cursos diferentes. “A
abertura ao outro’ é o sentido profundo da democratizagdo da universidade, uma
democratizagdo que vai muito para além da democratizacdo do acesso &
universidade e da permanéncia nesta”. (SANTOS, 1995, p.225).

Viver a alegria de poder realizar um trabalho unindo teoria e prética
envolvendo-se de forma produtiva com professores, colegas e pessoas da
comunidade garante 20 aluno uma satisfagdo pessoal fazendo com que ele siga seu

caminho com mais confianga no futuro.

“Ter confianca na alegria é também um dever para com o
proximo, pois preciso de minha alegria para ficar disponivel
aos outros — e gostaria de poder convencé-los a participar
da alegria, porque ela é aspiracdo a unir, a comunicar, a
partithar, a desfrutar em comum”. (SNYDERS, 1995, p.17).



38

Outro aspecto relevante e que deve ser observado com muita atengao,
principalmente pelo corpo docente & que os trabalhos de extensdo oferecem
oportunidades para que os alunos cologuem em pratica os conhecimentos
adquiridos e também conhegam ¢ que outros mestres e colegas ja produziram,
havendo uma troca de experiéncias e idéias que poderdo ser postas em pratica
valorizando o trabalho de todos os envolvidos e realizando a abertura da
universidade a comunidade de maneira responsavel e dindmica.

Tanto os alunos, como os mestres e funcionarios sentirdo alegria ao
verem que o resultado de seus esfor¢os serviram para desenvolver e valorizar

comunidades assistidas.

‘Entre outros exemplos possiveis, 0 mais importante foi
falvez o da Universidade de Brasilia, sob o reitorado de
Cristovam Buarque ... Do ambicioso Programa Permanente
de Participacdo Coletiva elaborado pelo Decanato de
Extensdo, destaco o projeto Ceildndia, constituido por dois
subprojetos: O subprojeto de histéria popular que visa
resgatar a luta dos moradores da drea e dos lotes
residenciais ... e 0 subprojeto de saude popular, baseado no
trabalho com plantas medicinais ... e farmécia verde e com
grande participagdo de raizeiros, benzedoras, curandeiros,
profissionais de satde, estudantes e agrénomos, etc”
(SANTOS, 1995, p.209).

Este exemplo é realmente muito valioso porque a troca de conhecimentos
desenvolve-se em ambas as partes. A comunicacdo entre a universidade e a
comunidade fica mais estreita e acessivel para todos os envolvidos.

Qutro trabalho de extensdo que ja se faz e sua continuidade é muito
importante, ¢ realizado por meio de palestras, visitas e excursdes feitas entre
colégios de ensino médio, principalmente por alunos do terceiro ano, e
universidades. Estes eventos servem para divulgar e esclarecer as atividades
desenvolvidas pelas faculdades, transmitindo informagdes para os futuros
universitarios, servindo muitas vezes para despertar o interesse destes alunos por
cursos que eles as vezes n&o conhecem, ou em alguns casos, j& conhecem, mas

nao sabem muito bem como funcionam.
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Os alunos universitarios, certamente sentirdo alegria ao prepararem e
realizarem, por exemplo, palestras para alunos que ainda estao terminando o ensino

médio, indo até os colégios, ou recebendo 0s alunos em suas faculdades.



40

5 CONCLUSAO

Ensinar e aprender com alegria, com prazer, transformar a “imagem”
chata e aborrecida que temos da escola, em um lugar onde a alegria e o prazer, a
satisfagdo pessoal s&o possiveis.

Buscar relagbes pedagdgicas em experiéncias ja vividas e registradas por
pessoas que souberam assimilar e transmitir seus conhecimentos demonstrando,
com relato de suas experiéncias que a relagdo ensino/aprendizagem pode ser alegre
€ prazerosa tanto para quem ensina como para guem aprende.

Oferecer uma educag@o atual mostrando as idéias e os probiemas do
presente, dando aos estudantes mais chances de se sentirem envolvidos e ligados
ao mundo em que vivem, fornecendo-lhes confianga no aprendizado, sem
desvalorizarem o passado e deixarem de pensar no futuro.

Estas questdes nos fazem refletir sobre os caminhos que nos levariam a
uma relag@o ensino/aprendizagem, professor/aluno onde a alegria e o prazer de
ensinar e aprender estariam incluidos nas relagdes pedagégicas.

Buscar alegria nas relagbes pedagdgicas na universidade n&o quer dizer
ignorar os problemas existentes, ou deixar de pensar nas conseqiiéncias que estes
problemas trazem para ¢ ensino universitario.

Tentar descobrir exemplos de experiéncias propostas e vividas e os
resultados alcangados por quem acreditou nas suas idéias, também pode contribuir
para que a “imagem” chata e aborrecida da escola comece a mudar.

Os problemas pelos quais as universidades estéo passando nunca devem
ser esquecidos ou encarados come totalmente irremediaveis. Eles ja fazem parte
das discussGes académicas ha muito tempo e suas conseqiéncias para as relacdes
ensino/aprendizagem dificultam o trabalhc daqueles que querem garantir um ensino
de qualidade e consequentemente a formagdo de alunos bem preparados
profissionalmente e para a vida. Mas apesar de vermos tantos exemplos de descaso
€ solugdes muitas vezes desastrosas para o ensino universitario, alguns casos de
pessoas que formaram uma “"imagem” alegre e prazerosa da escola sio encontrados
e descritos por alguns autores que se preocupam com um aprendizado alegre e

prazercso. Se foi possivel para estas pessoas formarem-se em profissionais
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competentes e ilustres, apesar das dificuldades enfrentadas dentro e fora dos muros
escolares, entdo ndo devemos perder as esperangas.

Devemos acreditar na possibilidade de um ensino cujo saber seja
socializado, as relagdes professor/aluno nao sejam autoritdrias e sim mais
acessiveis, possibilitando um ensino mais dinamico, criativo e integrado ao mundo.

Pensar em mudanca e transformagdo em educacéo implica refletir sobre a
formagao de professores realmente conscientes da importancia e influéncia que
suas palavras, atos e procedimentos podem ter na vida de tantos alunos.

Estes professores devem ser formados para serem educadores e para
que isto acontega é necessario que se saiba que esta formagdo ndo acontecera
apenas na escola. Esta formagéo contara sempre com a propria consciéncia deste
individuo que sera responsavel pela formagdo da “imagem” da escola que seus
alunos farao.

Para ser consciente de sua formagdo é preciso refletir sempre sobre as
experiéncias vividas dentro e fora da sala de aula e saber que os alunos também
podem trazer suas experiéncias para dentro da sala de aula.

Pensar em ser educador € pensar em ser responsavel pelos seus atos,
saber que pode errar e reconhecer seus erros, que pode aprender com os alunos e
saber que ensinar e aprender representa uma troca mutua. E estar atualizado e
atento aos problemas e aos assuntos que a sociedade enfrenta e trata para que as
aulas nao sejam apenas um acumulo de informages.

Estar atualizado e atento aos problemas enfrentados pela sociedade,
significa tambem estar consciente das dificuldades da escola e as consequéncias
que estas acarretam na vida de todos 0s envolvidos.

Para que estas dificuldades sejam enfrentadas, diminuidas e até
eliminadas, cada um deve fazer a sua parte, com responsabilidade e perseveranca,
buscando, pesquisando e aprendendo com aqueles que souberam desenvolver seus
trabalhos contribuindo de alguma forma para proporcionar alegria e prazer nas
relagdes ensino/aprendizagem, professor/aluno.

Buscar novas relagbes pedagdgicas na universidade pode ser uma
atividade prazerosa desde que o objetivo almejado seja realizar um trabalho

comprometido com a alegria e a vontade de ser feliz.
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Cada conquista, cada tarefa realizada, cada obstaculo superado, gera
alegria, e gerando alegria, aumenta o interesse e a vontade de seguirmos em frente
para encontrarmos novos caminhos e possibilidades nas relagdes pedagdgicas.

Acreditar que a fisica pode aliar-se a dan¢a e vice-versa, como o trabalho
desenvolvido pela Companhia Lumini, cujo coredgrafo & um fisico. Imaginar a alegria
gue os alunos de danga e de fisica tém ao verem este trabalho transformado num
espetaculo tao lindo e harmonioso e que proporciona tanta alegria ao puablico que o
assiste!

Acreditar na unido de lideres comunitarios, professores e alunos de
medicina, enfermagem, odontologia, educacio fisica e servigo social, para
melhorarem as condi¢des de vida das comunidades carentes levando alegria para
tantas pessoas.

Levar alegria é alegrar-se e alegrar-se (numa comunidade carente) é

acreditar na possibilidade de mudanga.
QO trabalho desenvolvido pelos doutores do riso — alunos e profissionais

de teatro — juntamente com psicélogos e profissionais da area médica, também e
um exemplo onde a alegria provoca mudanca. Teatro, psicologia e medicina unidos
para a melhoria ou cura de pacientes.

Estes e outros exemplos demonstram n2o s6 como encontrar alegria no
ensino universitario, unindo teoria e pratica, como também esta alegria pode ser
empregada para o bem comum nas atividades de extensao.

Uma caracteristica marcante nos exemplos <citados €& a
interdisciplinaridade ou a nao-disciplinaridade aplicadas para aproximar a
universidade da comunidade, desenvolvendo trabalhos criativos, dinamicos e
democraticos e promovendo a inter-relacdo de cursos diferentes dentro de uma
mesma universidade.

Outro aspecto relevante destes trabalhos € o relacionamento humano que
se estabelece entre alunos, professores e funcionarios da universidade e as pessoas
das comunidades assistidas.

Considerando-se a fase de transicdo paradigmatica pela qual a
universidade esta passando, devemos levar em conta que o saber fragmentado nao

encontra mais espaco numa realidade global e multidimensional.
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O ensino interdisciplinar e uma educagdo ndo-disciplinar sdo propostas
apresentadas para que a universidade passe por um processo educativo adaptado
as mudangas de um novo paradigma.

E importante darmos atencdo as diversas formas de comunicagio que
podem ser apresentadas dentro e fora da sala de aula.

Lembrarmos a todo momento que estamos passando per uma fase de
transformacé&o, e que devemos agir e pensar de forma global.

- Temos necessidade de desafiarmos o novo século, 0 novo milénio,
aceitando, ou pelo menos, discutindo © que este novo paradigma, que € do

conhecimento, tem para apresentar.
Precisamos ver este novo paradigma de forma aberta e consciente das

transformacdes, que fatalmente fardo parte desta nova “fase”, pela qual toda a

humanidade ja esta vivendo.
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