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Resumo

A opgdo pelo tema Pratica Docente do Professor de Lingua Inglesa originou-se da necessidade de
ampliar as discussbes e debates sobre essa formagao profissional articutada a pratica pedagogica dos
professores de Lingua Inglesa, bem como da tentativa de compreender como ocorre tal relagdo e quais
Sa0 as suas implicagdes no processo de aprendizagem.

Um outro ponto que causa preocupacdo € o rapido processo de proletarizacdo dos docentes em virtude
da situagdo degradante da condicdo de ensino dos professores e que afeta diretamente as suas
atividades de docéncia.

Assim, este trabalho pretende discutir questdes que possam vir a facilitar a compreensao da relagéo
existente entre formacao profissional e pratica pedagdgica.
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Introducao

A expressao aprender inglés ja é tdo comum que ndo tem mais um
significado muito claro.

Se aprender inglés significa conhecer sua estrutura, saber formar frases
interrogativas e negativas sem errar, decorar os verbos irregulares, algum vocabuiario,
e até transformar frases para a voz passiva, entdo aprender ingiés significa armazenar
informagGes e conhecimento a respeito da estrutura gramatical da lingua na sua forma
escrita predominante.

Se aprender inglés significa terminar o livio X do cursinho Y, ou ter um
certificado do cursinho Z, entdo isso significa marchar no compasso de um plano
didatico predeterminado, memorizando vocabulario, frases e expressdes de forma
mecanica ou repetitiva em contextos fora da realidade do aluno. O pensamento
continua a se estruturar nas formas da lingua mae, e o esforgo & todo dirigido a traduzir
rapidamente. O aluno dificiimente alcangara espontaneidade na comunicagéo.

Entretanto, se aprender inglés significa falar com naturalidade, sentir-se a
vontade na presenca de estrangeiros, acompanhar filmes e noticias de emissoras
estrangeiras, ter acesso a toda informacgao disponivel na Internet, argumentar, defender
seus pontos de vista, comprar e vender em inglés, construir lagos de amizade ou
namorar em inglés, assim como um ser humano normalmente age em sociedade,
conhecer os costumes e as diferencas culturais, notar quando alguém fala com
sotaque, entdo significa desenvolver uma habilidade funcional”.

O professor de inglés, entdo, deve estar em consonancia com a realidade
social em que esta inserido, sendo capaz de entender as necessidades do seu grupo e
mudar. Ele tem que ser capaz de aprender e de se adaptar as novas circunstancias.

Independente da agdo educacional de cada professor, € precisc entender
que a atualidade exige maior participagdo do aluno no processo de ensino-

aprendizagem. Afinal, é para esse aluno gue & dirigido o ensino, e 0 mesmo precisa ter

* habilidade de utilizar-se do Inglés em situagdes vivenciadas pelo falante



uma participacdo maior no seu destino. Nao adianta artificializar conteudos e problemas
se estes ndo fazem parte do ambiente socio-cultural e da curiosidade do aluno. Apesar
das diversas concepgdes existentes na atualidade, “o fato é que hoje existe um amplo
consenso no mejo educacional de que o conhecimento seja algo ‘construido’. Em maior
ou menor grau, como um processo individual ou como um processo coletivo, de
compartithamento.” (TERRAZZAN, 1998, p. 653.)

A construgdo do conhecimento da lingua, assim, também €& algo que um
grupo de individuos compartiiha. Nesse sentido, o desenvolvimento e a vida dos
individuos e das comunidades passa, inevitavelmente, pela capacidade de se
comunicar entre si, capacidade esta que determinard a ccoperagao entre 0s povos, €,
consequentemente, a resolugdo dos problemas que se colocam a construgdo de um
futuro cada vez mais comum. { SANTOS, 1998)

E as linguas, indissociaveis das culturas, constituem um espaco privilegiado
para a educacdo do cidaddo. E através das linguas que compreendem-se semelhangas
e diferengas e acede-se ao patriménio cultural.

Nesse sentide, linguagem pode ser entendida como “a faculdade de que
dispdem todos os homens normais dotados de 6rgdos fonatorios; esta capacidade,
geneticamente programada, SO se atualiza através do sistema formal que € a lingua”
(SAUSSURE, 1975, citado por SIMOES, 1990, p. 28.). E a lingua “faz a unidade da
linguagem”, como diz Saussure (1975, op. cit.), na medida em que a lingua & um

instrumento pelo qual aguela faculdade se realiza. Melhor ainda, a lingua

“é um tesouro depositado pela prética da fala nos sujeitos que pertencem a uma
mesma comunidade, um sistema gramatical existindo virtualmente em cada
cérebro, ou mais exatamente, nos cérebros de um conjunto de individuos, porque
a lingua ndo é completa em nenhum, so existe perfeitamente na massa.”
(SAUSSURE, 1975, op. cit.)



De acordo com este linglista, a lingua &, em simultaneo, “um produto social
da faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes necessarias adotadas pelo
corpo  social para permitir o0 exercicio desta faculdade nos individuos’
(SAUSSURE, 1975, citado por SIMOES, 1990, p. 29.)

E através da linguagem que a experiéncia humana se transmite de geracao
em geracao. Assim, a linguagem pode ser um mediador entre a experiéncia individual e
a experiéncia social da realidade, exercendo um papel ativo no processo do
conhecimento. Por um lado, porque a propria aprendizagem da lingua constitui uma
forma de conhecimento e, por outro, porque a linguagem fornece um instrumento de
analise da realidade que, desde logo, exerce influéncia sobre a organizacdo dos
proprios processos perceptivos (SCHAFF, 1969, citado por SIMOES, 1990). Ou seja, se
e fruto da experiéncia social de uma dada comunidade, num determinado contexto
espacgo-temporal, a linguagem, uma vez elaborada, torna-se um elemento ativo da
organizagao dos processos perceptivo e cognitivo dos individuos.

Sendo assim, deveria ser dada ao educador da lingua inglesa uma formagac
que o fizesse compreender a educagcdo como um todo, em suas dimensdes
pedagdgica, politica e social, bem como o fizesse saber agir na escola e em sociedade.

De acordo com Almeida Filho (1899) e Vieira-Abrahao (1999), os professores
ndo deveriam apenas aprender a utilizar o conhecimento tedrico em apoio a sua
pratica. Eles deveriam também aprender a avaliar tal conhecimento de modo critico.

No entanto, a distdncia entre o saber dos especialistas em educagdo e a
pratica dos professores estd sendo aumentada pela dicotomia entre educacao e
transmissdo de conteudo, formacao e informagdo, em especial no que se refere ao

ensino de Inglés, relegado, cada vez mais aos cursinhos.



1. A Evolugao do Ensino de Lingua Estrangeira

O poder do professor sobre sua profissdo, segundo Marcolin {1999}, sempre
foi relativizado: ac mesmo tempo que lhe € dada autonomia para fazer algumas
escolhas relativas a forma de conduzir a disciplina em suas turmas, nao lhe € permitido
avaliar criticamente as medidas educacionais que determinardo seu trabatho
pedagdgico.

Estas medidas, ainda hoje, como na primeira metade do século, sao
impostas ao professor, s6 que agora pelas autoridades académicas e pela propria
Educacdo. A historia da evolugdo dos métodos e abordagens de ensino de Lingua
Estrangeira (LE)” ilustra bem esta situacdo de desautorizagao do fazer docente.

Uma das abordagens mais conhecidas na histéria do ensino formal de LE
denomina-se Gramética-Traducdo (LUDKE; 1986). Aplicada desde o século XIX ao
ensino das linguas classicas, esta abordagem aicangou o século XX e foi empregada
também no ensino das linguas modernas. Calcada na idéia de que o aspecto
fundamental da lingua é sua escrita, € que esta é determinada por regras gramaticais,
esta abordagem teve sempre como objetivo principal acumular conhecimento a respeito
da estruturacdo gramatical da lingua e de seu vocabulario, com a finalidade de se
estudar sua literatura e traduzir. O professor, dentro desta abordagem, teria o papel de
transmissor do conhecimento. Sua funcdo seria a de garantir a passagem do
conhecimento da lingua para o aluno e avaliar a assimilagdo do mesmo. Este professor,
ausente de uma fundamentacdo tedrica adequada, acaba por dificultar uma analise
cientifica da abordagem, assim como também impede uma acdo docente critica e
comprometida com a qualidade.

O primeiro grande movimento em oposicdo ac metodo tradicional de
Gramatica-Traducdo ocorreu por volta dos anos 50, quando o behaviorismo na area da
psicologia e o estruturalismo na area da linglistica estavam em voga. Os lingliistas de

entdo passaram a valorizar a lingua falada. Sustentavam que o aprendizado de linguas

“ a sigla LE passara a ser utilizada para referir-se a Lingua Estrangeira



estaria relacionado a reflexos condicionados, e que a mecanica de imitar, repetir,
memorizar e exercitar palavras e frases seria instrumental para se alcancar uma
habilidade comunicativa. Assim, a evolugcdo da linglistica estruturalista, com sua
proposta de analise de corpus da lingua oral, aliada a psicologia comportamentalista
com sua proposta de um ensino programado e de uma tecnologia educativa que
atenderiam aos anseios de um mundo que se tornava cada vez mais tecnicista e
complexo, auxiliou na criagdo de métodos denominados Audiolingual ou Audio-oral e
Audiovisual, baseados em automatismo e atrelados a planos didaticos seglenciais.
Neste método, o ensino de LE equivaleria a formagdo de habitos linglisticos nos
alunos, por meio da associacao de estimulos e respostas condicionadas atraves de
reforgos positivos. Haveria controle total do ensino pelo professor. Foi tal a ‘fé&' no
carater cientifico do método que ele proliferou e ainda hoje encontra adeptos. Além
disso, tais métodos nao dependem de instrutores realmente proficientes na lingua
estrangeira, sendo de facl aquisicdo e manutengdo pouco dispendiosa e, por esta
razao, bastante populares em cursinhos de inglés no Brasil.

A fundamentagado psicoldgica comportamentalista possuia uma caracteristica
de rigidez e controle que dispensava a criatividade e a auto-expressao do aluno, além
de ndo valorizar o aspecto interativo de sua relagdo com o professor. Tudo isto tornou o
trabalho docente uma atividade técnica, quase mecanica e definitivamente acritica. Na
verdade, bastaria um usuaric ou falante proficiente de LE para atuar como
implementador do método, o qual, portanto, efetivamente conferiu ao professor o papel

de instrutor. Como bem diz Giroux:

(...) os lradicionalistas educacionais geralmente recusam-se a interrogar a natureza
politica do ensino publico. Na verdade, os tradicionalistas fugiram tofalmente da
questdo alravés da tentativa paradoxal de despolfitizar a linguagem do ensino e ao
mesmo tempo reproduzir e legitimar as ideologias capitalistas. A expressdo mais
obvia desta visdo pode ser vista no discurso positivista que definia e ainda define a
politica e pesquisa educacional predominante, e que term como preocupacdes mais
importantes o dominio de técnicas pedagdgicas e a transmissdo de conhecimento



instrumental para a sociedade existente. Na visdo de mundo dos fradicionalistas, as
escofas sdo simplesmente locais de instrugdo. Ignora-se que as escolas séo
também locais politicos e culfturais, assim como a no¢do de que elas representam
dreas de acomodagdo e contestacdo enfre grupos econémicos e culturais
diferencialmente fortalecidos.” (GIROUX, 1987, p. 19))

Contrariamente as expectativas dos audiolingualistas - principalmente na
Europa - percebeu-se a impossibilidade de transformar alunos em usuarios
competentes de uma LE apenas através de estimulos, respostas e reforgos
cientiicamente controlados. No maximo, os alunos deste método alcangavam um
grande conhecimento da estrutura gramaticai e do texico da lingua-aivo, mas nao eram
competentes para utilizar de modo adequado este conhecimento na comunicag¢do com
os falantes nativos da LE (LUDKE; 1986).

O insucesso impulsionou a mudanga, favorecida pelos estudos da
soctolinguistica, um ramo da linguistica que concebe a lingua como sendo um sistema
de regras socialmente adquiridas e postas a servigo de propositos comunicativos em
situagdes de uso reais.

A partir dos anos 70 e 80, surgem novas tecrias nas areas da linglistica e da
psicologia educacional. Piaget e Vygotsky, pais da psicologia cognitiva contemporanea,
ja haviam proposto que o conhecimento & construido em ambientes naturais de
interag¢ao social, estruturados culturaimente.

Noam Chomsky, por sua vez, revoluciona a linglistica nos anos 60
afirmando que lingua € uma habilidade criativa € nao memorizada, e que nao sao as
regras da gramatica que determinam o que & certo e errado, mas sim o desempenho de
um representante nativo da lingua e da cultura gque determina o que é aceitavel ou
inaceitavel.

Em 1985, o norte-americano Stephen Krashen estabelece uma clara

distingao entre estudo formal e assimitag2o natural de idiomas, entre conhecimento



acumutado e habilidade desenvolvida, definindo os conceitos de Language Learmning e

Languaqge Acquisition”.

O aprendizado de linguas, assim, abrange dois conceitos claramente
distintos, porém raramente compreendidos. Um deles é o de adquirir conhecimento
através de esforgo intelectual e acumular este conhecimento pelo exercicio da meméria.
O outro refere-se ao desenvolvimento da habilidade de interagir com estrangeiros,
entendendo e falando sua lingua. O primeiro conceito é denominado em Inglés de
Language Leaming, enquanto que o segundo é denominado Language Acquisition.

Esta distingdo entre Language Learning e Language Acquisition é uma das
hipéteses (e, diga-se, a mais importante) estabelecidas por Stephen Krashen (1988) em
sua amplamente aceita e respeitada teoria sobre aprendizado de linguas estrangeiras.

Language Acquisition, portanto, refere-se ao processo de assimilacdo
natural, intuitivo, subconsciente, fruto de interagdo em situagdes reais de convivio
humano. E semelhante ao processo de assimilacdo da lingua mae pelas criancgas;
processo este que produz habilidade pratico-funcional sobre a lingua falada. E
reaprender a estruturar o pensamento, desta vez nas formas de uma nova lingua. Cada
um desenvolve de acordo com seu proprio ritmo; desenvolve familiaridade com a
caracteristica fonética da lingua, sua estruturacdo e seu vocabulario; é responsavel
pelo entendimento oral, pela capacidade de comunicagdo criativa e pela familiarizagéo
cultural. E comportamento humano, fruto de convivio, de situacdes reais de interagio
em ambientes da cultura estrangeira. A comunicacgao faz parte do contexto da realidade
onde ela ocorre. Ensino e aprendizado s&o vistos como atividades que ocorrem num
plano pessoal-psicologico. Uma abordagem inspirada em acquisition valoriza o ato
comunicative e desenvolve a autoconfianga.

O conceito de Language Leaming esta ligado a abordagem tradicional do
ensinc de linguas, assim como € ainda hoje geralmente praticada na escola secundaria.
A atencao volta-se & lingua na sua forma escrita e o objetivo & o entendimento pelo
aluno da estrutura e das regras do idioma através de esforco intelectual e de sua

capacidade logico-dedutiva. A forma & mais importante do que a comunicacdo. Ensino

" Aprendizado da Linguagem e Aquisi¢do da Linguagem



e aprendizado sao vistos como atividades num plano técnico-didatico, delimitado por
conteudo. Ensina-se o correto e reprime-se o incorreto. E um processo progressivo e
cumulativo, de fora para dentro, normalmente atreladc a um plano didatico
predeterminado que, as vezes, inclui memorizagdo de vocabulario e que oferece ao
aluno conhecimento a respeito da lingua estrangeira, de seu funciocnamento e de sua
estrutura gramatical com suas irregularidades - conhecimento este que, espera-se,
venha a se transformar na habilidade de entender e falar essa lingua.

Em Language Learning, o professor ensina um conteddo didatico
normalmente predeterminado e © aluno adquire conhecimento. Em Language
Acquisition ndo ha propriamente um professor; ha, isto sim, interacao humana entre
pessoas gue representam diferentes linguas e culturas, na qual um funciona como
agente facilitador e, atraves da qual, o outro constroi sua propria habilidade, na diregao
de seus interesses pessoais ou profissionais. Enguanto os programas de ensino
baseados em Language Leaming oferecem um plano didatico, programas de Language
Acquisition oferecem uma experiéncia de convivio.

Estabelecida esta distingdo, Krashen (1998) sustenta que a unica fungdo do
conhecimento obtido através de Language Learning € a de monitorar a fala. Entretanto,
o efeito deste monitoramento sobre a performance da pessoa, depende muito de cada
um.

Pessoas que tendem a introversdo, a falta de autoconftanga, ou ao
perfeccionismo, pouco se beneficiardo de um conhecimento da estrutura da lingua e de
suas irregularidades. Pelo contrario, no caso de linguas com alto grau de irregularidade
(como o inglés), poderdo desenvolver um blogueic que comprometa a espontaneidade
devido a consciéncia da alta probabilidade de cometerem erros.

Pessoas que tendem & extroversdo, a falar muito, de forma espontanea e
impensada, também pouco se beneficiardo de learning, uma vez que a fungdo de
monitoramento € quase inoperante, estd submetida a uma personalidade intempestiva
que se manifesta sem maior cautela.

Krashen também sugere que a estrutura gramatical de uma lingua pode ser
demasiadamente complexa e abstrata para ser transformada em conhecimento através

de esfor¢o intelectual. E mesmo que algum conhecimento parcial do funcionamento da



lingua seja alcangcado, o mesmo nio se transforma faciimente em habilidade
comunicativa. O que ocorre, na verdade, € uma dependéncia contraria: regras e
excecdes so fardo sentido quando ja tivermos desenvolvido intuitivamente a habilidade
de falar.

Com isso, Krashen conclui que o ensino de linguas eficaz ndo é aquele que
depende de receitas didaticas, de pratica oral repetitiva, ou que busca apoio de
equipamentos e tecnologia, mas sim, aquele que explora a habilidade do professor em
criar situagcdes de comunicagdo auténtica, voltadas aos interesses e necessidades de
cada grupo e cada aluno, ndo necessariamente dentro de uma sala de aula. E o ensino
que enfatiza o intercambic entre pessoas de diferentes culturas e que dissocia as
atividades de ensino e aprendizado do plano técnico-didatico, colocando-as num plano
pessoal-psicolégico.

Esta concepgao da lingua em uso, permeada pelas intengdes dos usuarios e
pelas normas culturais de seus grupos, contribuiu para a criagdo de uma abordagem
denominada Comunicativa.

O grande salto da Abordagem Comunicativa foi qualitativo, pois permitiu uma
mudanca de foco: do ensino para a aprendizagem, ou, em outras palavras, do professor
e do método para o aluno, pois 0 ensino passaria a ser orientado para as futuras
necessidades comunicativas deste aluno em contextos reais de uso da LE.

O ensino comunicativo tornou o fazer docente mais complexo, pois atribuiu
ao professor uma série de papéis: colaborador, facilitador, incentivador e avaliador do
processo de aprendizagem. O professor seria aquele que estabeleceria todas as bases
pedagdgicas do ensino, a partir das necessidades que o aluno apresentasse para a
aprendizagem e posterior uso da LE.

Este breve panorama parece sugerir que as diregdes no ensino de LE
deixaram de ser ditadas por leigos e passaram para as maos de especialistas.
Aparentemente, uma vez assumida uma postura cientifica, seria mais facii avaliar a
qualidade e os resultados do trabalho pedagoégico desenvolvido, pois um ensino com
bases tedricas explicitas e objetivos delineados teria mais chances de ser bem

sucedido ou, se necessario, aperfeicoado.



A evolucao do ensino de LE em diregdo a abordagens mais cientificas daria
ao professor uma atribuicao de pesquisador, uma vez que ele desempenharia o papel
de um cientista que pde em préatica um experimento em seu laboratorio — a sala de
aula. Assim, ao estabelecer os objetivos do ensino e da aprendizagem, ao fazer os
ensaios praticos com atividades e técnicas pedagdgicas, ao avaliar os resultados e ao
efetuar as mudang¢as metodologicas necessarias ao sucesso do experimento, o
professor seguiria uma abordagem puramente cientifica. E isso o que se espera do
professor na Abordagem Comunicativa.

Na pratica, entretanto, ao professor s6 é dado o papel de receptor dos
metodos e de executor dos ensaios, ndo lhe sendo de fato permitido interferir mais
criticamente no processo e reavalid-lo. Ou seja, um papel meramente técnico e
desapropriado do saber. As normas e procedimentos s80 impostos a partir das
autoridades de ensino. Esta situagio alimenta uma postura que torna os professores
apenas reprodutores de formuias, pouco criticos e, normalmente, incapazes de lidar
com as dificuldades dos alunos.

Em suma, a passagem de papéis, desde o de transmissor até o de
colaborador, se deu apenas na teoria do ensino de LE. Na pratica, esta passagem
apenas escamoteou um processo gradativo de desautorizagdo do fazer docente, um

processo que tem consequléncias graves para a qualidade do ensino.



2. Aprendizagem e Ensino de Lingua Inglesa

A linguagem ¢é tida como uma “atividade simultaneamente cognoscitiva e
manifestativa.” (CARVALHO, 1967, p. 28.) O conhecimento é a fun¢do primaria da
linguagem, quer do ponto de vista do individuo, quer do ponto de vista da comunidade,
uma vez que para haver comunicagdo “é necessario que haja algo a comunicar e,
portanto, o ato cognoscitivo em que se forma esse algo comunicavel.” (CARVALHO,
1967, p.35.)

Sendo assim, esse capitulo visa apresentar como ocorrem 0s processos de
aprendizagem e ensino da Lingua Inglesa (LI)*, de modo a que o ato da comunicagio

possa também existir entre individuos de diferentes idiomas.

2.1. Aprendizagem de Lingua Inglesa

O que a neurolinguistica, a psicologia e a linglistica conhecem, e que aceita-
se de forma geral, € uma série de hipdteses que procuram explicar a habilidade do ser
humano para o aprendizado de linguas (CLAMPITT, s/d). Essas hipoteses sao
resultado de estudos cientificos, que ajudam a explicar ndo s6 o desempenho cognitivo
do ser humano, como também as diferengas entre criangas e adultos. inicialmente,
deve-se considerar diferentes tipos de fatores que afetam o desenvolvimento cognitivo
para, entdo, entender-se os prejuizos que podem ser causados por um processo de

aprendizagem inadequado.
2.1.1. Fatores do Desenvolvimento Cognitivo

Fatores biologicos: os orgaos diretamente envolvidos na habilidade

linglistica do ser humano s&o o cerebro, o aparelho auditivo e o apareltho articulatorio

* asigla LI passara a ser utilizada para referir-se a Lingua Inglesa
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(cordas vocais, cavidades bucal e nasal, lingua, labios, dentes). Destes, sem duvida, o
cérebro é o mais importante. Os dois hemisférios cerebrais desempenham diferentes
fungdes. O lado esquerdo é o lado Idgico, analitico; enquanto ¢ direito é o lado criativo,
artistico, sensivel a musica, responsavel pelas emocdes. Sabe-se tambem que a
lateralizagdo do cérebro ocorre a partir da puberdade. Ou seja, no cérebro de uma
crianca os dois hemisferios estao mais interligados do que no cérebro de um adulto.
Possivelmente, a assimilag&o da lingua ocorre via hemisfério direito e é sedimentada no
hemisfério esquerdo como habilidade permanente. Portanto, o desempenho superior
das criangas estaria relacionado a maior interacao entre os dois hemisférios cerebrais.

Uma maior flexibilidade muscular do aparelho articulatério de sons das
criangas também pode ajudar a explicar o fenomenc da marcante superioridade infantil
no processo de assimilagao de linguas, principalmente na parte de pronuncia.

Fatores cognitivos: outra diferenga importante entre criangas e adultos, agora
quanto a suas habilidades cognitivas, € que o adulto tem a capacidade de lidar com
conceitos abstratos, enquanto que a cogni¢do das criangas depende fundamentalmente
de experiéncias concretas, de percepgao direta. Isto explica a capacidade superior dos
aduiltos de compreender a estrutura gramatical da lingua estrangeira bem como de sua
propria lingua m3e. Explica também a tolerAncia superior dos adultos quando
submetidos a situagoes artificiais com o proposito de exercitarem linguas estrangeiras.

Stephen Krashen (1988), em sua hipétese, estabelece uma distingdo clara
entre Learning e Acquisition, e sustenta enfaticamente a predominancia de Acqursition
sobre Leaming no desenvolvimento de proficiéncia em linguas. Embora Krashen
defenda a importancia maior de Acquisition sobre Learning referindo-se a adolescentes
e adultos, & logico que Acquisition estd mais intimamente ligado aos processos
cognitivos do ser humano na infancia. Portanto, uma vez que proficiéncia lingiistica
pouco depende de conhecimento armazenado, mas sim de habilidade assimilada na
pratica, através de experiéncias concretas, fica com mais clareza evidenciada a

superioridade das criangas para o aprendizado de linguas.



Fatores afetivos e psicologicos: a hipotese conhecida como Affective Filter”
também de Stephen Krashen (1988), é outro aspecto importante que influi no
aprendizado de linguas. Segundo ele, fatores de ordem psicoiogico-afetiva podem
causar um impacto direto na capacidade de aprendizado. Dependendo de como se da
esse impacto, ele pode favorecer ou prejudicar a aprendizagem. Tais fatores podem ser
descritos como:

desmotivacdo: frequentemente causada pela auséncia de motivo
expontanec ou pela frustragdo de ndo se conseguir proficiéncia através do estudo
formal. Aguele que n&o se identifica com a cultura estrangeira - ou que as vezes até a
despreza - estara desmotivado para aprender sua lingua. Da mesma forma,
experiéncias anteriores de resultados negativos podem desencorajar o aluno de uma
nova tentativa. Ja a crianga tem um alto grau de curiosidade e sintonia com tudo no
ambiente que a rodeia.

perfeccionismo: tendéncia a preocupar-se excessivamente com a forma e a
idéia radicalizada do conceito de certo e errado em se tratando de linguas. A pessoa
prefere nao arriscar-se a cometer deslizes.

falta de autoconfianga: talvez causada por traumas durante a educacédo
recebida em casa ou na escola e pela radicalizagdo do conceito de certo e errado em
se tratando de linguas. A pessoa que tem uma boa imagem de si propria e
autoconfianca € mais experimentadora e descobridora.

dependéncia da elogiiéncia: a precisdo e a elegancia no falar sdo uma
conquista alcangada ao longo da vida, fruto de uma carreira académica. Essa
habilidade com a lingua mae representa seguranca e poder, dos quais € dificil abster-
se. Isso torna a tarefa de comegar de novo na lingua estrangeira, do quase nada, de
forma rudimentar, como se faltasse inteligéncia, extremamente frustrante.

autoconsciéncia: consciéncia da propria imagem; capacidade de imaginar o

que o0s outros podem pensar e preoccupar-se com isso.

* Filtro Afetivo
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ansiedade: causada pela expectativa excessiva de obtencdo de resultados,
ja que a atitude ideal face ao desafio de se assimilar uma lingua estrangeira, deve ser a
de perseverang¢a e continuidade.

provincianismo: atitude de se fechar naquilo com que se identifica, seu jeito
de ser e de falar, de se sentir inseguro fora dele - problema fregiientemente observado
em adolescentes.

Tais bioqueios sdo resultado da vida pregressa do individuo, podendo
ocorrer, portanto, em adolescentes e adultos. Fica, pois, novamente evidenciado que as
criangas, ainda livres de tais bloqueios, devem ter uma capacidade de assimilagdo
superior a dos adultos.

Novamente Krashen (1988), em sua Comprehensible Input Hypothesis’
sustenta que a assimiiagio de linguas ocorre em situagdes reais, quando a pessoa esta
exposta a linguagem que esteja um pouco acima (naoc muito acima) de sua capacidade
de entendimento. Ora, € notorio o fato de que quando adultos se dirigem as criangas,
usam um linguajar préprio, modificado tanto no plano estrutural como no vocabulario,
para se aproximar do nivel de compreensao da crianca. Ja no ambiente em que adultos
vivem, eles ndo recebem 0 mesmo tipo de tratamento. Uma vez que sac adultos, seu
universo de pensamento e linguagem é mais amplo; ou seja, a linguagem por eles
almejada e a eles dirigida tende a ser bastante mais complexa e os assuntos mais
abstratos. Desta forma, podemos concluir que até o ambiente de convivio humano das
criangas € mais propicio ao aprendizado de linguas do que o0 ambiente dos aduitos,
uma vez que, as criangas, o linguajar € intensionalmente modificado de modo a haver

efetiva comunicacao, enquanto gue entre adultos ndo ha essa preoccupacao.
2.1.2. Possiveis Prejuizos
O processo pelo qual brasileiros que estudam Inglés como lingua estrangeira

muitas vezes passam, e que em linguagem comum se chamaria de ‘Ingiés

aportuguesado’, tem caracteristicas comuns. Através de um estudo comparativo das

* Hipotese da Entrada de Dados Compreensiveis



duas linguas, e através da analise dos erros comumente praticados por falantes nativos
de Portugués, pode-se explicar e prever a interferéncia da fingua m&e sobre o novo
idioma.

E o conceito que em linglistica e, mais especificamente, no estudo do
aprendizado de linguas, Schutz (2001) chama de /nterfingua, estudado em paralelo aos
conceitos de Interferéncia e Fossilizagéo.

interfingua é o sistema de transicdo criado pela pessoa ao longo de seu
processo de assimilagao de uma lingua estrangeira. Ou seja, € a linguagem produzida
a partir do inicio do aprendizado ate o alunoc ter alcangado seu maximo na lingua
estrangeira.

Interferéncia & a ocorréncia de formas de uma lingua na outra, causando
desvios perceptiveis no ambito da pronuncia, do vocabularic e da estruturagdo de
frases, bem como no planos idiomatico e cultural.

Fossilizagdo refere-se aos erros e desvios no uso da lingua estrangeira,
internalizados e dificeis de serem eliminados. E caracteristica de quem estuda linguas,
especialmente na infancia, sem ter contato com falantes nativos.

A Interfingua se caracteriza pela Interferéncia da lingua mae. Formas da
lingua mae aparecem no linguajar usado pelo aluno. Dependendo do modelo de
performance a que o aluno estiver exposto, sua /nferlingua apresentara um maior ou
menor grau de Interferéncia da lingua mae. Se o modelo de performance da lingua
estrangeira nao for auténtico, isto &, se o professor nao tiver um nivel de proficiéncia
equivalente ao de um nativo, o aluno ja estara assimilando desvios que caracterizam a
Interfingua, causando uma tendéncia maior a Fossilizagdo dos mesmos, ja que o aluno
precisa de um ambiente auténtico de lingua e cultura estrangeira para uma assimilagao
mais pura.

Alem disso, se a intensidade de exposic@o for insuficiente, a Interlingua
persistira por mais tempo, causando uma tendéncia maior a Fossilizacdo dos desvios.
Isto porque as necessidades de comunicagdo na lingua estrangeira enfrentadas pelo
aluno podem exigir uma frequente produgao de linguagem imprecisa, que se nao for

contrabalancada e sobrepujada por input auténtico, acabara causando uma
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internalizagdo prematura de formas de /Interlingua, isto &, a Fossilizagdo dos desvios
que a caracterizam.

Assim, quanto maior o grau de gqualidade e autenticidade do input recebido,
menor sera a Interferéncia e a possibilidade de formagdo de /nterlingua. Ou seja, é
importante que o professor tenha dominio equivalente ao da lingua mae.

Quanto mais intensa a exposicdo a lingua estrangeira e quanto mais rapido o
processo de assimilagdo, menor a duragdo da Interfingua e a possibilidade de
Fossilizagdo de seus desvios. Em outras palavras, programas intensivos preservam
melhor 0 potencial do aiuno, bem como melhor ainda € a imersao total proporcionada
pelos programas de inglés no exterior. Alem disso, grupos de treinamento em lingua
estrangeira terdo éxito inversamente proporcional ao tamanho do grupo. Quanto maior
O grupo, menor a exposicdo ao modelo correto de performance do professor € maior a
exposicao a Interlingua dos demais participantes.

Alunos extrovertidos, que buscam um canal de comunicagao mesmo sem
disporem da habilidade necessaria, estardo mais vulneraveis a formagao de Interlingua
e a Fossilizagdo de desvios. A extroversao € uma qualidade positiva para o
aprendizado de linguas, uma vez que impulsiona uma maior produgdo oral da lingua

estrangeira. No entanto, precisa ser acompanhada de input auténtico e intenso.

2.2. Ensino de Lingua Inglesa

Os métodos e abordagens de ensino de LI mudaram em consonancia com a
transformagado dos conceitos de homem, de mundo e de lingua em momentos diversos.
Em boa parte dessas modificagdes, entretanto, um denominador sempre parece ter sido
comum: 0 insucesso da escola para transformar os alunos em usuarios competentes da
LI. No maximo, consegue-se gue eles aprendam algumas estruturas gramaticais e um
vocabulario de uso cotidiano, o que, quando muito, os habilita apenas a leitura de seus
proprios livros didaticos.

Cra se pde a culpa no método de ensino, ora no professor, ora no aluno. No

primeirc caso, a solugdo é relativamente simples: adota-se um novo método. No



segundo caso, treina-se o professor. Ja& no terceiro caso, parece haver poucas
esperancas, pois, além do senso comum pregar que nem todos nascem com ‘dom para
linguas’, ha que se levar em conta que ndo é raro os alunos serem erroneamente
diagnosticados como portadores de disfuncdes e problemas gue dificultam, quando n&o

inviabilizam, o aprendizado escolar de modo geral.
2.2.1. Existe ‘Dom para Linguas’?

E notério e surpreendente o contraste entre a facilidade com que algumas
pessoas aprendem linguas estrangeiras e a quase impossibilidade com que outras se
defrontam. Maior ou menor ritmo de assimilagdo da lingua estrangeira pode depender
de inumeros fatores, mas nunca de um ‘dom’. Dentre os principais fatores gue
influenciam o aprendizado de linguas, determinando as diferencas da aprendizagem,
destacam-se:

Idade: um dos fatores mais notérios € a idade. Por razbes de ordem biolégica
e psicologica, quanto mais cedo, melhor. A assimilacdo das criancas € mais rapida e
seu maximo, mais alto (como ja visto anteriormente).

Formag3o linguistica: outro fator importante € a formacgdo linglistica da
pessoa, isto €, o grau de semelhanca que a lingua mae do aluno tem com a lingua alvo.
A semelhanga linguistica normalmente vem acompanhada da semelhanca cultural.

Versatilidade linguistica: as vezes a lingua alvo é a terceira lingua do aluno.
Este € outro fator de decisiva importancia. Os monolingiles demonstram uma forte
dependéncia das formas da lingua mae para estruturar seu pensamento, ao passo que
os bilinglies demonstram maior versatilidade mental. O individuo que ja passou pela
experiéncia de buscar e descobrir novas formas de expressar o pensamento que nao
as da lingua mae, com mais facilidade consegue repetir esta faganha. Esta maior
versatilidade linglistica &, normalmente, acompanhada de uma maior versatilidade
cultural, o que facilita a identificacdo com a cultura alvo.

Caracteristicas psicolégicas: fatores de ordem psicoldgico-afetiva podem

causar um impacto direto na capacidade de aprendizado, influindo tanto positivamente



como negativamente. Pessoas introvertidas e perfeccionistas, por exemplo,
normalmente encontram mais dificutdade (também como ja visto).

Desinibicdo: habilidade na improvisagdo, tolerdncia consigo proprio,
curiosidade e perseveranga sao caracteristicas positivas.

Acuidade auditiva: sendo o aprendizado da LI um fenémeno essencialmente
oral, ndo sé a percepgao como também a articulagdo de sons dependem diretamente
da capacidade auditiva, uma vez que o ouvido funciona como monitor da articulagéo.

Disponibilidade mental: o grau de disponibilidade mental da pessoa para com
a lingua estrangeira €& inversamente proporcional ao numero € ao peso das
preocupacgbes de ordem familiar, profissional e financeira com que a pessoa vive. E
quanto menor a disponibilidade mental, menor o ritmo de assimilagao.

Motivacdo: pode tornar-se uma forga propulsora de importdncia decisiva. O
fato da pessoa se identificar com a cultura estrangeira, e o consequente desejo de
imitar, de pensar e falar igual € um importante fator. A desmotivagao, por outro lado, é
frequentemente causada pela auséncia de um motivo espontaneo ou pela frustragao de
niao se conseguir proficiéncia através do estudo formal. Este é um problema
freqlientemente observado em salas de aula que enfatizam Language Learning em vez
de Language Acquisition.

Independéncia: o pleno desenvolvimento da competéncia na lingua
estrangeira ocorre quando o aluno, além de ser movido por um interesse ou
necessidade pessoal, assume o controle de seu proprio destino neste processo,
adquire consciéncia de suas habilidades e de suas limitagbes, e desenvolve uma
estratégia que consegue tirar vantagem de suas habilidades e compensar suas
limitagOes. Portanto, independéncia em relagdo a professores e programas &, no plano
psicologico, um elemento fundamental.

Tempo de dedicacdo e grau de envolvimento: logicamente, quantc mais
tempo for dedicado ao contato com a lingua estrangeira, maior sera o grau de
assimilacdo. Nao s6 o tempo de contato, mas também o grau de envolvimento afetivo e
psicolégico por ocasido do contato, tera influéncia decisiva. Se o contato for com texto
escrito, quanto maior for o interesse do aluno pelo assunto, maior serad a sua

assimilagao. Se o contato for com a lingua falada, quanto maior o envolvimento afetivo
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com o interlocutor, ou quanto maior o grau de interesse ou importancia da conversa,
melhor sera a assimilagéo.

Assim, programas de ensino de linguas serdo menos eficazes ao
predeterminarem ¢ mesmo ritmo para todos. Deveriam, de fato, levar em consideracao
as diferencas individuais, permitindo que cada um construisse seu desenvolvimento de
acordo com seu talento, motivagéo e disponibilidade. Ou seja, deveriam saber explorar
o talento dos mais rapidos, bem como respeitar o ritmo de assimilagdo daqueles que
precisam de mais tempo. Do contrario, é voltar no tempo, chegando ac ‘mestre’ que

almejava aflorar em seus ‘aprendizes’ 0 ‘dom’ para a alquimia.
2.2.2. Sendo Assim, O que E um Bom Professor?

Falar em aprender inglés, na maioria das vezes, é referirse ao
desenvolvimento de uma habilidade funcional em inglés; nao necessariamente adquirir
conhecimento sobre sua estrutura gramatical ou frases-modelo decoradas. Portanto,
falar de professor de inglés, na verdade, é referir-se @ uma pessoa que, consciente do
que o aprendiz necessita, saiba ser agente desta lingua e desta cultura que ele deseja
assimilar. S3o trés os aspectos que definem a qualificagdo de um professor:

Competéncia na lingua e na cultura: um bom professor de LE n&o precisa ser
um nativo. Se for, melhor, mas ndo precisa ser. A primeira e fundamental condi¢éo é
que fale muito bem o idioma, com fluéncia e naturalidade, e que tenha plena
familiaridade com a cultura estrangeira. Prondncia, ritmo e entonacio corretos, bem
como propriedade idiomatica, sdo fundamentais para nao transferir Interferéncias ao
aluno. infelizmente, fica dificit para quem ainda no fala inglés distinguir nos outros uma
boa pronuncia de uma pronuncia distorcida pela /Interferéncia da lingua mée.

Caracteristicas de personalidade: o bom professor & aquele que
desempenha um papel de facilitador, colocando-se num plano de igualdade e ndo de
superioridade. E aquele que explora o plano afetivo e empatiza com o aluno. O bom
professor € aquele que, ao perceber a realidade pela otica do aluno, identifica, analisa e
explica diferengas culturais. E aquele que se solidariza e se projeta dentro do aluno;

que, em vez de livros e fitas, explora os pensamentos do aluno, seus interesses, seus
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valores e suas verdades, mesmo os mais intimos, e ajuda o aluno a traduzi-los em
linguagem correta. € aquele gque apresenta a lingua na sua finalidade pratica, servindo
ao aluno, e nédo levando o aluno a dobrar-se as regras e irregularidades da lingua.
Qualificagdo académica: E indispensavel que o professor tenha clara
consciéncia dos conceitos de Language Learning e Language Acquisition. E necessario
também que tenha conhecimentos de psicologia educacional, linglistica comparada,

diferentes métodos de ensino de linguas, fonologia e alguma experiéncia.
2.2.3. Lingua Inglesa Relegada a Segundo Plano

Esta combinagdo de fatores — senso comum, técnicas educacionais,
expectativas frustradas e diagnésticos incapacitantes — contribui para tornar a area de
LI apenas mais um elo no caos da educagao escolar. Uma vez que a aquisicdo da Li
nao costuma ser considerada tao essencial — pelo menos se comparada a alfabetizagao
e ao desenvolvimento do raciocinio matematico — a solugdo mais facil é relegar o
ensino de LI a um segundo plano — o cursinho, extra-classe e de livre escolha do aluno.

Os alunos tém, muitas vezes, dificuldades em relacionar o conhecimento
adquindo nas aulas de Inglés com os fendmenos que estdo diretamente ligados a eles
na pratica do seu dia-a-dia. Como, entdo, tornar o ensinc de Inglés mais interessante,
participativo e motivador para os alunos?

Tal preocupagao surge da postura da grande maioria dos profissionais da
area, postura esta desestimulada e até desestimuladora, resistente ao novo e alheia as
mudancas que estdo ocorrendo no mundo do trabalho, do conhecimento e da
tecnologia.

O baixo indice de envolvimento dos alunos nas aulas de Inglés se da em
virtude do professor néo conseguir relacionar o conteudo trabalhado em sala de aula ao
cotidiano real do aluno. As aulas nao sao proximas aos alunos, a realidade por eles
vivida. Ha uma preocupagao em demonstrar a importédncia do Ingiés no dia-a-dia do
aluno. No entanto, nao ha a mesma preocupacao com a efetiva construgao social dessa

idéia, em interagao com o seu meio socio-cultural.



O ensino da LI parece estar alicergado em aspectos puramente académicos,
ou seja, bem distantes da realidade que cerca os alunos. A educagdo em Inglés
demonstra privilegiar um ensino que pouco contribui para a formagéo do individuo
enquanto cidaddo; e, dentre os fatores que contribuem para esta postura, esta a
formacao deficiente de professores. “Essa situagdo faz com que os professores se
escravizem 4s propostas de ensino (...) que nada tém a ver com a sua realidade e a de
seus alunos.” (PEREIRA; 1998, p. 351.)

Pensar em um ensino de Inglés puramente académico, que nao leve em
consideragdo as necessidades e a realidade dos alunos, bem como seu interesse e sua
curiosidade, ndo € pensar em ensinar Inglés. Ensinar € algo muito mais profundo que a
simples transmissdo de informagdes pré-determinadas; &, antes de qualquer coisa, criar
condigbes para que a crianga seja, e continue sendo, uma pessoa consciente
(SCHUTZ, 2001).

As aulas de Inglés deveriam ser renovadas, no sentido de tornarem-se mais
atrativas aos alunos, para que eles entendam a atualidade e a necessidade do estudo
de Inglés no seu cotidiano. Como alega Schitz (2001), deve-se buscar incentivar as
habilidades e qualidades dos alunos, a fim de torna-los criticos e participativos. Utilizar
novos métodos e concepgdes, valorizar os conhecimentos prévios dos alunos ef/ou
trabalhar com a sua realidade socio-cultural ndo significa, no entanto, abandonar o
estudo ‘cientifico’ do Inglés por uma ciéncia empirica; muito pelo contrario, € levar o

estudo ‘cientifico’ as condi¢des e realidades dos nossos alunos.



3. Formacao de Professores

A educacao do individuo esta relacionada a sociedade e, por sua vez, a vida
em sociedade esta a uma educacdo adequada acs individuos que dela fazem parte.
Ambos os problemas sdo, em verdade, um s6, pois a sociedade consiste na uniao dos
individuos, e esta unido apenas vive na consciencia de seus membros.

Toda educacio &, assim, por um lado, social e, por outro, individual. E uma
abstracdo a pura consideracdo individual da educacado. a social compreende a
individual. E, se os homens sao capazes de lidar uns com 0s outros e de encontrar o
seu caminho na vida social € porque a natureza lhes proporcioncu a capacidade de
compreender.

Entretanto, muitos dos seus insucessos devem-se ac uso imperfeito dessa
capacidade. Para quem deseja influenciar 0 desenvoivimento atheio, este problema
desdobra-se em dois, pois precisa compreender o comportamento do outro no
momento da agao, 0 que nao seria possivel se nao compreendesse, tambem, o modo
pelo gual o outro compreende a situagdo.

Sendo assim, ndo ha como negar que educar € um ato extremamente
complexo e delicado, uma vez que & nele que a opinido e os conceitos estdo sendo
construidos. E o ideal € que esta construgao seja feita pelo proprio individuo, e nunca
formada ou imposta por alguém. Dai a delicadeza do papel do educador.

O papel do educador € fazer com que o educando construa sua prépria
opinido, seus proprios conceitos, sem interferir nesse processo. Mas, para isso, ele
também nao deve abster-se de sua propria opiniao. O educando pode ter conhecimento
do que pensa seu educador, sem que, para isso, haja interferéncia ou indugdo de seu
raciocinio.

Sendo o ato de educar tao complexo, a educagao do educador torma-se
ainda mais compiexa. Esta deve ser extremamente cautelosa, com fortes bases

tedricas que possam ser levadas e postas em pratica. Grandes conhecimentos tedricos



sdo de pouco valor se nunca sado praticados, assim como também nao tem valor a
atividade pratica se esta € apenas indutiva.

O professor deveria trabalhar como intelectual em beneficio de uma visao
emancipatoria. No entanto, os programas de formag¢do do professor raramente o
estimulam a agir assim. Para contornar os problemas e conseguir atingir os objetivos
propostos, 0 educador deve utilizar-se de muita ‘boa vontade’, criatividade, espirito
critico, bom senso e algumas ‘pitadas’ de idealismo. Cada situagcao de ensino requer
uma analise especifica, de modo a definir 0s caminhos a serem tomados para alcangar
0s nossos objetivos de ensino.

O que se percebe é que a pratica do professor € permeada por sua vivéncia
pessoal, por aquilo pelo qual ja passou, por sua propria formagao. Muitas vezes, por
mais que o professor tenha um belo discurso e saiba ‘recitar’ muito bem tudo o que
ouve ha tempos, repete em sala de aula a pratica por ele vivenciada quando atuno. O
professor pode ter, muitas vezes, um discurso transformador, mas uma pratica
tradicional, mantenedora do sistema. Assim, os professores acabam por ignorar seu
papel na formac¢ao dos alunos enquanto cidadaos ativos e criticos.

Bizzo & Kawasaki {1999) chamam a atenc@o para que o conhecimento
trazido pelas criangas para a escola nao seja confundido com ¢ conhecimento
estabelecido pela propria escola e reforcam que ndo se pode cometer dois erros iguais,
“desprezar o conhecimento que o aluno traz ou, ao contrario, supervalorza-lo a ponto
de transforma-lo em meta maxima a ser afingida.” (BIZZO & KAWASAKI, 1999, p. 28)
Nao se pode transformar essas idéias, trazidas pelos alunos, em verdades cientificas,

mas € preciso saber aproveita-las melhor e utiliza-las exaustivamente:

“Reconhecer as idéias dos alunos previamente aos episodios de ensino pode ser
fomado como um elemento desencadeador da aprendizagem. Desle ponto de vista,
fazer afforar o conhecimento do aluno ndo seria apenas uma forma de despertar seu
interesse pelo assunto, mas mobiliza-fo para a mudanga.” (BIZZ0O & KAWASAKI,
1999, p. 31)



No entanto, ha muito que 0s conteudos e suas respectivas acgdes (tidas como
educativas) ndo estlo voltadas para os interesses e necessidades daqueles a que séo
destinados, mas sim reforcam a inferioridade, a dependéncia e a submissao,
legitimando a escola a servigo da sociedade dominante.

E preciso modificar a nossa pratica e estabelecer uma nova pratica
pedagogica que valorize o aluno e respeite o seu cotidiano. Dessa forma, teremos um
ensino atualizado, envolvente e participativo.

Para tanto, o professor deve buscar a pratica reflexiva e o ensino reflexivo,
refletindo sobre a sua pratica pedagdgica e sobre 0s conteudos programaticos. Este
tipo de postura exige, assim, um professor disposto a discutir a sua agao docente e 0s
conteudos ensinados, reavaliando cotidianamente a préatica pedagdgica. Para essa
mudanga de postura & preciso que o professor possa planejar as suas atividades, uma
vez que ‘qualquer atividade relativa ao ensino precisa estar necessariamente
referenciada & metas razoavelmente explicitas e passiveis de avallagcdo.”
(TERRAZZAN, 1998, p. 655))

Entretanto, a maioria dos professores nao quer realizar atividades praticas
com os seus alunos por simplesmente confundir participagao e envolvimento ativo com
‘bagunca’. Esta concepgao errbnea de aiguns professores so contribui para aumentar o
fosso existente entre o professor, 0 aluno e o processo de ensino-aprendizagem.

Ao aluno resta apenas reagir e, muitas vezes, da forma mais eloqiente - com
agressividade (FERNANDEZ; 1992). Se fosse naturaimente direcionada, a
agressividade presente nas pulsGes dos alunos se dirigiria aos objetos cognoscivos,
favorecendo sua apreensdo. No contexto escolar como o descrevemos, entretanto, esta
agressividade natural é distorcida e dirigida a figura do professor que, via de regra, nao
consegue compreender seu valor simbolico de reagdoc ao ambiente repressivo da
escola e acaba por compreendé-la no nivel imaginario da agressédo pessoal. Nao raro,
esta agressividade mal investida se converte em violéncia reali.

I1sso acaba por criar um contexto gue, longe de propor solu¢des pedagogicas
para as dificuldades encontradas pelos alunos, apenas serve como referendo para
justificar o fracasso escolar. Assim, o aluno diagnosticado como ‘deficiente’ acaba

recebendo do professor menor expectativa de sucesso, 0 que apenas O exclui mais
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profundamente da possibilidade de superar as dificuldades do processo de
aprendizagem em um contexto escolar que ja lhe é hostil.

O que todo professor sonha é com um aluno ‘ideal’, que nao crie problemas,
saiba de ‘tudo’, ajude ao professor, etc. No entanto, nao ha como ter essa perspectiva,
uma vez gque, justamente por estar inserido em seu meio, ou seja, ser um sujeito social,
esse aluno ndo existe. E preciso que o professor, assim, conheca e respeite a
diversidade de seus alunos, afastando-se de programas curricutares fechados e
homogéneos.

O ensino deve estar alicercado em dois pontos basicos:

1. dar condigbes, criar situagdes, oferecer oportunidades para o aluno
desenvolver-se e ampliar suas capacidades de produzir o conhecimento;

2. eliminar as praticas de repressao e obrigatoriedade, onde o aluno € levado
a 'aprender sem saber o porqué e qual a utilidade para o seu cotidiano.

O ensino praticado em sala-de-aula deve também privilegiar o conhecimento
das novas tecnologias, que diariamente participam ou que intervém nas vidas dos
alunos, dos seus pais, da sociedade e da prdpria escola. Mas isso nao significa que se
deve buscar um ensino com conhecimento simplesmente tecnologico ou utilitarista, que
ensine o aluno a utilizar as novas tecnologias, e sim, que ele esteja minimamente
preparado para conhecer e entender os avancos cientificos e tecnoldgicos capazes de
modificar a sua propria vida e mentalidade. O professor desempenha um importante

papel no processo de aprendizagem do conhecimento da sociedade.

“Um professor consciente e critico € capaz de compreender a influéncia da
fecnologia no mundo modemo e & capaz de coloca-la a servigo da educagdo e da
formacgdo de seus alunos, articulando as diversas dimensbes de sua prafica
docente, no papel de um agente de mudanga. (...} Os professores precisam fazer
uso efetivo das varias fecnologias, de modo a oferecerem aos afunos as
experiéncias educacionais que serdo exigidas na préxima década, preparandoc-os
para seu papel na sociedade modemna.” (MERCADOQO, 1999, p. 88-89)



raric, novo profissional formado tornaria-se, entdo, ‘maquina’, pois
apenas repetiria mecanicamente o que lhe foi passadc. E o0 mais grave disso tudc é
que, nesse caso, ¢ educandc poderia ficar sem um espelho, pois o educador do
educador, raiz de todo esse processo, ndo teria exemplos praticos a dar. O educador
iundo desse processo, entdo, repetira as mesmas atitudes de seu educador, e ©
educando acabara sofrendo todas as conseqiiéncias. O educador, cada vez mais, esta
tornando-se professor.
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4. Resignificando o Papel do Professor

Freqientemente ouvimos professores afirmarem que possuem um
planejamento prévio e que precisam. obrigatoriamente, segui-lo. Em qualquer atividade
de ensino, segundo Terrazzan (1998), o planejamento é vital e funciona como um guia
dinamico das atividades e perspectivas que o professor pretende alcangar, mas nunca
como uma algema que prende professores e alunos as situagdes estabelecidas
previamente pelo professor.

O planejamento das agdes, dos contetdos e das metas & fundamental para o
professor pois, mesmo sendo um objeto de seu uso cotidiano, “orienta suas préticas do
dia-a-dia na escola e permite identificar as dificuldades no enfrentamento de questdes
didaticas”, servindo “para auxiliar os professores a Superarem tais dificuldades.”
(TERRAZZAN, 1998, p. 656.)

A reflexdo deve ser um instrumento que ajude a desenvolver o pensamento e
a agdo do professor. E com esta agao reflexiva que ‘os professores aprendem a
analisar e interpretar sua propria atividade, descobrindc suas proprias teorias sobre
ensinar e aprender que subjazem a sua prética docente” (KULLOK, 1997, p. 16).

Um outro aspecto que deve ser ievado em consideragdo na pratica de ensino
do professor € que ele deve ser capaz de incentivar o aluno a buscar novas
informagbes que contribuam para a formag¢do dos seus conceitos, aprofundando
aqueles trabalhados pelo professor em sala-de-aula.

Isso porque o aluno vive em uma sociedade onde a profusao de informacdes
e cada vez mais dindmica, informacbes estas que podem e devem ser utilizadas pelos
alunos. Ao orientar os alunos sobre onde obter tais informacdes e como lidar com elas,

o professor esta estimulando a capacidade investigativa dos alunos.

“O individuo precisa saber da existéncia de determinadas informagdes e onde se
localizam, para que, no momento adequado, as acesse. (...) O professor precisa
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saber orientar os educandos sobre onde colher informagBes, como tratar e como
utilizar essa informagéo obtida.” (MERCADOQ, 1999, p. 42)

O professor ndo pode ficar restrito ao uso do livro didatico que, apesar de ter
sua importancia, tende a limita-lo a certos conceitos. E preciso gue ele tenha a
preccupacao de atualizar constantemente 0s conteldos de suas aulas e trabalhar com
assuntos que estio circulantes nos comentarios e conversas entre os estudantes. Uma
forma interessante de realizar esse trabalho é aproveitar jornais e revistas, mesmo os
nd0 especializados na area, durante as aulas, tratando de assuntos que foram
divuigados e possuem vinculos com os contetidos a serem trabalhados.

Situagdo idéntica € o trabalho realizade com os programas de televiséo que
sempre trazem a tona questdes referentes ao avango tecnoldgico e cientifico e que
devem ser utilizados pelo professor. Dessa forma, os alunos sdo estimulados a realizar
pesquisas, formular conceitos e discutir a partir de realidades concretas conhecidas e
até mesmo vivenciadas por eles.

Estamos diante de um processo de resisténcia as mudancas. Resisténcia
essa que perpassa por uma dimensao individual e uma social. Resisténcia, aqui, como
mostra Ribeiro (2000), & a ambiguidade e o conflito daqueles que, mesmo percebendo
sua posigao, ndo respondem adequadamente a realidade, insistindo na manutencao do
seu modo de agir.

Assim ha, por exemplo e ainda segundo ele, a professora que acabou de ser
capacitada mas que, na sua pratica, ndo consegue abrir mio de certos habitos e
perspectivas que vao de encontro & sua respectiva orientacdo. Tal professora tem, por
vezes, clareza de suas dificuldades, mas ndo consegue supera-las. A mudanca exige
dela um arriscar-se, um colocar-se numa posi¢gao nunca antes vivida. Ela ndo consegue
assumir. na pratica, essa nova perspectiva aprendida na capacitagdo. mesmo que
racionaimente a gueira.

Propor e desenvolver uma educacio de base progressista implica assumir e
viver novos paradigmas, ou seja, assumir visdes de homem e mundo diferentes, uma

maneira nova de organizar o pensamento e nortear a conduta diante da vida. Educacgao
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de base progressista € o modo de atuar e se relacionar no universo educacional com
maior flexibilidade diante das situagdes, criticidade perante as questdes do mundo, de
igual para igual com as pessoas, numa perspectiva mediadora de construcdo de
saberes.

Torna-se importante entender, entdo, o conceito de mediacdo. O professor
enquanto mediador é aquele que interage com o aluno. E aquele que instiga, que
promove, que se assume como diferente na relagdo, que se coloca no mesmo plano
que o aluno, sem perder de vista sua especificidade de professor. Mas & também
aquele que, em dltima instancia, esta interessado em um aluno que possa crescer de
um modo auténomo e critico. Desta forma, o professor que tem sempre respostas
prontas e acabadas para seus alunos ndo permite o desenvolvimento das suas
competéncias, habilidades auténomas e criticas. O professor obsessivo por ‘amarrar’
todas as questdes de sala de aula termina ‘amarrando’ seus alunos. E importante que o
professor saiba trazer sua perspectiva de professor, de leitor maduro, de observador
atento, mas isso ndo quer dizer frustrar a capacidade criativa de seus alunos. Mas para
assumir uma postura de ‘ndo amarras’ & necessario que o professor saiba esperar,
tenha firmeza e crenga na capacidade de seus alunos.

Isto requer uma mudanca radical, ou seja, uma mudanca que n3o se restrinja
apenas a razao, ao intelecto. Mas uma mudanga que atinja também o corpo, no ambito
do vivido, dos sentidos, uma mudanga que se faga presente no cotidiano das acbes das
pessoas.

Mas, para tanto, faz-se necessario que os modelos e propostas de formacao
de professores assumam esta dimensio da formagdo da pessoa do professor. E
necessario que o professor efetue sua transformacio pessoal na medida gue incorpora
os paradigmas implicitos na proposta progressista da educacio.

Desta forma, os professores oriundos desta perspectiva poderdo ter mais
condicbes de atuar de modo condizente em termos de discurso e pratica. Por sua vez,
poderéo contribuir de maneira eficiente e eficaz para uma formag¢ao e um processo de
ensino-aprendizagem voltado para formacao do aluno cidado.

A mudanc¢a na educagdo, nesse sentido, passa por sua transformacaoc em

um processo de comunicacio auténtica e aberta principatmente entre professores e
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alunos, mas incluindo também administradores, funcionarios, a comunidade e em
especial, os pais. S6 é interessante ser educador dentro de um contexto
comunicacional participativo, interativo, vivencial. A possibilidade de aprendizado
profundo s6 existe dentro deste contexto. Nao vale a pena ensinar dentro de estruturas
autoritarias ou de forma autoritaria. Pode até ser mais eficiente a curto prazo, ja que os
alunos aprendem rapidamente determinados contelidos programaticos; mas néo
aprendem a ser pessoas, a ser cidadaos.

Um outro aspecto que serve de orientagio para que se entenda o grau de
necessidade de mudanga na personalidade do professor é o que diz respeito as
questbes de liberdade e autoritarismo na sala de aula. O professor gue nao se
disponibiiza nem investe numa tomada de consciéncia de suas relacées de poder
muito provavelmente encontraréd graves problemas na relacdo com seus alunos.
Primeiro, porque culturalmente herdamos uma tradicdo de relagées autoritarias (e nao
s6 em sala de aula) e, segundo, porque 0 processo de construgdc de relacbes nao
autoritarias exige muito mais investimento do professor. Muitos professores confundem
a proposta de liberdade com a auséncia de limites em sala de aula e, entdo, dizem que
a educagdo pautada nessa proposta ndo funciona, que os alunos ficam ‘impossiveis’ e
o professor perde o comando de classe (como um general se referindo aos seus
subalternos no quartel!). Na verdade, a proposta pautada numa relago de liberdade
entre professor e aluno passa pela nog&o de limites.

Cada um de n¢s - professores efou pais - colabora com um pegueno espago
na construcdo do conhecimento de cada aluno. Ele vai organizando continuamente
seus valores, idéias e atitudes, a partir de alguns eixos fundamentais comuns como a
liberdade, a cooperagdo e a integracdo pessoal.

E importante que tanto educadores quanto pais tenham um amadurecimento
intelectual, emocional e comunicacional que facilite todo o processoc de organizar a
aprendizagem. Que sejam pessoas abertas, sensiveis, humanas, que valorizem mais a
busca que o resultado pronto, o estimulo que a repreensdo, o apoio que a critica.
Enfim, que sejam capazes de estabelecer formas democraticas de pesquisa e de

comunicacao.
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S¢ € possivel ensinar até onde foi possivel aprender. E se ha tantas
dificuidades em ensinar, entre outras coisas, & porque pouco foi aprendido até agora.
Se fosse admitida a ignoréancia quase total sobre tudo - tanto dos docentes como des
alunos — haveria maior abertura para o novo, para o aprender. Mas ac pensar que
sabe-se muito, limita-se o foco, repetem-se formulas, avanca-se devagar.

Muito & sabide, mas ndo o principal. Ha conhecimentos pontuais, mas falta,

o
-

referencial maior, 0 que da sentido ao viver. Por que e para que ha a
aprendizagem? Quando os objetivos sdo puramente ilitaristas - como conseguir um

mas estreita o raio de

L]

milde

(b

et u

. melhoria ne ensino dar-se-a a partir de uma atitude inquieta, hi

honesta e auténtica de investigagdo e de comunicagdio, algo ndo muito facil numa
sociedade ansiosa por novidades e onde ha formas de comunicacdo dominadas mais
pelo marketing do que pela autenticidade.
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5. Consideracgoes Finais

E este o momento de permitir que professor de LI resgate a sua autoridade,
perdida no curso da historia pela influéncia de fatores diversos e substituida por uma
postura de passividade acritica. O cuidado que se deve ter, portantc, € de nao deixar
que o fazer docente se submeta aos fazeres de outros profissionais atualmente
envolvidos direta ou indiretamente com o contexto escolar.

Deve-se ressaltar a necessidade de permitir o surgimento de um pensamento
e de uma pratica que déem conta de uma continua analise sistémica do processo
educativo. Uma analise que leve em consideragdo a proposta educacional da
instituicdo, a formacgao do professor, a relagdo professor-aluno € 0 comprometimento

deste professor com seu processo de auto-avaliagao e aprendizado continuos.
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