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“Educadores, onde estario? Em que covas terao se escondido?
Professores, ha aos milhares. Mas o professor é profissao,

nao é algo que se define por dentro, por amor.

Educador, ao contrario, niao € profissio: é vocacio.

E toda vocacio nasce de um grande amor, de uma grande esperanca.”

(Rubem Alves)

*0 educador (...) é aquele que:

- tem a docéncia como base da sua identidade profissional;

- domina o conhecimento especifico de sua area, articulado ao conhecimento pedagagico, (..) que
lhe permite perceber as relacdes existentes entre as atividades educacionais e a totalidade das
relagdes sociais em que o processo educacional ocorre;

- € capaz de atuar como agente de transformacao da realidade na qual se insere.”

(ANFOPE: 1989, p: 13)



RESUMO

Deve-se pensar como estio sendo formados, nos dias atuais, os profissionais da educacao nos
Cursos de Educacio (seja a nivel médio, graduacio ou pos-graduacio), e como esses
profissionais estio articulando a teoria aprendida na academia com a pritica encontrada em seu
cotidiano escolar. Este trabalho busca compreender, refletir e analisar de forma critica como se
da o processo de formacio docente, diante dos desafios da nossa realidade educacional. A
educagiio é a base da estrutura social, e como tal, deve ser (re) pensada, (re) concebida, (re)
estruturada, mediante o surgimento dos novos paradigmas educacionais. Indaga-se: Como se
deve agir para atuar de forma critica e politica na realizacio do trabalho docente? Neste sentido,
o Curso de Formacio de Professores surge como uma “arma” fundamental, um espaco de
formacio de profissionais intelectuais que refletem e agem sobre o saber docente, socbre a sua
pritica docente. A questio da formacio de professores vem sendo estudada por varios autores
(Gatti, 1997; Giroux, 1988; Kramer, 1993; Alves, 1993; entre outros), e tem sido um grande
desafio para as priticas educacionais brasileiras. Tornando-se cada vez mais urgente questionar
a forma pela qual o saber tem sido produzido e divulgado aos professores em sua formacgao.
Considera-se que a formacio de professores deve estar, além de tudo, voltada para a formacao
de intelectuais (transformadores e reflexivos), de profissionais conscientes de seu papel politico
frente a educacio brasileira para que se possa realmente chegar a verdadeira praxis.



SUMARIO

FORMACAO DOCENTE:

QUE TIPO DE INTELECTUAL QUEREMOS FORMAR?

SUMATIO. ... crerrearenreriscsscessisntasesssasnntsrssssessesssssssssssarassressass . . cerassssrarasrance 7
Listas Especiais: Tabelas........cinnniienninian et csssossssessesssssessenssansessaasnie 8

G ALTCO0S v rreeeriiece s e reeceeerettteerrnrsstsaatsessssassassassssssssonsessansessnnsensesssrassasaees 9
INEFOAUGRO. . vveerreereerorierasaisesserantassasssararerressossonsesessssssasssstessserssmanmesnrsbessesssossesssssassarassasnnssves 10

1. Um breve histérico sobre a educacio brasileira nas dltimas tres

B CABAS. .. ceeeeenrencsiiecessirssssssssrsssasassasassrsssssansssnrstnnsssnnsonsnesnss reesesmseseuseaneastsiataestessessrastreen 14

2. Uma visao panorimica do quadro de formacio docente no

BIASIL . ciciviiirerssioossesssassacsnmsssnsssssrssssssssssssssnnssnnessenssnnsnessassertesesssttesbesbb b et rrmssees asssenssssesasssnnre 17

3. Que tipo de profissional estd sendo formade nos Cursos de

EdUeaCA0? e rrcctccvivennnisasrasssisireississssssssssasssasssnasassensaassrens . 24
4. Formagio docente: para além da especializacRo......cuoeeeeviincrinicnnniorinsanccssseisscnrarenns 29
Consideragcoes FINRis......covvviiiiiniirrmcicssarssssrsrsssssassasneessssressrssssess vreserasssnnmsssaras 34
Referéncias BibHOGraficas.......ueiccrerrieierenecinsessanesssarssssnaccrsssisnsess IS ¥ |




Listas de Tabelas

Tabela 1: Ensino Fundamental — Namero de Funcdes Docentes por Grau de
Formagio no Brasil 1994-1999 (p. 16)

Tabela 2: N° de Fungdes Docentes e % de Crescimento Anual 1994-99 (p. 17)



Listas de Graficos

Grifico 1: Funcdes Docentes por Grau de Formacio 1994-99 (p. 16)

Grifico 2: Evolugiio do N° Fungdes Docentes 1994-99 (p. 17)

Grifico 3: Fungées Docentes por Nivel de Formacio 1999 (p. 18)



Formacio Docente: Que tipo de intelectual gueremos formar?

Elisangela da Silva Bernado
Introducao

“Mestre ndo € aquele que

sempre ensina, mas que de

repente aprende.”
Guimaries Rosa

Partindo de questdes, tais como: “Que profissionais estio sendo “formados’”
nos Cursos de Educagic?” “Que pritica pedagogica € essa que nao tem uma
fundamentacfio teorica, que nio faz uma articulaciio entre a teoria e a pratica?” “Para
onde caminha a formacao docente no Brasil?”, este trabalho, buscou refletir e analisar
criticamente o processo de formacio docente diante dos desafios da realidade
educacional brasileira, ¢ como essa pritica formadora favorece a ma qualificacio dos
futuros professores, contribuindo para um ensino de baixa qualidade.

Tentando responder a estas e outras questdes que foram levantadas € que se
desenvolveu este trabalho.

Para tanto, este trabalho partiu de uma observacio feita em uma turma de 2°
ano do Curso de Formagio de Professores, em uma Escola Normal — Instituto de
Educagio do Rio de Janeiro — em 1999, onde percebeu-se que, por meio das observacoes
e entrevistas realizadas com professores, alunos ¢ a diretora — que os alunos faziam o
curso por iniimeras razdes, tais como: ja estudavam la e permaneceram, uma certa
identificacdo pela profissio, preferéncia pelo curso por j4 sair com uma profissio, etc.

Percebeu- se que o curriculo do curso nio fazia a articulagdo entre teoria e
pratica. A teoria foi apresentada como um cOrpo de conhecimentos completamente
divorciado da pratica, apenas ¢omo conhecimentos historicamente construidos, os quais
deviam ser (in) “formados” aos futuros professores. A partir desta constatagio
comecamos a questionar como seria uma formagio de profissionais da educacio

qualificados, ou seja, instrumentalizados para a pritica docente.

! Esta acentuado propositalmente, no sentido de férma, molde. Pratica fragmentada, desarticulada.
Formagio de Professores, seim que seja feita uma relagdo entre a feoria e a préafica.
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Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

Sao inumeros os problemas, ¢ eles nos levam a indicadores como, por
exemplo, 0 que os cursos de formacio de professor (in) “formam’” os futuros
profissionais da educac¢io, tornando-os menos qualificados, menos competentes para
enfrentar o mercado de trabalho.

Como conseqiiéncia, nio sio propiciados a plena ¢ completa formacio de um
profissional (futuro professor) que esteja preocupado com o conteddo a ser trabalhado,
o seu valor e as propostas do conhecimento como forma de mudanga social.

Ao contrario, sio formados professores sem que estejam preparados para
fazer uma reflexio da propria pratica, havendo assim a perda, nio so da articulacio da
teoria com a pratica como também, das possibilidades de se formar um professor
reflexivo, um profissional que reflita sobre a sua agiio como formador. Mais ainda, que
na acio e em acio seja capaz de niao somente instrumentalizado pela teoria, mas
também se reapropriando dela possa desconstrui-la para realimenta-la, atingindo uma
outra sintese (processo dialético).

Pelo caminho da desinformacio ou da formacdo preciria, o educador se
desqualifica, se descontextualiza, tornando-se cada vez menos capaz de relacionar os
saberes académicos com a realidade sécio-cultural que o circunda. E, definitivamente,
sem professor qualificado, nio ha ensino de qualidade, entendendo-se como educacio de
qualidade aquela que permite ao aluno construir instrumentos tedricos que lhe
possibilitem ler a realidade, o contexto historico-social.

Diante desse momento de crise educacional, onde ha a perda de parimetros
de “como” e “o que fazer”, indaga-se: E agora, como devemos agir para atuar de forma
critica e politica diante do trabalho docente? E essa indagacio leva i refletir sobre o
papel, a fungio do educador em nossa sociedade capitalista e sobre esse processo de
“incultura¢io” que nos leva ao despreparo, a desqualificagio profissional.

Fica cada vez mais claro que somente através da educacio — que ¢é o
instrumento para a transformacio do homem — articulada com o politico e o social € que
poderemos formar sujeitos capazes de transformar a histéria da existéncia humana.

Sendo a escola, a educacio, fruto da historia passada, ela deve promover nos educandos,

" Idem.
11



Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

a possibilidade de serem criticos e transformadores, atores do processo historico e nio
meros espectadores,

A educagiio ¢ a base, pega fundamental, de toda a estrutura social e através
do bindmio escola- sociedade podemos e devemos complementar e interagir de forma a
sustentar ou transformar o contexto social vigente.

A educaciao faz parte de toda a histéria da humanidade, desde os primordios
até os nossos dias, evidenciando toda a estrutura politico- econémico- social subjacente.
A escola, como local oficial da acio educativa, deve ser um lugar de transformacgao e
nio, simplesmente, de reproducio, de transmissio dos saberes livrescos. Deve ser um
espaco de discussio, compreensiio e reflexio das teorias e priticas educacionais.

E preciso pensarmos numa educagiio capaz de fazer a humanidade se
reconhecer como parte integrante do contexto social no qual esti inserida. Neste sentido,
o curso de formagio de professor deve preparar o futuro educador para pensar e agir,
para refletir sobre sua pratica docente na sociedade.

Discutir a formacdo docente no contexto atual é uma tarefa complexa. Mas,
a0 mesmo tempo, sabe-se que somente através de uma formacio de qualidade é gue
conseguiremos modificar o contexto educacional que estamos inseridos. Porque sé
havera transformacio através de uma educa¢io que forme sujeitos criticos, capazes de
relacionar teoria e pratica (praxis) e de modificar, reverter, o processo politico-
educacional, onde todos tém direito a educagiio, mas nem todos tém acesso a ela. E ¢é
neste cenaric que o curso de formagdo de professor é uma arma crucial na
transformacéo ou reproducao dos valores que sustentam a nossa sociedade capitalista.

O presente trabalho apresenta questoes relativas a precariedade da formacio
docente que tem como consequéncia nio sé a desqualificagio profissional, como
também, a desqualificagiio do ensino fundamental, esclarecendo-se¢ que a eventual
auséncia de qualidade acarretara perdas nio so neste nivel, bem como em todos os niveis
de ensino (fundamental, médio e superior).

Tentando aprofundar as questdes levantadas na introducdo, o item 1
apresentara um breve historico da educacao brasileira nas deécadas de 70, 80 e 90 e 0

item 2 um quadro panoramico da situacio dos docentes no Brasil atualmente.
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Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

Serio abordadas no item 3 as categorias de intelectual de Giroux, dando
énfase a categoria intelectual transformador, a qual valoriza o trabalho critico e
intelectual do professor e, combina a reflexido e a pritica académica a servico de uma
educaciao para a formacio de cidadios reflexivos, ativos e transformadores.

No item 4 serdo discutidas as conseqiiéncias de uma formacio docente que
visa apenas formar especialistas, mostrando que a teoria e a pritica devem caminhar
lado a lado em busca de uma formagio integral do futuro professor.

O trabalho seri finalizado com algumas consideraces em torno da tematica
abordada em todo o estudo realizado.

E como estratégia metodologica foram feitas pesquisas bibliogrificas e
observacdes e questionarios com alunos ¢ professores de cursos de formacao de
professores, a fim de constatar todas as questoes levantadas e discutidas.

Trata-se, portanto, de um estudo bibliogrifico construido a partir de

informagdes coletadas em pesquisa de campo.



Formacao Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

1. Um breve historico sobre a educacio brasileira nas ultimas trés décadas

A formacio de professores representa um dos grandes problemas apontados
nos debates sobre a educaciio brasileira e pensadores envolvidos com a educagio vém
destacando a mi formacio profissional dos professores.

Nos udltimos trinta anos assistimos ao movimento de debates com relacio a
alguns temas. Primeiro foi a vez do tecnicismo na educagiio; depois veio a
democratizacao da escola; em seguida o fracasso escolar; e agora é a vez da formacio de
professores, onde propde-se que os cursos de formagio docente preparem professores
que assumam nio uma postura de intelectual tradicional, conservador, mas sim de
intelectual transformador e reflexivo.

A educagdo dos anos 70 — baseada numa pedagogia tecnicista — buscou
planejar a educaciio, partindo do pressuposto da neutralidade cientifica, inspirada no
modelo fabril. Cabia a educaciio, nessa época, proporcionar um eficiente treinamento
para a execuciio de tarefas, ou seja, para a pedagogia tecnicista 0 que importava era
“aprender a fazer”.

Nos anos 80, com o desenvolvimento dos estudos no campo da teoria
educacional critica ultrapassou-se a visio de que através da escola era possivel mudar a
sociedade. As propostas educacionais visaram mudangas radicais na estrutura
econémico- social e o projeto politico subjacente i proposta dos educadores criticos
tinha como questio central a anilise das relacdes de classe no capitalismo e a idéia de
que com ¢ socialismo a sociedade mais justa seria alcan¢ada (o pensamento educacional
do Brasil no inicio da década de 80 estava fortemente influenciado pelo marxismo).

Neste contexto, sob a influéncia de Gramsci (1978), a formacio do professor
deveria estar centrada na formacio de intelectuais orginicos. Ou seja, seriam formados
profissionais da educacio conscientes do seu papel histérico e comprometidos com os
interesses da classe trabalhadora, onde a acio do educador, como pritica educativa tem
um carater intelectual, na medida em que se efetiva pela mediagio do conhecimento e da

formacio de consciéncias.

14



Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

Na década de 90, a produciio académica estava voltada para os estudos da
cultura da escola, suas priticas, seus rituais e a relagio de poder existente dentro do
ambito escolar, a teoria educacional estava voltada para as questdes culturais.

Neste momento (entrande no século XXI), os estudos sobre a formacao
docente assumem novas perspectivas, pois busca-se entender, entre outras coisas, como o
professor, mergulhado na cultura institucional e pedagdgica (em sua pratica cotidiana)
da escola, constroi sua identidade profissional.

Surge, entiio, a preocupacio em considerar o desenvolvimento do professor
como elemento fundamental no seu processo de formagio ¢ que o desempenho do
professor ¢, grandemente, dependente dos modelos de ensino internalizados ao longo da
sua vida estudantil. Como diz Britzman (1986), o futuro professor traz para os cursos de
formacio uma experiéncia acumulada que informa seu conhecimento sobre o mundo
estudantil, a estrutura escolar e curricular.

O professor, neste contexto, passa a ser considerado um profissional
reflexivo, capaz de pensar sobre suas a¢des durante e apos realizi-las e esse tipo de
profissional, segundo Schon (1987), seria aquele que reflete na agiio, assim como
também repensa a reflexiio realizada durante a acio.

Giroux (1988) recomenda que a teoria educacional deve desenvolver uma
anilise critica que aponte para as possibilidades concretas de mudanca, mostrando, ao
mesmo tempo, a forca do capitalismo e sua presenga nas esferas da vida social e cultural.

Em sintese, pode-se dizer que em relacao A formacio do professor, os anos 70
foram marcados pelo “aprender a fazer”, que de certa forma instrumentalizava o
professor para a pritica pedagégica. Nos anos 80, a formacao docente foi marcada pelo
carater prescritivo do discurso, o qual enfatizava a defini¢io dos compromissos ¢ do
papel do professor, sem instrumentaliza-lo para desempenhar as funcoes que lhe eram
atribuidas.

J4 nos anos 90, as analises educacionais foram voltadas para a compreensio
do trabalho do professor, buscando identificar as diferentes formas por meio das quais

se constituiam as atividades desse profissional docente.
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Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

Ou seja, em cada momento histérico destacado, a formacio do professor
ficou atrelada a um modelo, produzindo algumas “formas” que se tornaram verdadeiras
matrizes. Hoje o que se discute é a precariedade na formacio que estas “formas”
produziram, ou seja, foram desinformadoras e deformadoras da pritica pedagégica,
porque sempre exacerbaram determinado poélo da formacio em detrimento de outro,
caracterizando- se por um certo maniqueismo (onde as coisas sio totalmente boas ou
totalmente ruins).

Mas, como diz Santos (1997), a compreensiio do processo de constru¢io do
saber docente s6 adquire, realmente, uma dimensio mais sélida quando se torna base
para a concretiza¢io de propostas que busquem intervir no processo de formacio do
professor. Logo, ndo podemos deixar de afirmar que deve haver uma mudanga nas
priaticas de ensino, pois a formag¢io docente é um fator essencial na qualidade da
educacio e como tal, deve ser reestruturada na busca dessa exceléncia.

Buscando essa exceléncia, os cursos de formagio de professores tém passado,
nestes ultimos anos, por grandes discusses, sendo alvo de inimeras propostas
curriculares. Uma critica que pode ser feita é a de que os cursos sic dados muito longe
da realidade das salas de aula, logo hi o divércio da teoria da pritica, ocasionando a
dicotomizacio.

“A profissio de professor foi desvalorizada brutalmente nestes Gltimos trinta
anos — isto é uma questiio politica séria para o Brasil, ...” (CARVALHO, 1992: p. 52).
Logo, torna-se fundamental ter cursos de formacgio de professores interessados nio so
na melhoria do ensino brasileiro, oferecendo um ensino de qualidade, como também na
revitalizacio da categoria professor.

Uma questdo é crucial para os problemas educacionais que estamos
enfrentando: sera que estamos formando bons professores? Infelizmente, a resposta a
essa pergunta ¢ ndo. Por isso a urgéncia de uma (re) estruturagio dos cursos de
educacio. Mas essa reestrutura¢io s0 sera possivel se for acompanhada de uma

mudanca de paradigma nos cursos de formacio de professores.
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Formacéio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

2. Uma visio panorimica do quadro de formagdo docente no Brasil

No quadro internacional e nacional, sio visiveis as mudangas nos padroes de
trabalho e consequentemente nos padrdes das relagbes sociais. Neste ambito de
desenvolvimento, de transformacio, a informa¢io ¢ a comunicacio passam a ocupar
papel central. E passa a ser essencial que todos tenham as capacidades de decodificar e
interpretar esta informacdo, capacidades estas, que dependem nio sé6 do dominio
tecnologico, mas também, do dominio cultural e de novas habilidades cognitivas e
sociais, que sio on deveriam ser adquiridos no Ambito escolar.

Segundo um estudo feito por Gatti (1997), inameros paises vém
desenvolvendo politicas e a¢des agressivas na area educacional, cuidando sobretudo dos
“formadores”, ou seja, dos professores, que sio os personagens centrais e mais
importantes na disseminacio do conhecimento e da cultura. E que medidas vém sendo
tomadas, nas duas dltimas décadas, no sentido de formar, de modo mais consistente, 0s
professores de todos os niveis.

Em contrapartida, no Brasil, quase nada tem sido, efetivamente, feito quanto
i qualidade da formagio docente para ajudar a reverter esse quadro de ma formacio ou
de formacio inadequada.

A nova legislacio LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional),
votada em 1996, pode levar anos para se fazer perceber. Pois, ha aspectos no cotidiano
escolar que escapam a qualquer legislacio, logo, essa nova legislacio, pode orientar o
trabalho docente, mas nunca ira abrange-lo em toda sua extensao.

E necessirio que sejam consideradas as necessidades dos alunos na
organizagio de qualquer legislaciio, pois a qualidade educacional reside no interesse do
alunado e o seguinte questionamento nos vem em mente: “Q que queremos, de fato, para
a educacio?” “Que tipo de profissional queremos formar?” “Que papel desempenhamos

enquanto educadores, enquanto formadores de professores?”
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Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

Analisando os dados das seguintes tabelas (extraidas do documento
“Desempenho do Sistema Educacional Brasileiro: 1994-1999” do INEP- Instituto
Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais), podemos perceber o grau de formacio

dos docentes do Ensine Fundamental, no Brasil:

Ensino Fundamental - NGmero de Fungbes Docentes por Grau de Formacao
Brasil 1994-1999

Fungbes Docentes por Grau de Formacao
Ano Total ;ﬁd;;?:gae! % Cowfgzto % ggﬂe‘;‘; %
Complefo
1994 1.377.665 138658 101 669.656 486 569351 413
1995 1.407.625 133933 95 685596 487 588096 418
1996 1.388.247 124642 90 655004 472 608601 438
1998 1.460.455 101.601 7,0 684.514 469 674340 462
1999° 1.510.426 81735 54 720.148 47,7 708543 469
Taxa de Cresc. 94/99 9,6% -41,1% 7.5% 24,4%

Fonte: MECANEFP/SEEC

Notas: o mesmo docerte pode atuar em muais de um nivel/modasiidade de ensino e em mais de um estabelecimeinto.
(1) - dados esfimados
(2) - dados prefiminares

FUNG{ES DOCENTES POR GRAU DE FORMAGA 0-1994-99
{*} INCLUI CURSOS COMPLETOS E INCOMPLETOS
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700000

600000
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' ' Al
1994 1994 1996 1998 1998
& FUNDAMENTAL (%) &= MEDIO SUPERIOR
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N° DE FUNGOES DOCENTES E % DE CRESCIMENTO ANUAL

1994 - 99
1377665
1407625 2,17
1388247 -1,38
1987°(%) 1397936 0,70
1998 1460455 4,47
1999 1510426 3,42
(*) DADO ESTIMADO

Fonte: MEC/INEP/SEEC
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Fungdes docentes por nivel de formagao 1999

SUPERIOR
47% FUNDAMENTAL

)
5%

MEDIO
48%

Fonte;: MEC/INEP/SEEC

Apesar dos dados mostrarem uma melhoria do perfil de escolaridade média
dos docentes do ensino fundamental, os mesmos (dados das tabelas) evidenciam,
também, as caréncias de formac¢io docente encontradas no Brasil, apontando o nimero
de profissionais docentes em exercicio, cuja formacgio estia aquém do minimo exigido por
lei, ou seja, esses professores atuam no ensino fundamental (de 1 a 8" séries) sem
possuirem a qualificacdo adequada para exercer o Magistério.

Cabe esclarecer que os dados se referem ao namero de funcies docentes
existentes e nio ao niumero de pessoas fisicas, portanto devemos ter um nimero menor
de professores do que o niimero das funcdes docentes.

Esses dados mostram a defasagem da formacio docente, onde o percentual
maior é de professores que nio tém o minimo de formacio necessiria para atuar no
ensino fundamental — a nova LDBEN, de 1996, deixa claro que a partir do final de 2007
todos os profissionais do Ensino Fundamental devem ter nivel superior.

Embora o nimero de professores tenha aumentado nos iltimos cinco anos —
9,6% no ensino fundamental — as informacdes levantadas pelo Censo Escolar mostram
que ainda ha muitos professores que nio tém a formacio adequada, pois se somarmos os
percentuais de professores que tem o ensino fundamental incompleto, fundamental
completo e médio completo, ficara evidenciado que estes (que estio aquém da formacao

necessaria) sio em maior nimero.
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Segundo o documente “Desempenho do Sistema Educacional Brasileiro:
1994-1999” do INEP, o niumero de professores leigos atuando no ensino fundamental
caiu no periodo de 1994 a 1999. Jia o niimero de professores com nivel médio e superior
completos subiu. Houve uma queda sensivel no namero de professores leigos e entre os
que possuem apenas o nivel médio completo. Por outro lado, houve um acréscimo no
niumero de docentes com formacio superior completa.

Estes dados, entretanto, mostram que a formacio de professores é nm dos
maiores desafios para o sistema educacional brasileiro na atualidade. E para cumprir as
determinag¢des da Emenda Constitucional n° 14, que criou o FUNDEF, o pais devera, até
o final da Década da Educaciio, que se encerra em dezembro de 2007, capacitar cerca de
850 mil docentes do ensino fundamental e médio, que ja atuam nas redes municipais e
estaduais, que nao cursaram o nivel superior completo.

A questdo da formaciio de professores tem sido estudada por varios autores
(Gatti, 1997; Giroux, 1994; Kramer, 1993; Alves, 1993; entre outros), e tem sido um
grande desafio para as politicas educacionais no Brasil.

E urgente questionar a forma pela qual o saber tem sido produzido e
divulgado aos professores na sua formagio. Sera que a educaciio, como pritica social e
como espaco produtor de saber, tem propiciado aos futuros professores fazerem a
relaciio teoria- pritica (a prixis)? Seria que é possivel criar um curriculo dnico, gue
contemple as diferentes realidades e praticas pedagogicas, para os cursos de formacao
de professores?

Ha um consenso, atualmente, entre os especialistas em educacdo, que
nenhuma formagio inicial, mesmo aquela realizada em nivel superior, ¢ suficiente para
o desenvolvimento profissional, 0 que torna necessirio e indispensavel a criacio de um
sistema de formaciio em que valorize tanto a pritica quanto a teoria, fazendo assim a
articulagio necessaria para que os futuros profissionais da educacio possam atuar de

forma a construir conhecimento e nio de, meramente, transmiti-lo.
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A educaciio é um ato politico e como tal, deve propiciar aos futuros
professores uma formacio de qualidade. Mas pensar em uma formacio de qualidade
implica pensar em professores que possam ajudar a manter essa qualidade, implica em
valorizar a atuagio desses professores formadores e exigir que 0s governos e os sistemas
de ensino invistam em sua formacio profissional.

E necessirio que os cursos de formacio docente contemplem tanto o ensino
de habilidades e técnicas como a preocupagio com a construcido do saber e que
valorizem a reflexio da pratica e do seu papel politico. O professor “formador” nao
deve, apenas, profissionalizar e instrumentalizar seus educandos, ele (formador) deve se
empenhar em fazer a articulagiio teoria e pratica, pois somente assim podera contribuir
para a formacdo de novos professores que, no desempenho de sua profissio, venham
também a ser capazes de ultrapassar a dicotomia teoria/pratica.

A praxis precisa tornar-se parte integrante do processo de formacgiao docente,
porque sé assim, estaremos contribuindo para a construcio do saber dos (in)
“formados”. A pratica e a boa formacao tedrica, nos cursos de formacgio de professor,
podem ajudar a estreitar os lagos que unem a escola e a sociedade, aprimorando o
ensino e formando melhores profissionais.

Neste sentido, para que sejam formados profissionais de qualidade, os cursos
de formacio de professores necessitam ser reconcebidos. E necessirio desenvolver um
ensino que permita aos futuros professores se tornarem intelectuais criticos e
transformadores, a se tornarem profissionais que reflitam criticamente sobre a sua
pratica docente.

E indispensavel que durante a formacio do futuro professor, ele se capacite
para compreender o universo do aluno e que adquira condi¢des basicas para melhor
enfrentar a pratica docente. E mais do que isso, todos os envolvidos na formagio docente
devem discutir sobre o tipo de professor que pretendem formar e precisam, também,
ver, enxergar seus alunos (futuros professores) como intelectuais capazes de decidir

como vio atuar e desempenhar seus papéis de profissionais da educacao.
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Mas consideri-los como intelectuais, por que nio dizer transformadores,
implica em levi-los a analisar a fungio social que desempenham a ajuda-los a identificar
os interesses politico- ideolégicos que estruturam as relagées sociais da sala de aula e os
valores que ele, em sua pratica docente, transmite aos alunos. Isso significa dizer que os
cursos de formagdo devem contribuir para a formagio de intelectuais transformadores
(Moreira, 1993).

O tema formacio docente nio tem sido considerado uma area de pesquisa
significativa por parte dos proprios educadores. Porque, de certa forma, sio produzidos
internamente, pelos educadores, 2 mesma desvaloriza¢iio existente no seio da sociedade
em relacio a figura do profissional da educacio (Freitas, 1992). Ha uma visio
pragmitica da formaciio deste profissional, onde a formaciio docente, & nivel médio, ¢
vista como “algo pritico” e a formagio docente, a nivel superior, é vista como “algo
tebrico”, ou seja, nio ha nos cursos de formagao a articulacio da teoria com a pratica.

Portanto, é necessirio que haja uma formagio teérico-pritica de qualidade,
onde ambas caminhem juntas, e que seja adotada uma nova forma de produzir

conhecimento no interior dos cursos de formacéio de professores.
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3. Que tipo de profissional esta sendo formado nos Cursos de Educac¢io?

A pedagogia radical e o intelectual transformador de Henry Giroux

Segundo Giroux (1988), através da expansio da indastria cultural, da
intervencio do Estado e da concentragio do poder nas mios de grupos cada vez
menores, foram desgastadas as esferas publicas nas quais os individuos debatiam e
lutavam para obter sua determinacio individual e social.

A importincia dessa esfera publica estava no fato de que ela fornecia espacos
pedagogicos, onde a democracia, como movimento social, era incorporada pelos
individuos, em uma luta continnada para produzir formas emancipatérias de
conhecimento e de relacdes sociais. E serviu tanto para produzir os discursos de
liberdade, como também conservou a possibilidade de que grupes subordinados
desenvolvessem seus proprios intelectuais.

Henry Giroux em sua obra Escola Critica e Politica Cultural (1988), defendia
o ponto de vista de que os educadores radicais precisam construir uma linguagem que
considere os professores como intelectuais transformadores, a escola como uma esfera
publica de oposi¢io e a pedagogia como uma forma de politica cultural.

Partindo desse ponto de vista, tentarei discutir algumas implicacées que a
categoria de intelectual transformador gera para a construgio de uma pedagogia radical
como forma politica cultural.

Que ha uma crescente perda de poder e stafus dos professores em todos os
niveis de ensino, isso é fato, mas isto niio envolve somente uma perda de poder e stafus
do professor, mas também uma percepcio diferente de seu trabalho, de seu papel na
pritica escolar e na reflexio sobre essa pratica.

Com isso, o exercicio do magistério vem sendo crescentemente subordinado a
divisio técnica e social do trabalho, onde os professores sio relegados a tarefas
instrumentais que nio deixam espaco para o discurso e as praticas sociais de oposicio.
Ou seja, cada vez mais, os professores sido proletarizados e reduzidos ao nivel de um
técnico especializado, desaparecendo a forma de trabalho intelectual que é de

importincia central para a pedagogia critica.
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Historicamente, a relacfio entre o papel dos educadores e a sociedade tem
sido mediada pela imagem do professor, o qual é visto como, ou melhor, reduzido a um
mero reprodutor da cultura dominante.

Ao reduzir o pensamento critico 4 dimensdes meramente técnicas, ha uma
desvalorizacio do trabalho intelectual critico, em beneficio de um trabalho meramente
pratico (técmico), o qual pode ser observado nos anos 80 com a pratica pedagigica
tecnicista. Subjacente a essa pritica esti a metifora da “producio”, uma concepgiio do
professor como “executor” de um corpo determinado de conteudos e habilidades de
ensino.

Dentro desse modelo de educacio, os professores nio sio considerados como
pessoas criativas, capazes de transcender a ideologia dos métodos pedagdégicos a fim de
avaliar criticamente o discurso e a pritica educacionais. Portanto, os cursos de formacio
docente acabam perdendo a visio da necessidade de educar os futuros professores para
se tornarem profissionais criticos, ¢ formam meros técnicos especializados ou meros
tedricos.

Ao invés de ajudar o futuro professor a pensar sobre quem ¢, sobre o que
deve fazer na sala de aula, sobre suas responsabilidades no questionamento dos meios e
fins da politica escolar, os cursos de formacio de professor formam os futuros
profissionais da educa¢iio para compartilhar técnicas e nio a relacio entre a teoria ¢ a
pritica, para dominar a disciplina da sala de aula e nio para entender como se
desenvolve a relacio professor- aluno, para ensinar um assunto eficientemente e nio
para trabalhar com o grupo o todo, para melhor organizar as atividades diarias e nao
para trabalhar de acordo com as necessidades do grupo, etc.

A tendéncia, cada vez maior, de se reduzir a autonomia dos professores,
quante ao desenvolvimento e planejamento dos curriculos, torna-se evidente pela
produgio de “pacotes” curriculares, onde o conhecimento ¢ dividido em partes
limitadas, padronizadas, os guais (pacotes) contribuem para a desqualificacio docente.
Ao contririo, os professores deveriam estar ativamente envolvidos na producao de

materiais curriculares adequados aos contextos sociais e culturais em que trabalkam.
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Faz-se necessirio repensar e reestruturar a natureza do trabalho docente ¢
considerar os professores como inteleciuais. A categoria intelectual fornece uma base
teérica para se examinar a atividade do professor como uma forma de trabatho
intelectual, esclarece as condi¢des materiais e ideologicas necessarias para o trabalho
intelectual e ajuda a desvelar as varias formas de ideologias que sdo produzidas e
legitimadas pelo trabalho docente (GIROUX, 1988).

Ao se considerar os professores como intelectuais, os docentes nio serio mais
vistos como meros executores e sim como atores reflexivos e transformadores do
processo pedagoégico. Segundo Giroux (1988), o conceito de intelectual fornece a base
tedrica para o questionamento das condi¢ées ideologicas e econdomicas sob as quais os
intelectuais, como um grupo social, precisam trabalhar a fim de funcionarem como
individuos criticos, reflexivos e criativos.

Dessa forma, o papel da docéncia envolve a educacio de um grupo de
intelectuais essencial para o desenvolvimento de uma sociedade democratica. Mas o que
acontece na maior parte dos cursos de formacio de professores é a énfase em se obter
futuros docentes com o dominio de técnicas, especialistas e nido intelectuais.
Considerando o professor como um intelectual, torna-se possivel repensar e reformular
as condigdes historicas que o tem impedido de assumir seu potencial como intelectual e
como profissional ativo e reflexivo.

Giroux (1988) divide a categoria intelectual em quatro funcdes sociais (a
partir da fungdio social do educador como intelectual), que sio elas: intelectuais
transformadores, intelectuais criticos, intelectuais adaptados e intelectuais hegemonicos.

A categoria de intelectuais transformadores inclui os professores, como
intelectuais, de qualquer grupo, com ¢ objetivo de desenvolver a cultura emancipatoria
dentro e fora das esferas publicas.

Nesse sentido, os intelectuais transformadores empregam o discurso da
autocritica, de forma a tornar claros os fundamentos para uma pedagogia radical,
enfatizando a importincia dessa abordagem para os estudantes e para a sociedade. A
tarefa central, para essa categoria de intelectuais é tornar o pedagégico mais politico e o

politico mais pedagogico.
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Tornar o pedagbgico mais politico significa inserir a educacio diretamente
na esfera politica, afirmando que a escolarizagiio representa uma luta a respeito de
relacdes de poder. Sendo assim, a escola torna-se um espaco central, onde poder ¢
politica operam entre os individuos.

Tornar o politico mais pedagégico significa utilizar formas de pedagogia que:
tratem os estudantes como agentes criticos; problematizem o conhecimento; utilizem o
dialego, tornando o conhecimento significativo, critico e emancipatério; déem aos alunos
oportunidade de expressar suas experiéncias; enfim que considerem os alunos como
atores do processo pedagagico.

Os intelectuais transformadores devem considerar a necessidade de enfrentar
os aspectos ideolégicos da sociedade dominante que tentam separar a questio do
conhecimento da questio do poder, criando condicdes materiais e ideologicas na escola e
na sociedade que déem aos alunos a oportunidade de se tornarem cidadaos que possam
atuar de forma transformadora.

Os intelectuais criticos siio ideologicamente alternativos as instituicdes e as
formas de pensamento existentes, nao se consideram ligados a qualquer formagio social
especifica, nem se véem desempenhando uma fungdo social que seja expressadamente
politica e niio sio capazes de avancar para o terreno da luta coletiva.

Os intelectuais adaptados adotam uma posi¢ao ideolégica que sustenta a
sociedade dominante, tais intelectuais nio estio, geralmente, conscientes desse processo,
embora sua postura politica promova os interesses da classe dominante.

Os intelectuais hegemédnicos, conscientemente, definem-se pelas formas de
lideranca moral e intelectual que colocam a disposi¢do da classe dominante, as quais
preservam a ordem existente.

A nocdo de intelectual transformador torna visivel a posi¢io paradoxal que
os educadores enfrentam nos estabelecimentos de ensino publicos, pois, de um lado, eles
trabalham dentro de institui¢des que desempenham um papel fundamental na producio
da cultura dominante ¢, do outro, eles definem seu terreno politico, oferecendo discursos

alternativos e praticas sociais criticas aos estudantes.
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O intelectual transformador ao empregar o discurso da critica e da
possibilidade pode desvelar as formas de poder existentes na escola (o poder ¢
considerado como uma forga dialética e se manifesta de forma contraditéria na escola) e
encara-la como um espago de contestacio e luta, onde estio presente as relacdes de
cultura e poder. Para isso, segundo Giroux (1988), é necessario reconsiderar e
reconstruir a escola como esfera publica democratica, onde os estudantes possam tanto

aprender as habilidades quanto o conhecimento de forma articulada e critica.

28



Formacio Docente: Que tipo de intelectual queremos formar?

4. Formacio docente: para além da especializacio

Falar de formagio de professores, € falar sobre o papel social do professor e a
importincia de uma formacio integral dos profissionais da educacio.

A discussio sobre formacio docente, no Brasil, ndo é recente, vista que, a
primeira regulamentagio dos cursos de pedagogia foi feita no final dos anos 30, em 1939,
através de um Decreto-Lei que determinou para o curso de Pedagogia o curriculo pleno.
E comecou a ser fomentada no final dos anos 50 com debates sobre o projeto de lei que
deu origem a LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional) 4.024/61, a qual
foi promulgada no inicio década de 60, emergindo a Segunda regulamentaciio do Curso
de Pedagogia.

J4 no final dos anos 60 foi promulgada a Lei 5,540/68, que fixou as normas de
organizacio e funcionamento do ensino superior ¢ sua articula¢io com a escola média.
No ano seguinte, em 1969, através do Parecer 252, foi baixada uma nova
regulamenta¢io para o Curso de Pedagogia, onde foram criadas as habilitacdes do
mesmo — em nivel de licenciatura curta ou plena as habilitacdes de Administracao
Escolar, Supervisio Escolar e Inspecio Escolar, para profissionais da educacio que
poderiam atuar apenas no antigo 1° Grau e em nivel de licenciatura plena as
habilitacdes para o ensino de disciplinas do instinto curso normal i nivel médio, hoje é
em nivel superior, ¢ a Orientagiio Educacional.

Os anos 70 marcaram a histéria da educagdo brasileira, com a promulgacio
da Lei 5.692/71, a qual fixava as diretrizes e bases dos antigos ensinos de 1° e 2° graus
(atuais ensinos fundamental e médio respectivamente) e determinava que a formacio de
professores ¢ especialistas da educagio seria feita em niveis que se elevassem
progressivamente. A formagio docente passou a ter varios niveis: a habilitacdo
especifica de 2° grau (atual ensino médio), a licenciatura curta, a licenciatura plena, os

estudos adicionais e a complementacao pedagoégica.
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Com a Lei 5.692/71 que tornou obrigatéria a escolaridade de 1° grau para
todas as criangas dos 7 aos 14 anes, houve um grande crescimento do namero de alunos
matriculados nas escolas, o que provocou tanto a construgio de novos prédios escolares
como a necessidade de formar, em curto prazo de tempo, um efetivo maior de
professores para atuarem nesses novos postos de trabalho.

Com o crescimento no namero de alunos, a formacio docente sofreu
mudancas drasticas, o curso normal que era estritamente profissionalizante, voltado
para a formacio de professores para as séries iniciais do ensino fundamental, tornou-se,
simplesmente, mais uma habilitacio profissional do ensino médio. Ou seja, o preceito
democritico da universaliza¢io do antigo 1° grau levou a massificacio de professores ¢
alunos.

Multiplicou-se pelo Brasil, na década de 70, o nimero de estabelecimentos de
ensino e professores, e paralelo a esse crescimento comecou a crise salarial do professor
e a perda da qualidade e do sfafus do trabalho docente. Segundo Valle (1999), os anos 70
foram marcados pela decadéncia da qualidade da escola piiblica, pela desvalorizagio
salarial do magistério e pela formagio aligeirada, em cursos criados sem condicoes
minimas de funcionamento. O que ocasionou uma crise no ensino brasileiro.

Nos anos 80, a discussiio sobre a formacio docente ficou mais acirrada e em
1983, 0 MEC organizou o Encontro Nacional do Projeto de Reformulagio dos Cursos de
Preparacio de Recursos Humanos para a Educagio, onde foi elaborado um documento
que discutia especificamente as questdes relacionadas a formagio de professores.

J4 na década de 90, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
9.394/96 gerou muita polémica com a criacio dos Institutos Superiores de Educagao
(ISEs), que foram novos estabelecimentos de ensino criados para atuarem nas seguintes
modalidades de formacio docente: formacio de professores da educacio basica,
formacio pedagégica para portadores de diplomas de educacao superior que queiram se
dedicar 2 educacio basica, formagio continuada para os profissionais de educacio dos

diversos niveis ¢ formagio pos-graduada de carater profissional.
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Diante da atual situacio educacional brasileira, onde o magistério apresenta
um fraco desempenho quanto ao conteiido (tedrico-pratico), torna-se inevitivel a
necessidade de melhoria desse quadro através de uma reformulagio dos cursos de
formacio docente. Devemos adotar uma nova postura diante do curso de formacio de
professores, para que estes proporcionem ao futuro professor um aprendizado que
compreenda a construgio dos conhecimentos como fator essencial em sua formacio
como intelectual.

Mas algumas questdes nio podem ser deixadas de lado se queremos,
realmente, caminhar em direcio da melhoria do quadro em que se encontra o ensino
brasileiro. Pois, se nio bastassem as questées estruturais, desses cursos, tais como:
asfixia de recursos, falta de motivacao por parte de alunos e professores, infra-estrutura
deficiente, etc., temos como agravante a desvalorizacio econdomica e social da figura do
professor.

Para tentar reverter tal situacio, devemos buscar, ou melhor, lutar por uma
politica educacional que, efetivamente, valorize a formagio do profissional da educagio
em toda sua extensiio e que preconize uma formagio de qualidade, salirio e condi¢ées de
trabalho dignos.

Em 1990, em Jomteien (Tailandia), foi realizada “A Conferéncia Mundial de
Educacio para Todos”, a qual contribuin para desencadear nos paises em
desenvolvimento (inclusive o Brasil) um esfor¢o mais intenso em busca do atendimento
das necessidades educacionais basicas da populacio.

O compromisso assumido, pelo Brasil, nessa conferéncia inspirou a
elaborac¢ao do Plano Decenal de Educacio para Todos, o qual definiu objetivos e metas
que garantiriam o direito de todos a Educacdo. Este Plano Decenal instituiu como
prioridade da politica educacional brasileira a universaliza¢io do ensino fundamental e
a eliminaciio do analfabetismo. E como uma das principais estratégias, preconizou a
valorizacio do magistério,

O processo de elaboragcio deste plano culminou com uma conferéncia
nacional, em 1994, durante a qual foi firmado o “Acordo Nacional de Educa¢io para
Todos”, explicitando metas e estratégias para a recuperagio da educacio piblica

brasileira. Onde, também, originou o “Pacto pela Valorizagao do Magistério e
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Qualidade da Educacdo”, assinado pelo MEC (Ministério da Educacio e do Desporto),
CONSED (Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educag¢io), UNDIME (Uniio
Nacional de Dirigentes Municipais de Educa¢io), CNTE (Confederagiio Nacional dos
Educadores em Educacio) e outras instituices educacionais, com o objetivo de
“estabelecer e implementar uma politica de longo

alcance para a profissionalizacio do magistério com vistas i elevacio dos padrdes de
qualidade da educagio basica”.

Dai entdo, alguns passos importantes foram dados em busca da viabilizagiio
da politica de valoriza¢iio do magistério ¢ da melhoria da qualidade da educacdo basica,
como, por exemplo, a criacio do FUNDEF (Fundo de Manutencgido e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e da Valorizagcio do Magistério). Mas seri que este fundo esta
realmente atendendo as necessidades basicas do ensino fundamental? Bem, esta é uma
discussio que aprofundarei em outro momento mais oportuno, e que, portanto, niio sera
discutida neste texto.

Segundo a ANFOPE (Associagio Nacional pela Formacio dos Profissionais
da Educacio), alguns eixos curriculares sio fundamentais para orientar a formacio do
profissional da educagio, sio eles: a organizac¢do curricular, a qualidade da formagio
tedrica do profissional, a democratizacio da escola e a necessidade da a¢io curricular
ser exercida de forma coletiva e interdisciplinar.

Partindo do primeiro eixo, a organizagio curricular, ao analisarmos a grade
curricular de um curso de educacio podemos verificar uma grande separacio das
disciplinas tedricas das praiticas, onde as primeiras sao oferecidas no comeco do curso ¢
as ultimas no final do mesmo. Evidenciando uma dicotomia entre teoria e pratica, onde
ambas caminham separadas durante todo o curso.

O segundo eixo, a qualidade da formacio teérica do profissional, é uma
questio de grande relevincia, pois, cada vez mais, a formagio tedérica mostra-se
deficiente nos cursos de formacio de professores e isso é fatal para a atuagio do
professor em sua pratica pedagoégica.

O terceiro, a democratiza¢io da escola, nos conduz a gestio escolar, onde os
professores, efetivamente, comegariam a fazer parte da organizacao do trabalho

pedagégico da escola.
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O ultimo eixo, a necessidade da a¢io curricular ser exercida de forma
coletiva e interdisciplinar, é uma questio extremamente necessaria se quisermos ter um
curriculo que atenda a todas as exigéncias para uma formacio de qualidade do futuro
profissional da educagio.

Esses quatro eixos curriculares seriam fundamentais para modificar o
quadro da formacio do professor, o qual encontra-se, hoje, precirio ¢ desarticulado, e
para superar esta dicotomia teoria/pritica em busca de uma formacio de qualidade.

Segundo Demo (1992), a problemitica da qualidade da educa¢do aponta
invariavelmente para o fator humano como gerador/promotor especifico de qualidade.
Quer sob o ponto de vista individual ou social, a qualidade estd intrinsecamente
permeada por uma questio politica. Logo, a formac¢io do professor é o fator mais
decisivo da qualidade educativa.

A preocupagio com a qualidade da formacio docente e o desempenho dos
futures professores estio presentes em muitos estudos e discussdes dos educadores
brasileiros, mas o que significa, entido, uma formagio, um ensino de qualidade?

Segundo Franco (1994), “... o conceito de qualidade é um conceito
historicamente produzido e nio pode ser definido em termos absolutos....” Portanto, o
conceito de qualidade nio ¢ um conceito neutro, ao contrario, reflete um posicionamento
politico e ideoldégico imposte por uma determinada postura adotada pelo sistema
educacional, restando, assim, nenhuma davida de que ha a necessidade urgente de uma
melhoria do sistema educacional brasileiro, que tem como base a formacio docente.

Entretanto, mais do que aprimorar os professores, se faz necessario recriar a
profissio do docente, valorizar o profissional da educacio em todos os sentidos
(remuneracio, carreira, organizacio politica, etc.).

Mas antes precisamos delimitar que “profissional da educacio” seriam todos
os profissionais formados no Curso de Educacio, ou seja, o profissional da educacio é
“aquele que foi preparado para desempenhar determinadas relacées no interior da
escola ou fora dela, onde o trabalho pedagogico ocupa posi¢io de destaque,

constituindo-se como nicleo central dessa formaciao” (FREITAS, 1992).
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Consideracdes Finais

Pensar em docéncia, nos dias atuais, nos remete a pensar na formacio que os
futuros professores tém em seus cursos de formagio, seja em nivel médio, graduacio ou
pos- graduagio - formacio essa, que niio esgota a formaciio necessaria para a atuagao no
campo da educagio, porque a profissdo docente ¢ complexa e deve ser mediada pela
teoria/pratica e constante reflexio das mesmas.

Leva-nos a questionar para onde caminha a educacio brasileira, diante do
quadro de crise em que se encontra hoje o mercado de trabalho para os profissionais da
educagiio. Sem pariametros delineados, os professores que estao se formando encontram-
se perdidos, sem saber qual o methor caminho seguir diante de inameras duvidas com
relaciio a profissio.

A educacio é a base para a formacio de qualquer profissional, seja ele da
educacio ou nio, ¢ como tal, deve propiciar aos futuros profissionais, nio somente,
habilidades e técnicas, mas também, uma reflexiio da propria pratica e a construcio de
uma postura fundamentada na importancia politica do papel a ser desempenhado na
sociedade.

Fla, a educa¢io, como fator fundamental em qualquer formacao, deve ser
encarada como primordial para a formagio de profissionais de qualidade capazes de
interagir com seu trabalho de forma critica e politica.

Mas essa formacdo docente nio ¢ uma formacio linear, simples, pelo
contrario, ¢ uma formacio complexa, permeada por informacdes culturais, sociais,
politicas e econdmicas que nio estiio ao alcance de todos os profissionais docentes.

Entio, nos vem em mente questionar: Como mudar, reverter, o quadro em
que se encontra a formagio docente hoje? Que tipo de intelectual queremos formar?
Que tipo de intelectuais estio sendo formados nos Cursos de Educacio?

Torna-se inevitivel fazer uma anilise critica do quadro da educacio no
Brasil e como se encontra a formagio docente, a qual deve ser (re) pensada, (re)

estruturada e (re) concebida.
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A auséncia de parimetros para atuar de forma transformadora e reflexiva
diante do nosso trabalho docente, faz com que fagamos uma reflexiio da nossa propria
pratica, se estamos realmente fazendo a relacio entre o que ¢ teorizado na academia e o
que ¢ praticado em nosso cotidiano escolar.

Ao procurar as razdes da formagio insuficiente ou da ma formacao recebida
pelos futuros professores nos Cursos de Formacio de Professores, chega-se a conclusio
de que, além da precariedade dos curriculos oferecidos por esses cursos, 0s professores
formadores nio possuem embasamento tedrico-pritico (fator essencial na formacio dos
futuros profissionais da educac¢io), o bastante, para reformular sua pratica pedagogica
em busca da formacdo de um profissional intelectual capaz de através de instrumentos
teéricos e praticos, adquiridos no curso de formacdo, atuar de forma critica e
transformadora em sua pritica pedagogica.

A formacio recebida nesses cursos nio atende as condi¢des minimas que
possam assegurar aos futuros professores um desempenho profissional satisfatorio. Os
professores dos cursos de formacio docente deveriam adotar uma postura
transformadora, com o objetivo de alcancar uma formacio de qualidade, elemento este
(nova postura) que se faz necessirio para a reformulagiio da sua pratica, enquanto
formador de formadores.

Como reflexo dessa postura transformadora, tanto o aluno quanto o
professor apropriariam-se de sua condi¢io de sujeito produtor de conhecimento,
emergindo, assim, a possibilidade de produgio de saberes e nio somente a reproducio
dos mesmos.

Cabe considerar, no entanto, que a perda de qualidade da formag¢ao docente
é ocasionada por inimeros fatores, que vio desde da infra-estrutura até a auséncia de
um embasamento teérico-pritico por parte dos formadores aos futuros professores,
embasamento esse essencial, pois a competéncia dos futuros professores também
depende da qualidade dos profissionais que o formam.

A melhoria da formacgio dos futuros professores implica em profundas
mudancas no sistema educacional e nas instituicdes que proporcionam esta formacao,
requer uma reestruturaciio, uma reformulacio dos Cursos de Educagio, uma mudanga

de paradigma.
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Embora a formaciio docente esteja aquém, ainda muito longe de formar
satisfatoriamente profissionais de qualidade, que estejam preparados para atuar no seu
cotidiano escolar de forma critica e transformadora, nio podemos deixar de destacar
que dos anos 80 para ca essa “formacio” tem sido tema de muitas reunides e debates na
area educacional.

Logo, devemos, de fato, assumir uma postura politica que vi de encontro a0
quadro de crise em que se encontra a nossa educacio brasileira, sempre tendo em mente
que um professor deve se formar a cada dia, continuamente, ¢ que a qualidade da
educacio esta ligada, primordialmente, & qualidade dos professores que sdo formados, a

cada ano, em nossos Cursos de Educacio.
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Anexo

Titulo VI

L L L L M L S A L L L L B L A A T LI T T AT NI N S I B0 anamns

Dos Profissionais da Educacgao

Lei No. 9.394, de 20 de dezembro de 1996
Publicada no Didrio Oficial da Unidio, 23 dez. 1996
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional

Artigo 61.

A formacio de profissionais da educagio, de modo a atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e As caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos:

I - a associacgiio entre teorias ¢ priticas, inclusive mediante a capacita¢io em servigo;

H - aproveitamento da formacio e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades.

Artigo 62.

A formacio de docentes para atuar na educaciio basica far-se-i em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacio plena, em universidades e institutos superiores de
educacio, admitida, como formacio minima para o exercicio do magistério na educagio
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.

Artigo 63.

Os institutos superiores de educaciio manterio:

I - cursos formadores de profissionais para a educacio basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacio de docentes para a educacio infantil ¢ para
as primeiras séries do ensino fundamental;

I1 - programas de formacio pedagégica para portadores de diplomas de educacio
superior que queiram se dedicar a educacio basica;

{IT - programas de educa¢iio continuada para os profissionais de educacio dos
diversos niveis.
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Artigo 64.

A formagio de profissionais de educa¢io para administracio, planejamento, inspecio,
supervisio e orientacio educacional para a educacio basica, sera feita em cursos de
graduag¢io em pedagogia ou em nivel de poés-graduacdo, a critério da institui¢io de
ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

Artigo 65.

A formacao docente, exceto para a educacio superior, incluiri pritica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.

Artigo 66.

A preparagio para o exercicio do magistério superior far-se-A em nivel de pos-
graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo anico.
O notorio saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado em area afim,
podera suprir a exigéncia de titulo académico.

Artigo 67,

Os sistemas de ensino promoverio a valorizagiio dos profissionais da educacio,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos ¢ dos planos de carreira do
magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso piblico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

L11 - piso salarial profissional;

IV - progressio funcional baseada na titulacio ou habilitagcdo, e na avaliaciio do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacido, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢oes adequadas de trabalho.

Paragrafo anico.
A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras fun¢des de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.
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