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“O que ha de grande no homem, é ser ponte, e ndo meta:

o que pode amar-se, no homem, é ser uma transigdo e um 0caso. i
( Friedrich Nietzsche)



RESUMO:

O tema processos de exclusdo foi abordado durante o trabaiho monografico de
modo a delimitar as origens do problema frente a sociedade. Através da
contextualizagio dos mecanismos de segregacdo e a apresentacdo das
caracteristicas da diversidade social o presente estudo demonstrou a relagdo
intrinseca entre o pensamento social e o educacional. Foi abordado também a
importancia de se fomentar a discussdo acerca do comportamento do ser humano
para com seus iguais, para que se possa refletir a respeito de nosso comportamento
enquanto professores, e mais importante que isso, enquanto pessoas.
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introdugao:

Quando se trata da exclusdo, deve-se ter em mente que esta constitui um
fendmeno que ocorre tanto no ambito social quanto nNo escolar. A prchlematica acerca
da excluséo esta fortemente presente na sociedade ¢, consequentemente, na escola. A
ac30 segmentadora e excludente, apesar da existéncia de medidas — aoc menos,
conceituais - de insercdo escolar do individuo excluido, parece se reforcar a cada dia.
Como consequéncia, esse movimento tem sido considerado, de forma freqtente,

reflexo da ma qualidade do ensino.

O fato de nao se relacionar o ambito escolar a sociedade, ou seja, nao se
levar em consideracdo que as agdes escolares tém embutidos 0s reflexos das relagoes
sociais a respeito da diferenca, uma vez que a escoia & uma instituicdo proveniente
desta sociedade, torna dificil a compreensdo acerca dos motivos que levam esta

mesma diferenca a ser uma questdo complexa no campo social.

Portanto, & necessario que se contextualize o momento em que vivemos e,
especialmente, os principios da excluséo ao longo da historia, a fim de estruturarmos

um caminho para a reorganizagdo social, a implantagac real da pratica de inclusao.

O estudo da origem dos processos de exciusao € extremamente relevante
em fung:;?lo do conhecimento da origem do problema da segregacao, para que com I880,
seja possivel dinamizar novos caminhos para a busca de uma inclus@o social e escolar
efetiva.

Deste modo, podemos assinalar a viabilidade do uso da pesquisa
bibliografica como metodologia, uma vez que, sendo histérico o objeto das ciéncias
sociais, pode-se dizer que toda a questdo social tem em si carater provisério, é
dinamica e exclusiva. Entretanto, todas as sociedades humanas viveram um presente

assinalado pelo passado e projetado para o futuro, ou seja. tudo o que foi parte



integrante de nossa histéria estéd marcado pelas relagdes sociais anteriores, bem como.,
busca formas de resignificar o devir. Sendo assim, todo grande rompimento de
paradigma influencia de forma direta tanto o desenvolvimento quanto a decadéncia das

teorias sociais.

Pretende-se através desta metodologia, embasada em bibliografia pertinente
ao tema contextualizar historicamente a exclusdo do diferente. Em um segundo
momento. discutir-se-a os aspectos escolares da apreensac do diferente, tendo por

base a definicdo de dois paradigmas que se contrapdem — a integragao e a inclus&o.

Por fim, refletir-se-a sobre o papel da escola como locus de produgao de
novos valores, ou seja, ndo se tem a pretensdc de apresentar a instituicao escolar
como redentora da sociedade. Contudo, ela pode contribuir para a mudanga social,

instaurando novos sentidos a partir da préatica social.

Compartithando com Minayo (1998) da idéia de que a pesquisa é a atividade
basica das ciéncias em sua constante busca de indagacdo e desvelamento da
realidade, o presente estudo se desenvolvera a partir de metodologia qualitativa com

cunho bibliografico.

Em momento algum, pretende-se dar respostas prontas e acabadas,
encarcerando as questdes levantadas. Tem-se o discernimento de que © objeto das
ciéncias sociais, é transitorio, provisério, justamente por seu carater historico. “Desta
forma ag ciéncias sociais, enquanto consciéncia possivel, estdo submetidas as grandes
questdes de nossa época e tém seus limites dados pela realidade do desenvolvimento
social. Portanto, tanto os individuos como 0s grupos e tambeém os pesquisadores Sao
dialeticamente autores e frutos de seu tempo histérico.(MINAYQ, 1998, p. 20)

Almeja-se pois, buscando distintos pontos de vista, que permitam

compreender as definicbes, conexdes de diferentes autores (Bianchetti, Tomasini,
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Mantoan, e outros.) fazer um exercicio de critica técnica e pratica, visando

redimensionar a praxis educacional



1. Aspectos histéricos da apreensdo do diferente na sociedade

Dada a necessaria reflexdo acerca do comportamento da sociedade
contemporanea em relagao a diferenga, é indispensavel a percepcdo das relagdes
entre os ditos “normais’ e os diferentes ao longo da histéria da humanidade. Esta
perspectiva histdrica &, portanto, um instrumento de extrema relevancia para a

realizacéo da analise das relagdes ¢ .m aqueles considerados diferentes.

Para iniciar este estudo, consideramos importante tomar como base o
materialismo histdrico, pois, de acordo com Bianchetti, esta seria uma das melhores

ferramentas para a contextualizagdo das questdes sociais, uma vez que,

“(..) a concepgdo matenalista da histonia parte da fese de que a produgéo, e
com ela a troca dos produtos, é a base de toda a ordem social; de que em todas
as sociedades que desfilam pela histéria, a distnbuicdo dos produtos, e
juntamente com ela a divisdo social dos homens em classes ou camadas, é
determinada pelo que a sociedade produz e como produz e pelo modo de trocar
os seus produtos. De conformidade com isso, as causas profundas de todas as
transformacdes sociais e de todas as revolugdes politicas néo devem ser
procuradas nas cabegas dos homens nem na idéia que eles fagam da verdade
etema ou da eterna justica, mas nas transformagdes operadas no modo de
produgdo e de troca {...)"(Engels. s.d., in BIANCHETTI, 1998, p. 27).

Para iniciarmos a analise sobre a excluséo, pode-se comegar uma reflexao
sobre a formacéo das sociedades primitivas, e para que isto seja possivel, buscamos
compreender a constituigdo destas sociedades. Estas tinham como principal
caracteristica o nomadismo, pois o homem dependia da natureza para sua

sobrevivéncia, ou seja,
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“(...) o atendimento das suas necessidades estava totalmente na dependéncia do
que a natureza lhes proporcionava, como por exemplo, a caga e a pesca no tocante
4 alimentagdo e as cavernas para se abrgar. Ora. em vintude da caracteristica
ciclica da natureza, totalmente fora do controle dos homens, oS deslocamentos
eram constantes,(...)(BIANCHETTI 1998, p. 28)

Uma vez que estas mudancas precisavam ser tao constantes e a
dependéncia dos recursos naturais era tdo grande, havia a necessidade de que ©s
individuos desta sociedade fossem capazes de se auto-sustentarem e pudessem ainda
colaborar com todo o grupo. Logo, € possivel imaginar que o individuo incapaz de

executar estas atividades basicas neste meio seria excluido. Desta forma,

“E gvidente que alguém que ndo se enquadra no padrdo social e historicamente
considerado normal, quer seja decorente de seu processc de concepgdo e
nascimento ou impingido na luta pela sobrevivéncia, acaba se tomando um
empecilho, um peso morto, fato que o feva ser relegado, abandonado, sem que isso
cause os chamados sentimentos de culpa caracteristicos da nossa fase histonica.
Utilizando uma linguagem dos dias atuais, podemos afirmar que nas sociedades
primitivas, ‘quem ndo tem competéncia ndo se estabelece’. Isto é, ndo ha uma
teorizagdo, uma busca das causas, havia simplesmente uma selegdo natural: 08
mais fortes sobrevivem.” (BIANCHETTI, 1998, p. 28)

Ndo s6 a sociedade primitiva tinha suas formas de exclus&o. No periodo
escravista, por exemplo, caracteristico na sociedade grega, a concepgac de corpo se
encontrava separada da mente. Assim, esta separacdc acabava por ser concretizada

no nivel pratico, ou seja, a mente era a encarregada pela dignidade e pelos sentimentos
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superiores, enquanto o corpo era responsavel pelas tarefas ligadas a degradacgdo. Este

conceito se efetivava na divisdo da sociedade. uma vez que,

“A divisdo em nivel macro (...) vai ser o prototipo para a divisdo em nivel micro: a
mente (os livres) cabe a parte digna, superior, encarregada de mandar, govemar,
ao corpo (o escrave) degradado, conspirador, empecilho da mente, cabe a misséo
de executar as tarefas degradadas e degradantes.” (Bianchetti, 1998 p. 30)

Na ldade Média, o individuo diferente passa a ser visto como um ser com
direito & vida. Entretanto, & também neste momento que o estigma ira aparecer, ja que
de acordo com os ensinamentos do catolicismo. a diferenga serd simbolo do que é

pecado.

Nesta época histdrica, cujo modo de produgdo era o feudalismo, as
concepcdes vigentes deixam de ser corpo € mente para se transformar em corpo e
alma. A parte relativa a alma sera merecedora de atenc¢éo e dotada de dignidade, jao
corpo, apesar de conquistar neste periodo a condigdo de “templo da alma’, sera o

culpado pelos erros cometidos e considerado a causa dos mesmos.

Segundo Nietzsche, o cristianismo sera o principal responsavel pelas
relagbes entre a compaixdo e tudo aquilo o que é fraco. De acordo com seu
pensamento: "o que é mais prejudicial do que qualquer vicio? A compaixdo ativa para
com todes os deficientes e fracos; o cristianismo.” ( Nietzsche, 2000, p.28 )

A partir da compaixdo, atrelada as crencas da Igreja catdlica, dar-se-a a
solidificacdo da concepcéo relativa a diferenga como sinénimo de pecado, por sua vez,
digno de pena. Assim, a partir desta estrutura surge o conceito de estigma. H& muito se
sabe da estigmatizacdo dos portadores de deficiéncia (assim como de todos aqueles
que fogem ao padrao preestabelecido pela sociedade), desde 0s séculos mais remotos,

quando estes sofreram punigdes como exterminio, praticas da compaixdo catdlica,



esconjuragbes e tantas outras amostras de depreciagdo — tais como fazer o papel de

bobo da corte.

Existe, na Biblia, uma grande diversidade de situa¢des onde a exclusao dos
deficientes, das mulheres, dos homossexuais, entre outros grupos estigmatizados €
bastante clara. Para ilustrar, pode-se tomar de exempio algumas passagens. ‘Ao
sairem, eis que lhe trouxeram um pPOSSeSSO mudo. Expulso 0 deménio, o mudo pds-se
a falar (...)” (MT,9,32-33)

Neste caso, a deficiéncia era causada pelo proprio espirito do mal, o
deménio. Todavia, pode-se citar uma infinidade de outros exemplos ligados a valores
de ascensao espiritual, assim como a remissao dos pecados daqueles que portam a
diferenca, ou ainda, a elevagao espiritual de terceiros conquistada através da
compaix&o pelos mais necessitados, ou pelas “aberragdes’ ~ conceito extremamente

utilizado pela igreja até os dias atuais’.

Ademais, outros exemplos podem ser citados, cOmo o fato de Eva ter trazido
o “pecado original” & humanidade, ou ainda, Dalila, a mulher responsavel pela extingao
da forca de Sansdo. Na Biblia pode-se encontrar até mesmo alusdo ao
homossexualismo: “Uma mulher ndo usard vestes de homem, um homem néo se
vestird com um manto de mulher, pois quem quer que assim proceda € uma

abominagéo para o Senhor, teu Deus.” (Deuteronémio, 22, 5)

' Esta concepgao pode ser exemplificada pela seguinte passagem, encontrado no livro do de Séo Jodo:
“Ao passar, Jesus viu um homem cega de nascenga. Os seus discipulos lhe fizeram a pergunta seguinte:
‘Mestre, quem pecou para que ele nascesse cego, ele ou seus pais?’ Jesus respondeu: ‘Nem ele. nem
seus pais. Mas é para que as obras de Deus se manifestern nele..."(J0,9,1-2)



Com isso, pode-se dizer que os valores preconceituosos da Biblia,
transformados, em grande parte, em frases do senso-comum?, contribuem de forma
macica para o processo de exclusdo social. Vale ressaltar que estes valores s&o
difundidos pela Igreja, o que 0s torna “mais verdadeiros” devido a forca da religido no

comportamento da sociedade.

Todo este processo descreve a estrutura do estigma, ou seja, a maneira pela
qual o homem pré-concebe a “identidade social” (GOFFMAN, 1988) dos individuos e
constréi expectativas que se ndo forem cumpridas, fardo do outro um estigmatizado,
excluido do padrdo de normalidade.

A palavra estigma, é de origem grega, usada para designar sinais fisicos
indicadores de algo incomum, até mesmo mau que pudesse vir a afetar a identidade

social® daquele que os apresentasse.

Na Idade Média, o termo passa a ser utilizado pela Igreja Catdlica também
para definir o fendbmeno manifestado naqueles que pudessem apresentar as marcas
relacionadas & Graga Divina, assim como, a definigdo médica surgida a partir deste
conceito cristdo para indicar sinais corporais de disfungéo fisica e/ou mental
(GOFFMAN, 1988)

Atualmente, o termo estigma é usado para definir o “"status moral” do
individuo portador de tragos fisicos, sociais, econdmicos ou étnicos diferentes do

padrao ae normalidade da sociedade.

? segundo Chaui (1997), 0 senso-comum € “um conjunto de crencas, valores, saberes e atitudes que

juigamos naturais porque, transmitidos de geragdo em geracgéo, sem questionamentos, nos dizem como

s#0 e 0 que valem as coisas e o0s seres humanos, como devemos avalig-los e julga-los.” (CHAUI, 1997,
.21)

g,Segundo Goffman (1988), a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e 0 total de

atributos considerados como normais para os membros de cada uma destas categorias. Assim, a

identidade social diz respeito a categoria de cada pessoa e seus atributos pré-concebidos socialmente
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Em seu livio de nome ‘Estigma’, Goffman afirma que as pessoas
categorizam (como uma necessidade para o convivio social) as outras de acordo com
um total de atributos considerados comuns. Em consequéncia, estas caracteristicas
tornam-se desejaveis transformando-se em preconcepgdes. Assim, “nos as
transformamos em expectativas normativas, em exigéncias apresentadas de modo
rigoroso.” (Goffman, 1963, p.12). O preconceito pela diferenca, nestes casos, nasce
quando nossas exigéncias a respeitc dos supostos atributos que garantirao o status do

individuo, ndo séo preenchidos.

O século XVI, por sua vez, vird assinalar outro ponto de transformag¢ao na
sociedade que influenciara o modo pelo qual esta se comporta em relagéo a diferenca.
Neste momento, o modo de produgdo feudal sofrera transformagdes rumo ao

capitalismo. Segundo Bianchetti:

“Ndo h& como negar que o século XVI é divisor de aguas na historia da
humanidade. O gradativo predominio de uma produgdo voltada para o
mercado, a possibilidade de acumulagdo, o desenvolvimento de uma
ciéncia e de tecnologia que garantir8o o dominio do homem sobre a
natureza diferencia-se radicalmente da situagdo antenor na qual a
maioria dos homens e das mulheres vivia seu dia-a-dia miseravelmente

envolvida com a produgdo para a subsisténcia.” (1998, p. 34)

O cambio nc mode de producdo modificou significativamente a vida do
homem, trazendo-the avangos, tais como O expansionismo; o antropocentrismo que
derruba o paradigma do teocentrismo, O experimentalismo e o indutivismo como
principais no método para produgéo de conhecimento cientifico, bem como O
liberaiismo. A burguesia, classe emergente, em oposicdo a monarquia, tera no advento
do lluminismo, a inspiragdo para a mudanga revolucionaria da sociedade. Estas
modificagdes seriam um estimulo para o reforgo das relacdes de poder entre 0 homem

e seu semelhante e entre o homem e a natureza.
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A Revolugdo francesa acontece neste momento utilizando-se de cinco
pilares: ‘individualismo, liberdade, propriedade, democracia € igualdade” provenientes
do idedrio liberal. Bianchetti (1998) assinala as consequéncias da Revolugdo, no que
diz respeito a igualdade e liberdade para todos, principios que, aos poucos vao sendo
deturpados, demonstrando o carater demagdgico da burguesia, cuja agao, depois da

Revolugdo francesa modificou-se :

“Vitoriosa a Revolucdo Francesa, gradativamente passa a emergir o carater
reaciondrio da burguesia. Os mesmos direifos por cuja conquista ela se
debateu heroicamente, junto com seus pares do Terceiro Estado, agora
como classe hegeménica, passa a sonegar aos outros. £ os principios da
Jiberdade e principaimente da igualdade ndo passam de caricaturas ou
eufemismos quando se confronta o discurso com a pratica desta classe. i
(BIANCHETTI!, 1998, p.37)

E importante ressaitar a mudanga acerca da concepgao de corpo, que com o
avanco da ciéncia e da tecnologia passa a ser entendido, em sua complexidade, como
uma magquina em pleno funciocnamento. De acordo com Bianchetti (1998, p. 38), a
questdo da diferenca sera influenciada por esta nova visdo, uma vez que, 0 corpo é
considerado uma maquina, a diferenca efou a excepcionalidade, tornar-se-ac uma

disfuncdo, ou seja, um “defeito nas pegas” desta maquina.

Qutros avancos, tais como o mecanicismo e a maquinofatura tambem
constituem caracteristicas préprias do advento do capitalismo. Neste periodo, a
compartimentalizagéo do trabalho — e logo, a fragmentagao do saber e do know-how (o
saber fazer) do trabalhador — tomara vulto. A partir disto, surgira o especialismo onde
“de cada pessoa se exige eficiéncia no desempenho de uma ou duas tarefas.”
(BIANCHETTI, 1998, p.38). Ou ainda, conforme a visao de outro tedrico: “ A tarefa



especializada ndo exigia um homem inteiro, mas apenas uma parte. Nunca foi
apresentada uma prova mais vivida de quanto a superespecializacdo pode ser um
tanto quanto brutalizante.” ( TOFFLER, 1980, p.62)

Atualmente, a divisdo e organizagdo do trabalhoc vem sendo modificada para
o favorecimento de “um novo paradigma de producgdo” que objetiva dar as condi¢des,
de cunho tecnolégico, necessarias para que as diferengas, tanto sociais quanto fisicas,
entre homens e mulheres, sejam superadas. Entretanto, & visivel o fracasso na
tentativa destas conquistas, uma vez que, ‘continuam permeadas pela l6gica do
capital, caracterizada pela producao coletiva e pela apropriagdo individual de uma
classe.” (BIANCHETTI, 1998, p.39)

Nesta concepcdo, que domina os dias atuais, existe o predominio da l6gica
capitalista no trato das relagoes sociais. Assim, pode-se notar que apesar do
comprovado avango acerca do modo pelo qual a sociedade apreende (poderia ser até:
aprende) o diferente, ainda ha a necessidade de diversas mudangas para que este
esteja, realmente, inserido na sociedade. Esta insercdo deve ser entendida como

inclusao efetiva.

Ademais, a difusdo da logica neoliberal na sociedade contemporanea
contribui de forma macica para a pratica do “diferenciar o diferente”, visto que esta
l6gica baseia-se na produtividade, na competitividade e em valores que instituem

“naturalmente” a exclusao.

O que se quer pontuar é que a partir de uma suposta homogeneizagdo do
valor de igualdade, acaba-se por instaurar a indiferenca frente as diferencas individuais,

ou seja, frente a subjetividade e a diversidade gue compde 0s seres humanos.

Portanto, o individuo diferente continua excluido do convivio social,

econdmico e politico, ironicamente, pelos mesmos motivos que tem sofridc o



preconceito pela diferenga desde as sociedades primitivas, ou seja, devido ao modo de

produgdo vigente.

De acordo com Bianchetti, a transicdo do século XX para o século XXI,
quando vista sob a oOtica da concepgdo e tratamento dos individuos diferentes
(excepcionais, especiais, deficientes) pode ser resumida na seguinte proposi¢do: “Cada
vez mais parece claro que o ‘deus’ dos dias atuals se chama capital, e que o pecado na
religido do capital é ndo ser produtivo.” (BIANCHETTI, 1998, p.39).

Apesar de ndo ser este o objeto principal em nosso estude, neste momento,
é importante problematizar o conceito, que coloca a deficiéncia como uma “posse”, uma
“propriedade”. Usaremos sempre este termo entre aspas, para manifestar que se trata
de um eufemismo: uma forma retorica de caracterizar aqueles que fogem dos padrées

ditos “normais’.

E fundamental constatar que na linguagem ja se instala a exclusdo. Na
tentativa de oferecer qualificativos “amenos” para caracterizar 0s eufemismos, a lingua
s potencializa a exclusdo. Podemos também usar como analogia para pensar a
questao do eufemismo, a expresséo “gente de cor’ para o negro, n&o aludindo ac negro
o propdsito de julgar esta condigdo como inferior. Assim, “deficiente”, “excepcional’,
“escurinho” ou ainda, “portador de necessidades especiais’ s&o adjetivos que colocam

a diferenca em situagdo de inferioridade.

De acordo com Chaui, existem dois tipos de violéncia ligados ao preconceito
_ a violéncia real e a ndo-violéncia baseada em mecanismos de exclus&o mascarados.
“O preconceito da ndo-violéncia opera com a separagdo entre o nés’ e o ‘eles”(CHAUI,
1997, p.71). Desta forma,. é sempre comoda a utilizagéo de comportamentos que
excluem, uma vez que, por estarem tdo presentes no cotidiano, e ainda, estarem
encobertos por procedimentos que mascaram O sentido reai do discursc ndo geram

sentimentos de culpa, e muitas vezes, nem sao percebidos.
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Podemos dizer que a condigdo da pessoa “portadora’ de necessidades
especiais se constitui na diferenca mais radical nas diversidades sociais, visto que néo
s na histéria passada, como em nossa histéria atual, é este 0 elemento mais castigado
pela ndo-aceitagcdo e com o peso do estigma. O individuo “portador” de necessidades
especiais é sempre da maneira pela qual 0s outros o definem, sendo portanto, “um
estigmatizado” (Goffman, 1988). Antes de tudo, & necessario que se entenda as
verdadeiras necessidades da pessoa considerada ‘especial” seus problemas se
apresentam como os de qualguer outro aluno e os educacionais sdo, na maioria das
vezes, essencialmente gerados pela falta de esclarecimento daqueles que fazem parte
de seu convivio (pais, professores, etc.). Equiparando-se a todo o preconceito, a pratica

da exclius&o conta com a desinformagao como aliada.

E de extrema relevancia ressaltar a transitoriedade do ser humano gue,
enquanto sujeito historico, busca formas de redimensionar sua existéncia. Para
exemplificar, podemos citar as relagdes para com © portador de deficiéncias, pois
mesmo que estas ainda carreguem em si preconceito semelhante ao das sociedades

primitivas, hoje em dia ja existe uma tentativa de superacao da exclusao.

Uma das formas de mudar o quadro do tratamento do individuo
estigmatizado &, com certeza, a incluséo social. Embora o presente estudo ndo tenha
como meta uma discussao aprofundada da inclus&o escolar, é indispensavel pontuar o
fato de que para se pensar numa insergdo no ambito educacional, deve-se inserir o

individuo de forma mais ampla no contexto social.

e
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2. Aspectos sociais da apreensio do diferente

A inclusdo social constitui um novo paradigma para todos 0s grupos
minoritarios. A prética integradora’, historicamente tem demonstrado a difusdo da

segregacao e a exclusio de pessoas rotuladas como diferentes em nossa sociedade.

O homem nao recebe as normas sociais, regras e valores de forma passiva,
existe uma interacdo em nivel pratico, onde este sofrerd modificagbes, todavia,
interferindo nestas normas. “Ao assimilar as instituigdes, os individuos lhes dao, de uma
certa maneira, sua marca pessoal, pois individuos diferentes adaptam-se de forma
diferente no contexto social.” (TOMASINI, 1998. P.112)

Segundo Durkheim (1978), é impossivel a existéncia de um conformismo
social que ndo admita uma série de caracteristicas individuais. Desta forma, & valido
mencionar que a sociedade comporta grande numero de diferencas e as “"aceita’,
entretanto, esta aceitacdo ndo é ilimitada. Esta ira variar de acordo com o
comprometimento que uma caracteristica individual pode trazer ao equilibrio dos

valores sociais.

De acordo com Tomasini (1998), mesmo que a tolerancia faca parte da
convivéncia entre individuos, esta tem uma variagao de cunho imprevisivel cujos limites
serao definidos de acordo com o campo de agdo das preconcepcdes da sociedade em
questéo'. Este campo traduz-se nas caracteristicas sociais, econdmicas, refigiosas,
morais, étnicas, etc. “Mesmo considerando certa plasticidade, a sociedade demarca
bem as suas fronteiras. Os desvios, as diferengas, dentro de certos limites ndo sofrem
sancbes; mas aqueles comportamentos considerados transgressores da ordem social
sdo alvo de intervencdo médica, educacional, penal, conforme o caso
exigir. (TOMASINI, 1998.p.112)

4 Os conceftos de integragao e iciusio serdo aprofundados posteriormente,



Durkheim (1978) afirma que. a similaridade entre os individuos é um dos
fatores essenciais estabelecidos pela sociedade para que esta possa funcionar e ser
coesa. Assim, o individuo que foge ao padrdo minimo de semethanca acaba por

representar, na maioria das vezes, uma ameaca a estrutura social.

Entretanto, a normalidade pela qual um grupo ou a sociedade s&o guiados, €
basicamente gerada por uma reuniao e classificacdo de semelhancas, ou seja, “‘a matnz
da normalidade é produfo de uma estatistica, na qual a maioria dos individuos

apresenta comportamentos reqgulares e semelhantes.” ( TOMASINI, 1998. p.113)

Todos aqueles gue nao se “enquadram’ no padréo estabelecido da
sociedade sdo excluidos e, é importante ressaltar, a rotulagdo destas pessoas néo esta
confinada a limites. Quando os individuos sac afastados de seu grupo social devido a
seus atributos, estes passam a integrar a categoria de objetos de negacgdo da ordem
social, ou ainda de acordo com Tomasini.“(...) as pessoas ou o grupo de pessoas
consideradas portadoras de problemas ou que sé destacam sensivelmente do que esta
socialmente estabelecido como normal, sdo alvo de processos que resultam na criagdo

de mecanismos de corre¢do das suas diferencas. (1998, p.114)

Isto acontece porque, a violagéo das normas soCiais provoca o rompimento
das relacbes de aceitagdo entre oS ditos “normais’ e entre aqueles julgados destoantes.
Consequentemente, “0s individuos sdo categorizados segundo o problema que causam
a sociedade: pobreza, delinquéncia, foucura, deficiéncia e tantos
outros. (TOMASINI, 1998, p.114)

De acordo com Foucault (1982), "ndo € suficiente apenas a busca dos
fatores que contribuiram para o surgimento da diferenga, no ambito sécio-cultural.
Deve-se investigar as condigbes sob as quais a histéria destas entidades foi
construida.” (FOUCAULT in RIBEIRO, 1982. p.37)



Sendo assim, a escola , enguanto locus de produgéo de sentidos, pode vir a
contribuir tanto para inclusdo como para exclusao de seus aluncs, ndo sd no proprio
ambiente escolar, como de uma forma abrangente e é esta a questdo que se pretende

desdobrar a seguir.
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2.1. A escola e a diferenca

No ambito educacional. a inclusao tem sido vastamente discutida, entretanto,
sua realizagéo em vias praticas tem se mostrado pouco ampla, ou ainda, insatisfatoria.
Os conceitos relativos a realizaggo da inclusao tém sido interpretados de maneira
diversa e, consequentemente, executados a luz deste leque de diferentes
entendimentos acerca da participagio dos “portadores” de necessidades especiais na

escola.

A educagdo tem se preocupado com a qualidade de vida do individuo
especial, todavia quando esta preoccupacao exige a pratica, por diversas vezes, inventa-
se um novo rotulo para definir a pessoa “portadora’ de necessidades especiais. E
comum gue © termo de tratamento referente ao sujeito especial se modifique, porem,
apesar da evolugdo dos adjetivos que iri0 definir esta pessoa, 0 comportamento da
sociedade para com ela &, em linhas gerais, constante. Deste modo, surge a “teoria do
coitado” - parte integrante do sensc comum € da conjuntura da sociedade,
exemplificada por diversas situacdes cotidianas presente nas mais diversas
formulacdes, tais como: “N&o fique olhando, ele é doente mental...”, ou “Coitadinho, nao
pode brincar com as outras criangas porque & retardado’, ou ainda, “Ela é negra mas é
inteligente.” £ desta forma que se reforga a segregagao socio-cultural calcada na
suposta moralidade dos cidaddos considerados ‘normais’, ou seja, individuos
exempiares cujo comportamento ndo foge as normas da sociedade e, que sao capazes

de “aceitar’ os justamente por seu “status moral”.

Como ressaltado anteriormente, as medidas relativas a pratica inclusiva
mostram-se insuficientes e tendem a demonstrar multiplas interpretagdes, uma vez que,
existem alguns paradigmas a respeito das modalidades de inser¢cdo do sujeito na
sociedade. Um dos maiores problemas ligados a pratica da inclusdo, ou ainda, o que se

pensa ser inclusdo, € a formacdo do docente. Fala-se da psicomotricidade, da



psicologia € de outros campos que devem estar contidos na gama de conhecimentos
do professor para que este seja um profissional de educacgdo especial. Discute-se com
vigor a especializacdo das instituigbes e de seus profissionais, ambos como aspectos
separados do processo educativo. A mentalidade segregativa, que se reflete na
segmentacao do saber, do conhecimento, reforga de maneira significativa a exclusao.
N3o obstante, o professor ndo deveria ser conhecedor de tudo o que diz respeito a0
desenvolvimento e a aprendizagem para ser capaz de ensinar a qualquer aluno? A
escola ndo deveria preparar este profissional para esta tarefa? Ou ainda, a escola nao

deveria se preparar?

O que realmente ocorre guando a referéncia é esta especializagdo tao
peculiar & o ato de procrastinar o convivio entre professor formado para o ensino dito
“regular’ e aluno “portador” de necessidades educacionais especiais (leia-se: aquele
proveniente das minorias sociais, étnicas, econdmicas, etc.). Assim, a pratica
simplesmente nao ocorre e uma vez que, N&o ha teoria valida sem a pratica, o professor
nao tem se sentido preparado para atuar junto aos alunos excluidos, seja nas escolas
regulares lidando com niveis de diferenca menores, seja junto aos alunos especiais,
portadores de deficiéncia, que se encontram no nivel mais alto de diferenga. Ademais,
como membro da sociedade em que vive, este professor, antes de tudo cidadao, tende

a reproduzir os valores convencionais presentes no seu cotidiano.

Infelizmente, o educador vive em uma sociedade historicamente
preconceituosa, onde o desprezo e o medo da diferenca é difundido desde seus
primérdias e sob as desculpas mais diversas. Portanto, antes que seja discutida a
formacéo do educador e a competéncia das instituigbes, é importante que se considere
o fato de que as pessoas envolvidas neste processo sdo, primeiramente, cidadaos
desta sociedade e, por isso, influenciados pelo modo de vida e pelo pensamento da
mesma, pois a sociedade tem arraigados os valores da exclusdo referentes a tudo que
lhe possa parecer diferente. Desta maneira, a escola, como instituicdo desta sociedade,
reproduz estes valores fazendo da inclusdo do diferente, de maneira plena, uma

conquista cada vez mais distante.



Todavia. néo se deve esquecer que a escola, antes de tudo, é um espacgo de
formacao de sentidos, onde sempre existira a possibilidade de incitagbes para a
mudanga do ambito social. Assim, a escola pode ser um instrumento na luta pela
modificacdo do determinismo a respeito das relagbes sociais, uma vez que sera esta
instituicdo tem importante papel na formacao do individuo, nao podendo pré-determinar
e controlar a formagao do sujeito social, mas apresentando um carater fundamental na
constituicio deste. Em outras palavras, “ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos

poucos na pratica social de que tomamos parte.” (FREIRE, 1993. p.88)

O ambito escolar, certaments, tem buscado solugbes para tornar melhor a
qualidade de vida, como educacional dos e, portadores de necessidades educacionais
especiais, melhor, propiciando-ihes condicdes que contribuirdo para formacao e
desenvolvimento de sua cidadania, o que pressupoe, sua inclusdo social pois
compartilnamos da concepgao de Canivez (1991), de que ser cidadao & estar inserido

em sua comunidade.

. Segundo Mantoan (2000, p.18), “a escola para a maioria das criangas
brasileiras, é 0 unico espago de acesso aos conhecimentos universais e sistematizados,
ou seja, é o lugar que vai Ihe proporcionar condigbes de se desenvolver e de se tornar

um cidaddo com identidade social e cuftural.”

Em nosso pais, até a década de 80, a grande discussao acerca da educagao
dos "portadores” de necessidades educacionais especiais residia nas modalidades de
mserg,ao e suas particularidades. A partir dos anos 90, chega até nds um outro

paradigma acerca da insergao, - a inclusao.

Apesar da semelhanga entre © significado dos vocabulos: integragdo e
inclusdo, seus ideéarios englobam principios diferentes. Esta seria a causa de uma certa
confusdo a respeito da concretizagdo de uma ou outra destas modalidades, ou seja, ‘a

indiferenciagdo entre os significados especificos dos processos de integragdo e



inclusdo escolar reforca ainda mais a vigéncia do paradigma tradicional de servigos...”

(MANTOAN, 2000, p.3)

Sendo assim, faz-se necessario, pontuar as caracteristicas de cada
processo de inser¢do, para que se possa conhecer as principais dificuldades da

implantagdo de um sistema bem-sucedido.



2.2. A Integragao

Quando falamos da insercao do diferente na escola € inevitavel a discussao
sobre a integragdo, uma vez que esta modalidade conota um “arranjo” a respeito da
situacdo de exclusdo. Desta maneira, podemos dizer que é mais facil integrar,
entretanto, insatisfatorio. Visto que este paradigma nao pressupde uma mudanga do

sistema escolar, muito menos, uma modificagéo da sociedade.

O processo de integrag&o surgiu nos anos 60 devido a necessidade de
repensar as relagbes e as agbes sociais para com 0s individuos portadores de déficit
mental ou intelectual. “Os movimentos em favor da integragdo de crnangas com
deficiéncia surgiram nos paises nordicos, quando se questionaram as praticas sociais e
escolares de segregacdo, assim como as atitudes sociais em relagdo as pessoas com
deficiéncia intelectual.” (MANTOAN, 2000, p.4)

Ao longo do tempo, o termo integracao foi incorporado de tal forma a nossa
realidade que se tornou guase incompreensivel o significado da inclusdo. A dificuldade
de distingéo entre os dois termos — Inclusdo e Integragdo- pode reforgar e manter os
modelos tradicionais de servicos especializados no idedrio das instituicbes e na pratica

dos profissionais que nelas atuam.

Por ter uma natureza diremos, pouco inovadora, a integragao se tormou uma
ferramenta de difusdo mais descomplicada, posto que esta modalidade utiliza-se de
mecanismos que hdo exigem reestruturagéo das instituigdes. Todavia, por redefinir
poucos aspectos, a integracéo apresenta dentro de sua estrutura, desdobramentos que,
por sua vez, pressupbem a segregagao, especiaimente, a propésito dos servigos

especializados voltados para o “portador” de necessidades especiais.

A base da integracéo, de acordo com Mantoan (2000), reside no principio de

normalizagdo pelo qual pretende-se criar condigoes e modelos de vida semelhantes
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para as pessoas socialmente excluidas ou desvalorizadas. A eliminagdo de qualquer
tipo de rotuiagéo é também uma de suas metas. Por isso, devem ser repensadas, como
posto no inicio, os eufemismos para aludir a diferenca, longe de integrar, s@c uma

forma mascarada de exclusao.

Uma das opcbes de integragdo é chamada de mainstreaming, ou seja,
“corrente principal”. De acordo com a classificagéo da necessidade do individuo, criam-
se espagos desde classe hospitalares até classes regulares. Este sistema denomina-se
sistema de cascata entretanto, “Trata-se de uma concepgdo de integragdo parcial,
porque a cascata prevé servigos segregados que ndo ensejam o alcance dos objetivos
da normalizagdo.” (MANTOAN 2000, p. 5).

Constata-se que raramente quando um aluno se encontra em um SEervigo
segregado, este consegue se deslocar para 0s menos segregados, € mais dificil ainda,
que este chegue a uma classe regular. Este sistema se aplica nos casos de educagao
especial, ou seja, quando o aluno ¢ “portador de algum déficit fisico ou mental.
Contudo, o problema abrange todos aqueles considerados diferentes, que fogem ao
padrdc de normalidade. Como por exempio, ocorre na classe de aceleragdo proposta

peio MEC e na classificagao de turmas.

Assim, a integragdo diz respeito & normalizagao do aftuno, no sentido de fazé-
lo o mais igual possivel, nesta modalidade de insercao & o aluno que deve ser
modificado para se adaptar ao meio, para que a adaptagdo ainda que nao

completamente “satisfatoria”, acontega em um dos niveis do sistema.



2.3 A Inclusao

Partindo do pressuposto de que a integracdo pretende “arranjar’ com as
ferramentas que tem a situagdo do aluno excluido, pode-se dizer que a inclus@o
consiste na total reestruturagdo da escola como espago € Como instituicdo da

sociedade para moldar-se a qualquer aluno.

O conceito de inclusdo questiona as politicas de mainstreaming, néo sé do
ensino mas também da sociedade de forma mais abrangente, pois supde-se a insergao
de forma bem mais radical. A maior diferenca entre a integracéo e a incluséo reside no
fato de a primeira dizer respeito a insercéo daqueles que foram excluidos e a segunda,
em contrapartida, se referir & uma meta de ensino que, desde o principio, visando a
adaptagéo das instituigdes a qualquer pessoa excluida — e em relagdo a escola, fora

deste sistema.

Assim, pode-se dizer que a incluséo ndo & compativel com a integragao, bem
como, N30 é uma pratica que sucede a integragdo, mas sim, objetiva reestruturar o
ambito escolar de modo a recriar um mecanismo no qual todos os envolvidos s&o

necessarios para seu funcionamento.

Além de constituir uma proposta de mudanga da perspectiva escolar, a
incluséo se refere também a (re)constituicdo das relagdes sociats. Deste modo, é
importante pontuar que a inclusao exemplifica diretamente o carater bilateral do
desenvolvimento social e escolar, ou seja, uma vez que instituida em um dos dois

ambitos, consequentemente, instalar-se-a no outro.

A metéafora aplicada ao conceito da exclus&o é o caleidoscopio, porque para
que este apresente um desenho complexo € rico- caracteristico do objeto-, precisa de

todos os diferentes pedagos que o compgem. Segundo Mantoan, “as crangas se



desenvolvem, aprendem e evoluem methor em um ambiente rico e variado” (MANTOAN, 2000,

p-4)



3. A escola como ferramenta para a mudanca do paradigma
atual de exclusao

Por ser uma instituicio da sociedade e. influenciada por seus valores, a
escola também demonstra dificuldades no trato com o diferente. Contudo, atualmente
podemos detectar a preocupacéo acerca da melhoria da qualidade de vida daquele

considerado destoante.

Entretanto, quando se fala da escola e a insergdo do diferente, normaimente
fala-se a respeito do “portador’ de necessidades especiais, que pode ser considerado
como o extremo da diferenca dentro do meio social. Para exemplificar, pontua-se as
conquistas das mulheres e dos negros no mercado de trabalho, todavia ainda é
complicado a participagido de um “portador’ de necessidades especiais neste ambito.
Na escola, ocorre o mesmo, ou seja, ha uma grande dificuldade de inserir este

individuo no contexto educacional.

Todavia, deve-se levar em conta, as possibilidades da escola no que diz
respeito @ mudangas que podem incitar. Se modificamos a forma pela qual a sociedade
lida com a diferenga, logo a escola, utilizando-se desta resignificagdo mudara a sua
forma de acolher o diferente. Assim como, se a escola transforma seus meios de lidar
com 0S ’considerados destoantes, formara individuos dotados de novos valores para
interacdo com o meio e disto, surgirdo novos paradigmas que levarao a sociedade a

pensar de outra forma a participagdo dos que fogem dos padroes de normalidade.

Desta maneira, devemos levar em conta o carater bilateral das relagbes entre
a escola e a sociedade no tocante ao processo de exclusdo. Para que se consiga incluir
efetivamente o individuo na escola, deve-se pensar na inclusao social, bem como, para

que a inclusdo ocorra em nivel social de maneira real deve haver uma mobilizacdo de



valores na escola para a mudancga no pensamento do individuo acerca da diferenca.
Assim, a diferenca ndo & mais vista como um estigma, como algo degradante no
individuo, passando a ser entendida como 0 gue caracteriza a condicdo humana - a
diversidade.



Consideragoes finais

“ Este ser que vive, em si mesmo, a dialética entre 0 social, sem o que ndo
poderia deixar de ser, € 0 individual, sem o que se dissoivena no

puro social, sem marca e sem perfil”

(Paulo Freire)

Certamente, a incluséo consiste na especializagéo da educagao em todo e
qualquer aluno, entretanto, para que ocorra a implantagdo de modalidade tao
revolucionaria de insercdo € iminente a superagdo de um obstaculo maior: ©

relacionamento humano.

No entanto mesmo sabendo que a exclusdo tem todo seu histérico de
implantagdo na sociedade, n&o devemos considerar este aspecto como fato concreto,
estatico, ou seja, devemos entender que toda teoria social pode ser rompida e ser
criada uma nova em seu lugar. Alids, a historia de nossa sociedade é inteiramente

calcada nesta dinamica.

A partir deste principio € que o homem se reiventa € recria, desenvoive sua
presenga no mundo. Segundo Freire, "foi reinventando-se a si mesmo, experimentando
ou sofreéndo a tensa relagdo entre 0 que herda e 0 que recebe ou adquire do contexto
social que cria e que o recria, que o ser humano veio se tornando este ser que, para
ser, tem que estar sendo. Este ser histdrico e culturat que nao pode ser explicado
somente pela biologia ou pela genética nem tampouco apenas pela cultura (...)’
(FREIRE, 1993, p.67)

Assim, podemos dizer que a reverséo da exclusdo €, realmente, algo

extremamente dificil de se realizar, devido a toda a estrutura social existente e aos



valores fortemente plantados em cada individuo presente na comunidade. Entretanto,
jamais devemos confundir este esclarecimento com a suposta incapacidade de mudar a

situacdo instaurada.

Partindo do pressuposto de que cada individuo tem um importante papel
como membro da sociedade, visto que sua interagdo com o0s valores sociais,
econdmicos, étnicos, politicos, & que darao base aos paradigmas vigentes, cabe a cada
um de nés fazer nossa pequena parte rumo a inclus@o, por e para todos. Seria este

pensamento utopico? Ou ndo seria a utopia que move nossa pequena existéncia?

“A utopia esta no honzonte

Me aproximo dois passos, se distancia dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos mais.
Por mais que eu caminhe, nunca 0 alcangarei.

Para que serve a ulopia?

Para isso, para caminhar.”

(Eduardo Galeano)
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