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INTRODUCAO

Pretendo, através do tema proposto, refletiv sobre a incoeréncia
entre as afirmagdes atuais (a partiv de 1987) e anterioves, buscando
um significado mais profundo para a leitura.

O tema escothido é complexo, por isso preciso de desafios para
desenvofvé-lo. Para mim, o principal desafio é encontrar obras

litevdrias que discutam o tema de maneira contagiante.

Penso que é possivel, ajudar a refletiv sobre o desinteresse dos
alunos de 3° Grau, principafmente, dos alunos do Curso de Pedagogia
da Universidade do Rio de Janeivo, por se tratar de profissionais que
vdo trabalhar com o ensino bdsico, onde a iniciacdo d leitura é
fundamental Para que esta mudanga possa ocm;’rer, sei que é preciso
uma transformacdo nos curriculos, entre outvas modificacdes, por
isso se faz necessdrio que haja uma grande colaboracdo dos érgdos

competentes, tais como: Governos Federal, Tstadual e Municipal
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Na maioria das vezes, quando os afunos concluem o processo de
alfabetizacdo, ou seja, quando incorporam o processo de
alfabetizacdo, efes tem a idéia de que sabem ler, e por isso podem
enfrentar. vdrios obstdculos que surgem no decorrer de suas vidas.
Entretanto, o processo do ato de ler, continua nas séries seguintes, se
aperfeicoando no 2° Grau. Mas quando chegam ao 3° Grau, esbarram
com determinadas fimitacdes. Uma conclusdo que ndo pode deixar de
ser mencionada, é aquela que “os alunos sabem ler”, porém tem
dificuldades relacionadas com a compreensdo , interpretacdo e
freqiientemente, ndo sabem fazer uma leitura critica, e assim
transformar e/ ou reescrever um texto. T por ndo superar essas
etapas, um fato ocorre marcadamente: o desinteresse, seguido de

outros obstdculos, que com o decorrer do tempo vai levando d

ignovdncia, d alienagdo.

Com essas andfi.ses, sobre o tema escolhido, comecei a observar
mais intensamente as pessoas lendo jornal, revistas, anuncios e me
assustei com o que ouvia. Em muitas das situagdes, pensava se devia
ou ndo corrigir, em outras me policiava, porque acho que ainda ndo
estou preparada para ampliar, com formas de aperfeicoamento mais

construtivas, o ato de ler.

Este trabalho vai me levar a vefletir mais sobre o ato de ler, e a
descobrir um caminho (entre vdrios) a seguir, como professora, na
hora em que meus alunos estiverem aprendendo a ler, e ajudd-los a se

aproximarem da leitura.
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Dentre alguns objetivos, pretendo descobrir estratégias
diddticas relacionadas com o ato de ler, que possibilitem mudancas
de atitudes relacionadas ao desinteresse dos profissionais professoves,

descrevendo no minimo trés comportamentos mais freqiientes que

sejam indicadores de dificuldades que professores demonstram com o
ato de ler, utilizando entrevistas e analisando os dados coletados,

utifizando como elemento de andlise, a entrevista.
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CAPITULO I

1- A IMPORTANCIA DO ATO DE LTR
1.1- A Leitura

fncaminﬁaremo’g 1.1)0 presente capitulo, discussdo acerca da
questdo da leitura e(uéo que ocorre sem a mesma, esclarecendo de

que forma o tema serd tratado neste trabalho.

Pensamos que faz parte do estudo da leitura a andlise de como
se dd este processo, tal como sua importdncia para a vida do homem
em todos o miveis educacionais, que abrangem os 1%, 2° e 3° Graus e

toda a sua existéncia.

‘A atividade de leitwra se foy
presenle emv Todoy oy niveiy
I , , das cedad
letraday. Tal presenca, comeca no-
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periodo- de alfabetigacdo. Apdy esta
fase de iniciacdo; o aluno- confinua
a s enconlrar com livroy Textor ao-
longo de toda a sua Urajetorio
académica.” (1) (pp. 31)

O primeiro contato que temos com a leitura é na classe de
alfabetizagdo, quando comecamos a freqiientar a escola, principal
responsdvel pelo ensino do registvo escrito, sendo também o local onde

deve existir mais oportunidades de contato com livros.

‘A  propriev  inituicdo escola
principal resporudvel pelo- ensino- do-
registro- verbal da cultwrar nosy dias
atuaiy, concebe o livroo como
complemento- primeiro- ay fungdes
pedagdgicay exercidas pelo-
professor.” (2) (pp. 31)

Diante desta citacdo, percebemos que o livro é um instrumento

bdsico, e s6 através dele o professor tem condigbes de adquirir
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conhecimentos que jd foram experienciados por outra pessoas. Sendo
assim, para a leitura ser bem administrada, precisamos de

professores bem preparados, o que ndo vem acontecendo, pelo menos
na ultima década (anos 8o e diante) no Sistema ZFducacional

Brasileiro. Ndo é enganoso aftrmar que um professor que ndo tenha
desvelado para si mesmo o trabalho com a leitura, dificilmente,
incentivard seus alunos ao hdbito da leitura, tornando o ensino da
leitura um circulo vicioso, desprovido de significados, e talfvez o

mesmo seja veduzido ao jogo do ensaio e erro.

“A relacdo cultuwra~leitura é clara

durante o- trarucorrer de seus cursoy?
Alé mesmo a atualigacdo doy
professores ficaw na dependéncia de
leturay diversasy, e, por que ndo
diger, & preparacdio- e reformulacdo
de seus programay de ensgino-” (3)
(pp. 32-33)
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Na verdade, em nossa realidade escolar, as pessoas pensam que
cabe ao professor de Comunicagdo e Expressdo em Lingua Portuguesa
a obrigacdo de ensinar a ler e escrever, porém, é claro que é de
Sundamental importdncia que todo e qualquer profissional da drea
de educacdo, principalmente o professor do ensino bdsico,
independente de sua formagdo, saiba explorar a leitura em toda a
sua dimensdo, pois ao ensinar uma experiéncia em Ciéncias, um
problema em Matemdtica e a Histéria do nosso Pais em Fstudos

Sociais, o aluno precisa ler e entender, compreender o que estd

escrito.

Em se tratando de conhecimento, cultura, todo professor que
recomenda ou recomendou uma fleitura de wm determinado (ivro,
ampliou seu conhecimento e em muitas das vezes multiplicou esse
conhecimenio, passando-o para seus afunos, atraveés das indicagdes de
textos e livros para leitura.

Im nosso Pais (nos referimos em nosso Pais porque o trabalho

que estd sendo elaborado se refere a experiéncias vividas),

“.. @ leitura levanta~se como uma
grande fonle de inquietacdo dentro-
do cenario educacional brasileiro -
como unv grande enigma,;, por assin
diger.” (4) (pp. 33) '
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Ao mesmos tempo em que hd professores preocupados e que
_procuram mudar o quadro, outros ndo estdo engajados nesta atitude

e procuram “esquecer” a importdncia da leitura e sua proposta..

O afuno precisa entender por que e para que ler e
provavelmente terd a consciéncia de que o que ele estd lendo é muito
importante. Atvavés dessa consciéncia, tentard transformar toda

uma concepedo (imitada, que temos do mundo em que vivemos, e do

ato de ler.

Segundo- SILVA, “... & importante
ques todo- professor, por adotar wmv
livro ow mesmo por produgir ow
selecionar seuy textos, ransforma~se
necessariamente;, numv co-responsivel
pelo- ensino- e encaminhamento da
leitwra.” (5) (pp.33)

Na verdade, esta citacdo nos diz que o professor ao indicar
uma leitura é responsdvel por ela e responsdvel pelo entendimento do

grau académico e da d'iscr_lpfina.
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“... Para que o~ “habito” da leituwra
se degerwolvesse seriov necessirio que
ay escolay e ay familiasy brasideiras
prmv o acessor ao- livro” (6)
(pp.35-36)

Issa citacdo nos faz pensar porque isso ocorre, e uma série de
situagdes sdo vistas. O que nos entristece mais é que a maioria dessas
situacdes poderiam ser rvesolvidas e sem grandes conseqiiéncias,
porém ndo hd intervesse, ma wmaioria das vezes, das nossas
autoridades, que o povo se conscientize da real situacdo do nosso

Pais. Dentre tantas situagdes, destacamos:

- A falta de condigbes que os afunos tém em adguirir um Gvro.
Parece-nos que o (ivro virou artigo de fuxo, s6 adgquire quem pode e
em muitas das vezes quem pode ndo se interessa, pois existem outros
meios mais fdceis de receber informacdes, como por exemplo a

televisdo e o rddio, e outvos meios mais interessantes;

- Os estabelecimentos de ensino piblico e particular, geralmente ndo
_possuem uma biblioteca em condicdes de veceber a grande demanda
de alunos, condigcdes estas onde é importante a estrutura do prédio,




moveis adequados, profissionais qualificados e o fundamental: livros
que atendam a todas as dreas da Literatura;

®
@
- Bibliotecas em lugares de dificil acesso, para as criangas (pois é de
pequeno que se comeca a adquirir o hdbito e o gosto pela (eitura).
Porem, nem sempre essas criangas encontvam adultos interessados
(tafvez no seu tempo ninguém desse importdncia e hoje ele, o adulto,
ndo se interessa). Por outro lado, no Brasil, comeca-se a trabalhar
mais cedo para ajudar em casa, para levar as criancas a esses locais
(as bibliotecas) - que na maioria das vezes estd longe da casa - torna-

' se tarvefa drdua.

“A situacdo da leitura: no- Brasil &
bastante contradiloria: corwivemy
lado- a lado; a preparacio “carente
do- professor de leitwra” e as
recomendagdoes trrealistasy das
- awloridadesy educacionais.” (7) (pp.
36)

Esta citacdo nos leva a pensar e repensar os tempos vividos na
Zscola de Formagdo de Professorves: primeiro ndo existe preparagdo

®
®
®
®
®
o
®
o
o
®
®
@
o
]
o
o
o
®
@
o
o
. do professor de leitura, porque durante todo o curso, cuja duragdo é

10
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de trés anos, os alunos, geralmente aprendem como se dar uma boa
auwla independente da disciplina, o que nos parece inadequado, na
verdade, no ensino bdsico o (a) professor (a) ndo trabalha wma unica
disciplina e sim as quatro principais que sdo: Comunicagdo e
Ixpressdo, Matemdtica, Ciéncias e Fstudos Sociais. Cabe a esse (a)
_professor (a) se esforcar pava ser melhor, para ser competente, para
ndo fazer dos seus alunos individuos ndo pensantes. Mas, ai
encontra-se uma série de barreivas que desestimulam, fazendo com
que, em muitas das vezes deixem o seu verdadeiro propésito de lado,
proposito este, que nada mais é do que educar os alunos para uma
maior consciéncia do seu papel como cidaddo, como agente que faz o
mundo mais justo. Por outvo lado, as autoridades educacionais,
ditam wma lei, no papel é claro, e fazem, ou seja, executam outra. O
mais irrveal nisto tudo é quando dizem que todos tem direito ao
estudo no ensino bdsico. Hoje 0 que mais observamos, sdo criancas
perambulando pelas ruas, as escolas em lugares de dificil acesso, os
professores com saldrios insignificantes, e a educacdo “caminfiando”
de mal a pior. Discutir o descaso das autoridades educacionais, seria
importante se conseguissemos obter resultados favordveis, porém o

nosso proposito é descobrir as barveiras do ato de ler.

Pensando assim, descobrimos através de SILVA que a barreira
mais solida é o analfabetismo.

17
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“Nao- restar didvida que o
analfabetismo ¢ uma sélida barreira
paras o deserwolvimento da leitura
no- contexto brasileiro-” (8) (pp. 37)

De acordo com a citagdo, vivemos nos pevguntando: por que ?
Na maioria das vezes a resposta vem de imediato e acabamos
concordado sem mover um palito para mudarmos essa resposta e
cﬁegm‘mos a um denominador comum. Fssa tal resposta sempre tem
haver com o Poder. O Poder das autoridades, o Poder da classe
dominante, o Poder da comunicacdo de massa, o0 Poder do Poder. Esse
Poder todo é assustador na medida em que enfrentd-lo é um ato de

coragem.

O analfabetismo é o problema mais sério existente em nosso
Pais, o Brasil. Falamos mais sério porque é possivel de ser resofvido,
se a Fducagdo fosse prioridade em nosso Pais, porem, ndo é, e tudo
isso nos entristece muito, ainda mais quando constatamos o descaso
das autoridades em se tratando de educar o povo. Mais triste ainda
sdo as desigualdades existentes em nosso Pais. Falamos muito em
Pais, porque atrvavés de leituras, noticias de jornal, revistas e
emissoras de televisdo, pevcebemos que é um problema geral, com
algumas excegdes, jd que em alguns Estados, como forma enganosa
tabvez, existe wma maior preocupacdo, mas ndo uma priovidade.
Constatamos que profissionais capacitados existem, profissionais

"] o

12
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competentes existem, profissionais intevessados existem, profissionais
serios existem, o que ndo existem sdo autoridades _preocupadas em
diminuir a grave situacdo, o verdadeiro caos, em que se encontra a

sttuacdo brasileira.

“.. Ay “dificuldades econdmicas”
como o inflacio- e o custo de viday,
também levantom-se como- barreiras
ao- deserwolvimento- dev leitura junto-
@ grande massa de brasileiros.”(9)
(pp. 38).

Sentimos que é preciso mudar a maneiva de pensar a respeito
das desigualdades existentes em nosso Pais. Precisamos lutar contra
essa morosidade que nossas autoridades insistem em perpetuar, pois,
como é sabido, todos tem direito a uma educacdo sistemdtica, mas
poucos tem o privilégio de freqiientar a escola. Vivemos num Pais
que expressa alravés de seu sistema educacional nenfium intervesse
em educar o povo. Deste ponto de vista, parece bem wmelhor
mantermos o povo alienado e ignovante, para podermos manipuld-
los, como por exemplo: -impedindo que o povo tenhia acesso a livros,
Jornais, revistas, cujo o preco de custo ndo corrvesponde a nossa
realidade financeira; transmitindo através de veiculos de

1
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comunicacdo de massa, televisdo e rddio, noticias que sO pessods que
possuem um certo nivel intelectual possam interpretd-las ao “pé da

letra’”.

Sabemos que é atvavés da aprendizagem da leitura, em seu
sentido mais amplo, que o povo vai se conscientizar, e isto, para este
sistema em que vivemos no Brasil parece ndo ser oportuno. Essa
afirmativa nos faz esclarecer que quando o povo toma consciéncia
(desvela suas duvidas por wvdrios dngulos) instigam-se os

questionamentos, as veflexies, as transformacées...

Em comum acordo com SILVA estd FTREIRE, que diz no seu
texto “A importdncia do ato de lev”, como é importante lev o mundo,
ler as palavras e chegar a leitura da palavramundo.

“.. A leitura do- mundo precede a
letura da palovra, dai que o
posterior leitwra desta ndo possa
prescindir da continuidade da
leitwrar  daquela.  Linguagem o
realidade ye prendem
dinamicamente.” (10) (p. 11-12)

14




Antes de ler o texto de FREIRE, pensava que ler o mundp s6
seria possivel quando aprendia a ler as palavras. FREIRE entdo me
diz, através do texto, que ler o mundo é também tudo aquilo que se
vive na infancia antes de ir para a escola e somos considerados
alfabetizados. Entretanto jd conviviamos com a leitura da

“palavvamundo”.

Na minha concepedo sdo processos dificeis, porque ndo sdo
mdgicos, sdo constituidos e conquistados vagarosamente, _porém,
possivels, ndo sé com as criangas como também com adolescentes e
adultos. A leitura defendida por FREIRE visa ampliar a reafidade
da crianca, do adofescente e do adufto. FEsta é uma das razdes pelas
quais o educador precisa dar importdincia as experiéncias que os

alunos trazem de casa, do seu mundo, da sua vida cotidiana,

O educador consciente, esclavecido de seus objetivos
profissionais, é aquele que estimula ao aluno, a oportunidade para
transformar o impossivel em possivel através da compreensdo dos
seus atos, princgvafmente, tramformar, no caso, a visdo de seu
“pequeno” mundo, em grande mundb, se conscientizando do seu papel
na sociedade. A partir do momento em que o aluno se conscientiza,

ele vai lev mais criticamente.
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1.2- 0O que é Ler ?

Segundo SILVA “Ler é, anfes de tudo, compreender.” (11)
(pp. 43)

S6 é possivel ao leitor fazer uma leitura, a partiv do momento
em que ele, o leitor, compreende o significado de cada palavra, fra.se

ou mesmo texto escrito. Sem compreemao ndo hd leitura.

“Foi afirmado anteriormente que;
ao- experienciar a leitura, o leitor
executa umv ato de compreender o
mundo-..” (12) (pp. 43)

Diante dessa citagdo, concluimos que a leitura 56 é descoberta
quando é compreendida. O verdadeiro leitor quando compreende o
que foi lido, discute, dialoga, dd opinido, transcreve, enfim participa,

em todos os sentidos na leitura do texto.

[ 4

s cilacdo de SILVA: ... nw
compreensio- gerada pela leifura; o

16
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“outro® do discurso ndo se fay
presente. Na situagdo de leituro,
exisle somenle o presenca de doisy
elementos: um leitor e umv documento-
escrilo; que veicula uma mevnsagem.”
(13) (pp. 44);

nos esclarece exatamente o que foi escrito acima, o leitor se interage
com a mensagem sem a pavticipacdo do autor, nessa interagdo o
feitor s6 possui um documento escrito, é a mensagem e ele, ele e a
mensagem, tudo que o autor espera é que a sua mensagem seja

compreendida.

“Compreender a  mernsageny
compreender-se no mensageny
compreender-se pelar mensagenv -eis
av tréy propdsitos fundamentais do
leituwra... Ler &, enm ultimar ingtancia,
ndio- 56w modo- de exislir no- qual o
individuwo compreende e interpreta o
expressio- registrada pela escrita e
passa o compreender-se no- mundo-”
(14) (pp. 45)

17
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Dificilmente wuma mensagem escrita ndo é compreendida, na
verdade existem, a meu ver, diversos tipos de mensagens escritas e
cabe ao leitor procurar compreender gradativamente um texto até
cﬁegar ao ponto mdximo, ou seja, a texto que, vdo nos levar a
caminhos diversos da compreensdo. £ preciso que o leitor se_ponha no
fugar do autor, tentando vivenciar o que estd escrito, trazendo para
dentro de si a mensagem escrita. S6 assim, ele, o [leitor
compreenderdr-se -a pela mensagem. £ importante afirmar que sé
através da compreensdo da mensagem escrita o homem obterd uma

certa consciéncia do seu papel no mundo, para o mundo e com o

mundo.

1.3- Por que Ler ?
A

Descobrir uma vesposta para essa _pergunta,meu ver, ndo é
tarefa dificill Dificil é explicar a rvesposta, porque a dominacdo é
muito grande por parte das autoridades, que fazem dos meios de
comunicagdo de massa - a televisdo e o vddio - a forma mais util de
alienar o ser Aumano. Vdrias foram as vezes em que eu ouvi _pessoas
dizerem que ouviram no rddio ou viram na televisdo determinada
noticia e ficava estarrvecida com suas conclusdes. Isto me leva a
pensar que pelo fato de jd possuir um certo grau de cultura, e isto me

ajuda e muito, que esses meios de comunicagdo s6 nos tiram o prazer

18
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de buscarmos outras formas par obter informagdes. Isso tudo

também é decorrente da md administragcdo que o nosso Pais hd

muito vem recebendo.

O Por que ler 7, nos leva a procura de informacdes que em
muitas das vezes s6 encontramos em mensagem escrita. ZIssas
informagdes nos proporcionam adquivir um certo conhecimento, que
com o tempo vai se ampliando. Um conhecimento nunca se fecha, ele

estd sempre em aberto na medida em que se procura nNovas

informagdoes.

O fundamental no ato de ler é, além de se saber lev, é ter prazer
na leitura que faz. Fm muitas das vezes a leitura é imposta, e sendo
assim, ndo é prazeirvosa, fazendo com que o educando se afaste cada
vez mais, as vezes, até mesmo do priprio estapelecimento de ensino.
Vdrias foram as vezes, que ouvi educandos dizevem, que sairam da
escola, porque ndo gostavam de ler, tornando cada vez mais grave o

niutmeroe de evasdo escolar.
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2- O FDUCADOR EM BUSCA DI DISAFIOS

CAPITULO 1T

2.1- A leitura comeca em casa

0 educador, cuja formacdo profissional estd se rvealizando nesta
década, estd mais consciente do seu papel e da importdncia do ato de
ler. grandé nitmero de educadores que ndo tiveram a leitura como
priorvidade no momento em que eram alunos, hoje percebem e
priorizam a leitura. Povém, para que esse processo ( 0 ato de ler) seja
bem administrado, é preciso que a familia se alie ao educador.
Melhor dizendo, antes mesmo que o educando comece a freqiientar a
escola, o papel da familia incentivando em casa a crianga é de

fundamental importdncia.

T sabido queyo estimulo que a familia possa propiciar ao bebé,
pode levd-lo a ser um adulto mais competente. Para que isso ocorra é
necessdrio incentivd-lo com todos os recursos que temos, inclusive,

propiciando o contato com (ivros, contando-the histérias, que estejam
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de acordo com sua reafidade.  com o apoio da familia, em casa, que
o educador vai em busca de desafios para tornar o ato de ler, uma
tarefa mais prazeirosa. Saindo de casa mais estimulado, caberd a
escola dar continuidade ao processo, fazendo da leitura uma tarvefa

didria envolvida em criatividade.

O educador sabe que o processo da leitura é muito mais dificil e
portanto mais importante que o préprio ato de escrever. £ muito
mais fdcil para o educando escrever a partiv do momento em que ele

sabe ler de verdade, ou seja, entendendo o que estd escrito.

A {eitura comega em casa. Quando citei essa frase, me baseei
em leituras diversas sobre a educacdo formal e informal Através de
experiéncias passadas pude perceber que cada vez mais a famiflia
estd deixando por conta da escola, tudo que se relaciona com a
educacdo, esquecendo do seu verdadeiro papel na vida da crianca. /3
6bvio que a escola ndo tem condicdes de cumprir um papel que ndo
the cabe (0 de substituir o nicleo familiar). Sendo assim, enfrentamos
situagdes decadentes nos estabelecimentos de ensino publicos e
particulares. F o educador fazendo o papel que seria da famifia,
deixa de cumpriv o papel que seria o seu - de associar a competéncia
técnica (conteudos) ao compromisso politico (saber a importancia do
ato de ler). Com todos esses problemas, percebemos o quanto é falho o
nosso sistema, principalmente o educacional, pois se ndo hd um
incentivo as atividades escolares, como poderemos conscientizar os

educandos de hoje, educadores de amanhd sobre a sua verdadeira
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esséncia, o seu existir ? Vdrias sdo as propostas, porém é dificil para
um educador engajar-se nelas com vontade, porque em muitas das
vezes, atrds dessas propostas, hd, via de rvegra, alguém poderoso,
_poderes no sentido de buscar um beneficio proprio.

Em nosso Pais, ndo é raro, vermos politicos discursando sobre a
educacdo, e tudo que faz parte desse contexto, para se eleger, e
quando sdo eleitos, esquecem tudo que foi dito em campanha. Na
minfa opinido o povo demonstra certa desesperanca por veceio de ser
enganado, porém, ainda consegue, vir em busca dos seus ideais. Tudo
isso nos permite sonhar que é possivel mudar, mas ndo acreditar que
possa mudar a curto prazo, pois o processo educacional exige longos,
constantes, freqﬁeﬁtes e intensos investimentos. Assim como dizem,
“a esperanga é a ultima que morre’, tenho esperanca e acvedito que a
educagdo vai mudar e conseguiremos, através do nosso esforco, da
nossa (uta, alfabetizar wm maior nimero de criancas, adolescentes e
adultos. Trabalharemos a leitura de maneira mais contagiante,
priorizando-a acima de tudo no nosso dia-a-dia, em nossa sala de
aula, enfim deixaremos de ser professores, para sermos verdadeiros
educadores. A meu ver, existe uma grande diferenca entve professor
e educador. O professor encontramos em qualquer fugar, porém o
educador podemos contar nos dedos. O professor estd mais
interessado no saldrio que vai receber no final do més, do que no
proprio aluno em si; em muitas das vezes, ele (o professor) s6 sabe o

nome do atuno e mais nada. £ um fato dizer que jd observei e
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vivenciei essas situagdes. Na verdade o professor anterior descrito

trata os afunos como objetos; alguns valiosos, outvos intvagdveis.

O educador, acima de tudo, ama o seu trabalho, prioriza o ser
Aumano que existe dentro do educando; comemora cada experiéncia
bem sucedida e estd sempre em busca de experiéncias novas. O
educador ndo pensa sé em si, mas em um todo, se realizando a _partir

do momento em que seu trabalho estd dando certo; admitindo seus

erros, buscando sempre os acertos.

As diferengas que existem entre professor e ec(ucao&}n em
muitas das vezes prejudica os educandos, pois o professor luta por
interesses proprios e o educador tuta pelos interesses de todos. T
conivente com estes educadoves que conseguiremos mudancas, pois
precisamos (utar, precisamos nos conscientizar do nosso papel
politico / técnico. Essa mudanca deve estar presente na sala de aula,
para através dela (a mudanca na sala de aula) ajudarmos aos alunos
na mudanga dos hdbitos que estes adquivem em casa. Fntretanto eu

me pergunto: sevd que é possivel ?
q P

2.2- A leitura na sala de aula

A leitura tem que ser prioridade, e disso nds temos consciéncia.

Se ela comeca em casa otimo, se ndo, isto ndo é problema, pois apesar
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do professor ndo possuir nenhuma disciplina, em sua formagdo
especifica, velacionada a leitura, sabemos que sem a mesma o
professor provavelmente terd dificuldade para desenvolver esta
habilidade com o aluno. |

£ a sala de aula o lugar adequado para que o professor junto
com seus alunos, possa tornar a leitura uma tareﬁz relevante,
prioritdria e gostosa. Virias sdo as atividades, que o professor pode
fazer para incentivar a leitura. O que mais existe sdo [tvros
preparados para o ensino da leitura, porém, o professor precisa
buscar materiais adequados com antecedéncia, visando a realidade
da turma, o intevesse por determinados assuntos ou situacdes que
ocorreram no dia a dia, etc. Tudo isso é importante e possivel na
medida em que o professor conhece os alunos e tem consciéncia da

importancia da leitura.

Os livros, assim como qualquer material escrito do tipo jornais,
periddicos, revistas, gibis, folhetos, devem fazer parte da vida do
aluno, ou seja, o contato com esses materiais torna-se, no mundo hoje,
algo indispensdvel para a vida. Fste material escrito poderd ser
levado para casa, ndo como uma coisa imposta e sim como algo
prazeivosa. Percebemos que o professor é fortemente responsdvel, em
sala de aula, pelo sucesso ou fracasso do afuno em refacdo a leitura.
Hd algum tempo atrds a leitura ndo eva bem administrada e muito

menos prioritdria. Esta é uma das razoes pelas quais o estudante que
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atualmente estd cursando o 3° Grau demonstra grande aversdo a

leitura.

Apesar da Universidade nos indicar como conteudo vdrias
referéncias bibliogrdficas, na mama das vezes, temos que ler textos
dos quais ndo gostamos, ndo conseguimos entender, comecamos e
“paramos pelo meio”, enfim, tentamos fugir deles como se tivéssemos
fugindo de alguma coisa muito desprazeirosa. No entanto, sabemos
da importincia dessas leituras, povém, um grande problema é o fato
de encontrarmos idéias e / ou formas de superd-las diferentes
daquelas (formas) que usualmente utilizamos que é lev esses textos,
tentar entender, pevguntar, ler novamente. Os professores cobram
que os textos sejam [lidos e freqiientemente, ameacam como se
fossemos criangas. Outvas vezes, brigam e mnos chamam de
preguicosos, porém o que eles ndo sabem, é que na verdade nos ndo
aprendemos a ler verdadeivamente, melhor dizendo, ndo realizamos
leituras de forma criteriosa, ndo temos a habifidade de ler nas
entrelinhas, etc. Todos esses problemas sdo decorrentes da md

Jformacgdo que tivemos na nossa educacdo formal

Zssas questdes sdo possiveis de sevem vesolvidas, atvavés do
desenvolvimento de nosso interesse por determinadas eituras,
principalmente, se a drea profissional escolhida estiver velacionada
com atividades de ensino, pois todo professor tem obrigacdo de fazer
leituras constantes para que possa estar se atualizando e

atualizando seus alunos. Os alunos que se formam, devem buscar
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sempre a leitura por vontade pripria, ainda mais, se trabalham com
criangas. Ndo podemos esquecer nunca, que a crianga de hoje é o
adulto de amanhd, e a educagdo de hoje, ndo pode ser a educagdo de
amanhd, porque a todo momento estamos aprendendo algo novo,

estamos adquirindo conhecimento.

2.3- A leitura como lazer

A leitura como lazer, ou seja, a leitura que fazemos com
prazer, faz com que busquemos sempre outras obras para lermos,
porém, a leitura feita por obrigagdo faz com que nos afastemos mais

e mais da leitura.

Na Universidade, encontramos situagbes em que o aluno rejeita
tudo que ndo é de sua drea especifica e a conseqiiéncia é a de
negarem-se a adquirir textos ou mesmo fivros com o qual ndo se

identifiquem.

Ndo é enganoso afirmar que é quase impossivel separa prazer e
lazer, pois, na maioria das vezes o lazer vem acompanhado de um
grande prazer. Por isso, digo, que s6 como lazer é possivel lermos

textos com prazer.
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CAPITULO 111

3- A PESQUISA
3.1- O Problema

Nossa experiéncia académica desenvolveu-se na Universidade
do Rio de Janeiro, na qual identificamos o nosso problema de
pesquisa, através das dificuldades que os alunos do 3° Grau
encontram em sala de aula, quando se deparam com atividades de
leitura, mesmo sabendo que a maiorvia dos professores lentam
através dos diversos textos, que nos indicam, mudar o desinteresse

desses alunos.

No entanto, a partiv da observacdo participante, por nos
realizada mno processo de acompanhamento desse trabalho,
percebemos que apesar do interesse e da cobranca de alguns
professoves, nada altera a situacdo distanciada dos alunos em

relagdo ao ato de ler.
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Tal fato, acreditamos, acontece em decorréncia dos obstdculos
que os professores encontram no ensino bdsico, ou seja, no inicio da

vida escolar do aluno.

3.2-A Metocfofégia

A Observacdo simples, vealizada durante o processo de
acompanhamento aos atunos do Curso de Pedagogia da Universidade
6&3@ de Janeiro, foi o procedimento que nos levou d identificagdo do
no% problema de pesquisa. ’Passanws)entdo, a dirigir o nosso olhar
para todos os aspectos relacionados ao ato de ler. Como providéncia
inicial, utifizamos como base wm suporte tedrico, que se estendeu,

durante todo o processo da pesquisa.

Diante do tempo previsto para execugdo do trabalho de campo
(2 meses) e mais tabulacdo e andlise dos dados, decidimos pela

entrevista estriuturada na medida em que ela possibilitou a

conclusdo dentro do prazo previsto para pesquisa.

Paralelamente d _pesquisa continuamos dando prosseguimento

as discussbes com o0 nosso orientador, cujo resullado apresentamos a

seguir.
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3.3- Resultados

De acordo com a pesquisa realizada na Universidade do Rio de
Janeiro, no Curso de Pedagogia, 66,6% dos alunos entrevistados,
concluivam o curso de formagdo de professores. Esse percentual nos
mostra que ainda é grande o nimero de professores que procuram o
aperfeicoamento no 3 Grau, para melhor exercer o seu papel de
educador. - Porém, somente 33,3% exercem a fung¢do, ou seja,

encontram-se em sala de aula, em estabelecimento de ensino publico e

/ ou particular.

Fm seguida, perguntamos sobre o ato de ler e percebemos o
quanto é dificil para o professor-aluno ter acesso, aos meios que
fevam a mensagem escrita. Dificilmente o professov tem condicies de
ler jornais, revistas, (ivros diversos. As publicacdes especificas, assim
como os [ivros sobre educacdo fazem parte do seu dia-a-dia, pois, o

curso no qual, entdo inseridos, exige tal compromisso

Na pesquisa vealizada 66,6% dos entrevistados léem jornal, as
vezes, ou seja, foram bem claros quando declararam que essa leitura
s6 é realizada aos domingos; as revistas sdo fidas por 50% dos
entrevistados, que dizem, que esse meio de comunicacdo de
mensagem escrita so é possivel ser feira as vezes, precisamente uma
vez por més. As publicacdes periodicas e os (ivros sobre educagdo sdo
sempre (idos, 0 que corresponde a 66,6% dos entrevistados. Tal fato se
dd porque estdo cursando Pedagogia, ou seja, o curso exige,
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conhecimentos teéricos que estdo contidos nas mensagens escritas. No

que se vefere aos (ivros diversos 50% dos entrevistados nunca (éem.

O grande motivo para a falta de leitura dos diversos meios de
comunicagdo da mensagem escrita, ocorre, pelo fato de ndo
possuirem dinkeiro para adquiriv jornais, vevistas, livros diversos,
preferindo, quando possivel, comprar obras que estdo velacionadas
com a drea de estudo, ou seja, aqui no caso, obras relacionadas com a
Fducacdo.

.

Nos dados referentes sobre como a leitura é feita, 50% dos
entrevistados disseram que s6 o fazem por necessidades especificas,

33,3% 0 fazem por gosto e pela necessidade e somente 16,7% a fazem

_por gos to.

Como se vé, se ndo houvesse essa tal necessidade, a leitura
simplesmente, sevia abolida. Porém, a necessidade é muito maior do
que a vontade, pois é também da [leitura constante que
conseguiremos (utar pela igualdade de direitos e deveres. Porém,
ainda existem individuos que [éem por gosto, dado este coletado em
nossa entrevista. Grande parte dos entrevistados, nos disseram que
léem por gosto e por necessidades especificas e acreditamos que essa é
uma afirmativa bastante procedente, pois esse grupo, dando
continuidade a leitura conseguivd desvelar suas duvidas por vdrios

dngulos.
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Pode-se dizer, sem cometer enganos que o professor brasileiro
ndo tem tempo pava lev. Essa dificuldade foi contatada em nossa
entrevista, quando 50% dos entrevistas, declaram que “arranjam
tempo”; 33,3% [éem, mesmo sem tempo e 16,7% raramente tem tempo.t
Interessante acrescentar, que quando um professor diz que
raramente tem tempo para ler, ele poderd estar estragando a
aprendizagem de muitos alunos, assim como, muitos que hoje ndo se

intervessam pela leitura.

Percebemos o quanto alguns professores, mais precisamente
66,6%, procuram entender e quando ndo compreendem, [éem
novamente até entenderem. £ bom sabermos que as professoras estdo
tentando entender o que estd sendo (ido. Por outro lado, 16,7% dos
entrevistados abandonam pela metade a leitura quando ndo
entendem. Tudo isso é também reflexo, da deficiéncia que os

_professores possuem da época em que eram alunos.
Concluimos entdo, que ainda é possivel, no ensino de 3° Gray,

incentivar esses alunos para melhor compreender a leitura e

conscientizd-los sobre a importdncia do ato de ler.
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CONCLUSAO

Ao término deste trabalho, chegamos a algumas conclusdes

referentes ao ato de ler no 3° Grau.

- As dificuldades dos alunos do Curso de Pedagogia da
Universidade do Rio de ]aneir%sdo decorrventes do despreparo, que
os professoves do passado possuiam, pois, 0 mais importante era
ensinar a ler e escrever, independente de como esse ensinamento era

transmitido.

- A leitura ndo era prioridade, pois, bastava o aluno escrever o
nome, conhecer as letvas (vogais e consoantes), fazev contas e eram
considerados alfabetizados. Com tudo isso, hoje percebemos como é
grande o numero de alunos com dificuldades e outros indiferentes ao
ato de ler.

Com as mudancas de pensamentos e a vontade de (utar-mos por
uma educacdo mais justa e verdadeira, é possivel, através do nosso
esforco, priorizarmos a leitura em casa, na sala de aula, nas

bibliotecas, enfim, é possivel aprendermos a lev no decorrev do
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_processo de alfabetizacdo e ampliarmos cada vez mais o ato de ler na
Universidade, por toda a vida.

O tema escolhido, néo foi por acaso, pois sempre tive vontade de
ler de verdade. T para mim, ndo existe coisa melhor do que ler. Ler
por prazer, ler por gosto, ler por necessidade, ler como lazer, pois

sempre vou em busca de obras que me interessem, independente da
drea de atuagdo.
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A- Tabelas
Tabela 1
Formacdo Profissional
Descricdo Freqiiéncia Percentual
Curso Normal 12 66,7%
Curso Geral 6 33,3%
Total 18 100%
Tabela 2
Trabalha com Fducacdo
Descrigdo Fregiiéncia Percentual \
Sim 6 3313% !
Ndo ' 12 66,7%

T otal 18 100%
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Tabela 3
Quando vocé [
Descricdo Jornal Percent. Revistas Percent. Publicacbes Percent. Livros Percent. Livros Percent.
espec. sobre diversos sobre
Fducagdo Educagdo
Nunca 3 16,7% 6 33,3% 3 16,7% 9 50% 3 16,7%
As vezes 12 66,6% 9 50% 3 16,7% 3 16,7% 3 16,7%
Sempre 3 16,7% 3 16,7% 12 66,6% 6 33,3% 12 66,6%
Total 18 100% 18 100% 18 100% 18 100% 18 100%
Tabela 4
A leitura é feita
Descrigdo Freqiiéncia Percentual
Por gosto 3 16,7%
Pela necessidade 9 50% .
Por gosto e pela 6 33,3% o
necessidade
Total 18 100%
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Tabela 5
Para ler, vocé: ﬁl
Descricdo Fregiiéncia Percentual
Arranja tempo 9 50%
Lé, mesmo sem tempo 6 33,3%
Raramente tem 3 16,7%
tempo
Total 18 100%

\\ Tabela 6
N

Quando ndo entende a leitura, vocé:

; Descricdo Freqiiéncia Percentual
, \.\ Lé novamente, até 12 66,6%
‘ \ entender
\, B Pergunta a alguém 3 16,7% A
: \\; Abandona pela 3 16,7% ﬁ
N\ metade |
SN N\ Total 18

,' 3 \ 100%
‘{ \\
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B- Questiondrio -"

1) Qual sua formagdo profissionaf ?
2) Yocé trabalha com Fducagdo ?

\ 3) Quando é que vocé (é: Jornal; vevistas; publicacies especificas sobre educacdo; livros diversos; livros sobre
\ educagdo ?

{
T L Y
" \
\\ 4) Se vocé (¢ sobre assuntos especificos de sua drea de atuagdo, o faz por gosto; sé pela necessidade; ou por gosto
= ‘\ e pela necessidade ?
LOAES

'.\\‘\ \ v ]

“ A‘Q\ I
D W . ) . ‘
, ‘\\ 5\)\ Para ler vocé: arranja tempo; raramente tem tempo; {8, mesmo sem ter tempo ?

N :
# \

? CoL
/o 6) Vocé entende tudo que (& ? Se ndo, o que faz ?

) ¥
L
T \

L.
A" l"l: ‘
"\

4|
! it



