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CAPITULO I
INTRODUCAO

Os problemas da Educacgéo, todos conhecemos : faltam escolas, os
professores muitas vezes ndo estdo preparados, recebem baixa remuneragio,
tém curriculo defasado, as escolas apresentam alto indice de evasdo e
repeténcia, o material didatico é caro e de qualidade duvidosa. Além disso, a
situagdo do ensino publico, especialmente a fase que compreende o pré-
escolar, no Brasil, € preocupante. A educagdo no pais, ainda ndo ¢ encarada
como uma questdo basica, apesar de teoricamente ser considerada essencial,
tanto para se alcangar o desenvolvimento econdmico como para a
mcorporagdo de conhecimentos fundamentais que, na realidade, leve a
conquista do pleno exercicio da cidadania. Soma-se a isso, perda crescente da

credibilidade da Escola Publica.

Em termos gerais, constata-se que os professores do pré-escolar
carecem de melhor informagSio para conduzirem o processo ensino-
aprendizagem, de modo que as atividades, a serem propostas, sejam
elaboradas de forma criativa e desafiadora para os alunos. Os professores ndo
pesquisam novos materiais, formas, texturas, etc., no desenham ou pintam.
Por qué ? Certamente wn dos motivos € porque sentem medo de enfrentar
novos desafios frente a situagdes novas. Por outro lado, ha aqueles que se
acomodam e aceitam pacotes prontos, exatamente por temerem mudangas. Dai
ndo se renoifam. Por isso, diante de uma folha em branco, optam por dizer:
“ndo sei desenhar”, “ndo quero sujar minhas mdos usando massinhas”,

“ndo tenho tempo disponivel “, ‘ o saldrio é pequeno



", “ as criangas ndo ajudam e os pais ndo colaboram “, “a comunidade é

r?

carente’”’.

Todawia, existe uma parcela de professores que procuram vencer alguns
desses obstaculos, para cumprir sua “missdo” com dignidade. Estes
profissionais buscam trabalhar com os recursos existentes na comunidade em
que atuam , encontrando solugdes criativas e inteligentes ndo s6 para ampliar
o acesso das criangas a escola, mas também para melhorar a qualidade de
ensino das criangas. Pretende-se entfio partir da compreensdo de que a escola
ndo modifica a sociedade, mas pode contribuir para a mudanga desta se
desempenhar o seu papel de ensinar criticamente, fornecendo os instrumentos

basicos para essa cidadania.

Existe, pois, profissionais que reconhecem que para melhorar a qualidade
do ensino ¢ necessario aplicar diversas atividades que devem conduzir as
criangas, nio somente a desenvolverem o interesse, a criagfo e auto-expressdo
orientados pelos objetivos ¢ metas a serem alcangados no planejamento
didatico, mas também atitudes de cooperagdo, autonomia e responsabilidade.

Confianga nas suas formas de aprender, e respeito as idéias.

Qual a validade desta ou de outras propostas didatico-pedagogicas?
Responder a esta questdo, deveria ser o objeto de estudo de todo professor que
caminha com um processo de ensino-aprendizagem de modo a evitar que a

préatica pedagdgica esteja divorciada das teorias ou da teoria que a sustenta.



Assim, sendo, no presente estudo, caminharemos em dire¢do a uma
proposta que leve o professor do pré-escolar, que atua em comunidades de
baixo poder aquisitivo ¢ na rede publica, a aplicar diversas atividades com o
auxilio dos materiais artisticos ndo querendo com isso, diminuir o dever do
Estado e da escola, em suprir as disciplinas de materiais didaticos ndo

alternativos, apropriado ao ensino de artes.

Esperamos que as atividades aplicadas pelos professores conduzam aos
alunos ndo somente a desenvolverem o interesse, a criagdo e a auto-expressio,
também que eles tornem-se cooperativos, criticos e criativos, autbnomos e

responsaveis, confiando nas suas formas de aprender e respeitando a dos

outros .

As questdes que emergem quando tal proposta se apresenta, é a que
devido as dificuldades encontradas pelo professor em adquirir recursos
materiais, principalmente os artisticos, necessarios nas atividades realizadas
nas pré-escolas ou em comunidades de baixo poder aquisitivo, nés queremos
auxiliar este professor apresentando uma forma alternativa ao professor para
adquirir e produzir materiais de boa qualidade e de baixo custo, acessiveis na

comunidade onde atua.



JUSTIFICATIVA

Este estudo foi realizado no intuito de auxiliar  professores ou
administradores que trabalham no sistema pré-escolar no que se refere aos
materiais artisticos apropriados ds criangas menores de 7 anos. Esses materiais
também podem ser aproveitados em creches, instituigdes assistenciais e em

grupos comunitaros.

Por que voltar a atengédo a esses materiais ? Na fase de ensino maternal e
pré-escolar, os materiais artisticos estio mais presentes € se ajustam aos
padrbes de crescimento das criangas. Além disso, eles estdo em pauta nas
atividades voltadas as outras areas da vida escolar da crianga como a

matematica, a linguagem, estudos sociais e ciéncias e na literatura infantil.

As criangas que estdo na fase pré-escolar - de 2 a 6 anos de idade,
desenvolvem-se rapidamente, tanto fisico como mentalmente. De acordo com
o seu nivel de idade hd uma necessidade especial que requer satisfagio por
parte da crianga. Apesar das diferengas que existem entre elas, encontramos
muitas caracteristicas comuns nos grupos especificos de idade. Esses grupos
devem ser observados e orientados com atividades que ndo s6 explorem as
expressOes artiticas, mas que o professor propicie um ambiente de
eﬁcperiéncias, de curiosidades, de trabalho, de desafios. Para isso, ¢
nacessario que a crianga disponha, em quantidades suficiente, das varias
espécies de materiais artiticos e didaticos. Elas jamais devem encontrar
dificuldades para se expressarem, por ndo disporem de meios adequados. Para

as criangas, isto ¢ desanimador, é auséncia de incentivo, causando a



desmotivagdo. Neste contexto Lowenfeld ( 1977 ) faz uma comparagdo entre a

crianga ¢ um profissional :

“ Da mesma forma que um marceneiro n@o constréi um movel
fino com ferramentas deficientes, uma serra initil e madeira verde,
a crianga também sofre grande desvantagem na variedade de suas
expressoes, quando ndo dispde de materiais adequados ds suas

necessidades.

Porém, na realidade brasileira, nio é somente as criangas que necessitam
de recursos materiais. Em muitas escolas publicas, a escassez de recursos é

uma constante, em todas as dreas.

A partir dessa realidade, iniciam as dificuldades que atingem n3o sé ao corpo

discente, mas toda a comunidade escolar.



OBJETIVOS

Sédo dois os objetivos dessa monografia :

a) apresentar, no cenario da educagéo brasileira, da educacgdo infantil, da
formagdo do seu professor e da educagéo artistica, uma discussio em torno da
necessidade de se estimular esse professor a produzir justo com os seus alunos,

seu material didatico para a educacéo artistica.

b) apresentar uma proposta de produgfo de matenal artistico para a pré-

escola.



METODOLOGIA

Visando a atender ao propdsito anteriormente constatado, optamos em

dividir nosso estudo em 5 Capitulos.

Nesse primeiro capitulo, na introdugdo, falamos sobre os problemas
emergenciais, estruturais, politicos e didaticos que assolam o dia-a-dia do
professor da escola brasileira a causando-lhes desanimos. Devido a esses
problemas muitos se acomodam € ndo pesquisam novas saidas para essas
solugSes e, ao mesmo tempo, existem professores que procuram novos
caminhos para contornar os problemas. Seguimos entdo para formular
didaticamente qual o objetivo desse estudo para nos orientarmos e ao leitor.
Apresentamos entdo, a nossa escolha na orgamzagdo do estudo, sua
metodologia. Para a proposta de produgdo de material, foi feito um estudo
bibliografico baseado, principalmente, nas experiéncias de Fininha e Manoel,
que foram realizadas nos encontros de criatividade comunitéria realizados na
periferia da regifio industrial de Belo Horizonte. Eles reuniram todos os seus
materiais e trabalhos em um livro. Com recursos pobres, ensinam e
apresentam uma forma alternativa de realizar atividades e de popularizar a arte,

tdo distanciada das comunidades mais pobres.

No segundo capitulo iniciaremos com uma analise do contexto historico da
educagdo no Brasil, ndo sé com o intuito de relembrarmos a histéria da
educagdo brasileira e , mas também criar como pano de fundo para mostrar os

motivos que levaram a degradagio das escolas hoje em dia.



No capitulo terceiro, discorremos sobre a educagio voltada a criangas de
Zero a seis anos, objeto da pré-escola e quais as tendéncias que influenciaram

essa pré-escola brasileira e a formagdo do seu professor.

No quarto capitulo falaremos da contribuigdo da educagdo artistica na

educagdo, pré-escola e na produgio de materiais artisticos.

No quinto capitulo fecharemos, apresentando nossa proposta de produgdo
de materiais artisticos que esperamos, auxilie o professor, na pré-escola .

Encerramos entdo com nossas conclusdes sobre o presente trabalho.



CAPITULO IT

A EDUCACAO BRASILEIRA E A LDB - UMA
FUNDAMENTACAO TEORICA

Para esclarecimento sobre os problemas da escola publica hoje, no
Brasil, recorremos ao resgate de sua evolugdo historica. Veremos que a
educagdo a nivel nacional, no Brasil, foi deixada de lado pelas autoridades que
governaram © nosso pais desde seu “descobrimento” até hoje, a
aproximadamente 500 anos. Frisamos a palavra descobrimento, pois o Brasil
ndo foi descoberto e sim colonizado por portugueses porque as terras
brasileiras ja eram habitadas por indios, que possuiam sua prépria cultura, seu
modo de viver e de ver o mundo que, mais tarde, foi assimilado pelo povo que
iria surgir a partir da miscigenagdo entre os povos; indigenas, portugueses e

negros africanos.

Educacao Brasileira do século XVI e XVII :

Colonizagio e o ensino Jesuitico.

A época do descobrimento do Brasil, Portugal tinha outros interesses
em relagho a esta nova col6nia : explorar todas as riquezas que nela poderia
existir, principalmente metais preciosos € produtos tropicais considerados bens
de consumo mais procurados e de maior interesse da emergente burguesia

européia que queria o comércio e enriquecer ainda mais.
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Portanto, ndo havia primeiramente, nenhum interesse da coroa
portuguesa em instalar-se na sua nova colémia.

A partir de 1530, inicia-se no Brasil a colonizagdo portuguesa, com o
sistema de capitanias hereditirias. A economia colonial desenvolve-se em
torno do engenho de agucar ¢ o dono do engenho, recorre ao trabalho escravo.
Primeiramente, foram os indios brasileiros ¢ mais tarde os negros africanos.
Todas as rniquezas ou lucros, iam para as mios dos grandes comerciantes na

metropote, Portugal.

No inicio, mesmo com a fixagio do colonizador no Brasil, ndo houve
nenhuma preocupagdo com a educago. O latifindio, a escravatura ¢ a
monocultura eram as caracteristicas principais do Brasil col6nia, portanto ndo
havia necessidade de educar as pessoas ja que para eles o trabalho agricola ndo

carecia de nenhuma formagdo especial.

Numa época de absolutismo, ou seja, o rei era dono de tudo e de todos,
a Igreja por sua vez era submetida ao poder real e tornava-se um instrumento
importante na garantia da unidade politica, através da uniformizagdo da fé e da
consciéncia. Assim, nesta época, as metropoles européias , enviavam religiosos
para as suas colonias a fim de desenvolverem um trabalho missiondrio e
pedagogico, que tinha como finalidade converter os indios e impedir que os
colonos se desviassem da fé catolica, facilitando a dominagdo metropolitana.
No Brasil, os jesuitas obtiveram um resultado mais significativo porque a meta
desses missiondrios era a de se empenharem na atividade pedagdgica, fungdo
para eles considerada primordial. Portanto, a educagdo na colénia assume um

papel de agente colonizador.
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Os primeiros jesuitas, chefiados por Manoel da Nébrega, chegam ao
Brasil em 1549 junto com o primeiro governador-geral, Tomé de Sousa e,
quinze dias depois , os missionarios ja faziam funcionar, na recém fundada
cidade de Salvador, uma escola de ler e escrever. Num periodo de 210 anos,
0s missionarios promoveram uma educagdo maci¢a na catequese dos gentios
(indios ), educagdio para os filhos dos colonos, formaram novos sacerdotes ,

além disso, controlavam a fé e a moral dos habitantes da nova terra.
Mas isso ndo foi facil para os jesuitas.

Os missionarios a principio tiveram que enfrentar varios desafios para
se adaptarem as exigéncias locais. De um lado estavam os indios com
costumes ¢ lingua desconhecidos e, de outro os portugueses, rudes e
aventureiros, sem suas familias e parentes, desenvolvendo habitos criticados
pelos religiosos. Portanto, apesar de todos os esforgos em vdo de conseguir
atrair a ateng@o dos adultos, os jesuitas conquistam as criangas principalmente
0s curumins que , aos poucos vdo aprendendo os bons costumes europeus € a
religido cristd. O fato que ocorreu posteriormente, foi o choque entre as
culturas - a nativa e a imposta pelo colonizador, iniciando-se aos poucos a
desintegragdo da riquissima cultura indigena.

Como disse Oswald de Andrade em seus versos:

“Os padres vestiram literalmente os indios, fazendo com
que se envergonhassem da sua nudez mas, também, vestiram-
nros simbolicamente com outros valores que ndo eram os
seus: como todo o colonizador que se acha “superior”,
impuseram outra lingua, outro Deus, outra moral e até outra

estética.” (Aranha,p.120. 1991)
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Apesar dos indios ¢ os filhos de colonos estudarem nas mesmas
escolas, haviam dois tipos de educagdo : a dos catequizados ¢ a dos
instruidos, ou seja, os indios eram educados para se tornarem ddceis para o
trabalho e os filhos dos colonos recebiam uma educag¢do mais efetiva . Os
cursos implantados pelos jesuitas eram : o de letras humanas - de nivel médio
voltado para os meninos brancos ¢ mamelucos, onde ensinava-se o latim e a
gramatica. Quando terminavam o ensino médio, os filhos dos colonos
mgressavam ao curso de filosofia e ciéncias ( ou artes ) e o de teologia e
ciéncias sagradas. Estes Gltimos cursos eram considerados de nivel superior,
todos destinados a formagdo do humanista, do filésofo e do tedlogo, tema

basico da educagéo jesuitica.

Quem ndo optasse em seguir o curso de teologia, apds o término do
curso de artes, partia para a Europa principalmente para a faculdade de
Commbra, em Portugal, onde preparava os estudantes para as carreiras
consideradas profanas , as profissdes liberais - o direito, a filosofia e a

medicina.

Os jesuitas tinham todo o apoio da coroa portuguesa pois eles ja
monopolizavam o ensino no Brasil. Porém, quando haviam inovagdes por parte
dos jesuitas e estas inovagGes alteravam a ordem na col6nia, a metrépole

intervinha radicalmente.

A influéncia mais marcante da educagdo jesuitica é a que exerceu na
formagdo da pequena burguesia e das classes dirigentes do Brasil-colonia. A
estrutura do ensino jesuitico que ¢ predominantemente classica, ou seja ,

valoriza a literatura e a retorica, desprezando o estudo das ciéncias e das
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atividades manuais, propiciando a formag¢io de uma elite pensante. Para eles,
num pais totalmente agrario onde o trabalho manual estava ao cargo do
escravo, nfo era necessario nenhuma especializagio profissional para o aluno.
Com isso, o Brasil ficou mais distante das principais conquistas. Enquanto no
mundo estava ocorrendo a revolugéo nas ciéncias e nas técnicas, formando um
homem pratico, tendo um espirito critico, pesquisando e experimentando, a
elite intelectual brasileira aprendia um saber universal e abstrato , mais voltado
para o bacharelismo, a burocracia e as profissdes liberais. E enquanto a elite
pensava nos discursos, eles distanciavam-se ainda mais dos problemas da
realidade imediata. Além disso, durante esse longo periodo de tempo aumentou

0 abismo existente entre os letrados e a maioria da populagfio analfabeta.

Passamos do século XVI ao XVII. O Brasil ainda continua sendo
agricola ¢ dependente, baseado na produgdo da monocultura de cana-de-
agucar. Porém, nesta época Portugal entra em crise devido as perdas de suas
colonias na Africa e na Asia passando, aos poucos, a depender da Inglaterra |
poténcia em ascensdo e apoiando-se na sua maior colnia - o Brasil. Com isso,
leva Portugal ao enrigecimento da politica mercantilista, vigiando com maior
rigor a exclusividade do monopélio do comércio. Isso proporcionou uma série
de conflitos entre os colonos brasileiros € a coroa portuguesa, devido as
contradigdes dos interesse de cada um: tanto da metrépole, que queria todos os

bens da colénia, quanto dos colonos que trabalhavam e moravam no Brasil.

x [, " : -
A educagio neste periodo ndo muda. Nas escolas persiste o monopdlio
Jesuitico, visando a formagdo humanista, centrada no latim e no estudo de

classicos ficando ainda mais distante 4 revolugdo intelectual européia - nada de

ciéncias fisicas ou naturais, nem a preocupagio com a técnica ou a arte.
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O ensino de nivel médio era o mais procurado, pois tinha o cariter
totalmente elitista visando a formagdo da classe dirigente, aumentando o
interesse de mogos mesticos € a do novo segmento emergente, a pequena
burguesia urbana, devido a importincia dada aos graus académicos para a

ascensao social.

Educacio Brasileira do século XVIII :

Expulsio dos Jesuitas no Brasil e Reforma Pombaliana.

A partir do século XVIII, a situagdo de Portugal ndo € boa. A coroa
portuguesa perde o poderio de suas coldnias e entra em flanco declinio. A
Inglaterra, ao contririo de outros paises europeus, antecipara as alteragdes
politicas e econdmicas e surgiu como uma grande poténcia transformadora da
economia européia com a introdugdo do capitalismo industrial iniciado a partir
da Revolugdo Industrial em 1750, com a introdugdo da maquina a vapor,
alterando definitivamente o panorama socio-econdmico com a mecanizagio da
indastria , tornado-se mevitavel que a burguesia tenha maior poder aquisitivo

em relagdo a nobreza que ja estava em declinio.

Portugal, foi um dos paises que , para nfio entrar em decadéncia procura
ajuda nalngiaterra, e se submete a tratados comerciais que lesavam tanto a si

quanto ao Brasil , sua colémia.

E para manter o absolutismo real portugués, o primeiro-ministro do rei

D. José I, Marqués de Pombal, tenta modemizar Portugal combatendo toda a



.
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forma de oposi¢do as mudangas, por isso, ele expulsa os jesuitas ndo sé do

reino como de suas colénias em 1759.

Neste periodo surge um novo fendmeno na col6nia que refletira ndo s6

na questdo socio-econdémica como educacional.

No Brasil, a produgdo agucareira entra em declinio devido as
concorréncias estrangeiras. Neste mesmo periodo, sio descobertos minas de
ouro ¢ o centro econémico se desloca para o sul de Minas Gerais e a regido sul
em geral, surgindo, conseqiientemente, uma nova organiza¢ido social: a
formagdo de uma pequena burguesia resultante do comércio interno e da
necessidade de uma administragdo mais complexa. Deste segmento haverd
maior exigéncia em relagdo a educagdo, bem como as aspiragdes de

emancipagio politica.

Em 1759, Marqués de Pombal, indignado com o nivel de atraso
cultural € do fanatismo religioso que se alastrava no Brasil, expulsa os jesuitas.
Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, inicia-se um desmantelamento da
estrutura montada pela Companhia de Jesus : foram destruidos livros e
manuscritos importantes € além disso, ocorreu uma fato mais grave a nivel
educacional - nfo houve de imediato a substituigdo do ensino jesuitico por
outra organizagdo escolar dando ao inicio do retrocesso em todo o sistema

cultural brasileiro.

Neste momento a educagfo brasileira sucumbe ao seu periodo mais
obscuro e sdio tomadas varias medidas desconexas e fragmentadas. Ao

expulsar os jesuitas nfo queria dizer, eliminar do pais as suas idéias, pois essas
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continuavam a surgir em virtude da auséncia de idéias novas. Mestres
formados pela Companhia ( com o nivel de ensino e agdo pedagdgica inferior a
dos jesuitas ) , escolas de carmelitas, beneditinas e franciscanas, surgem no
intuito de preencher o espago vazio deixado pelos jesuitas. Isto ocorreu
devido ao fato de que nenhum sistema de ensino fora estruturado para

substituir a bem organizada rede escolar jesuitica.

Estes problemas continuam até 1772, uma década mais tarde, quando
Marqués de Pombal chega ao Brasil e toma as primeiras providéncias no
ensino brasileiro. Inicia-se, entdo, a implantagio do ensino publico oficial,
onde cabia a coroa cuidar da organizagdo, nomeando professores e
estabelecendo planos de estudo e inspegdo. O ensino jesuitico - o curso de
humanidades - é substituido por aulas régias de disciplinas isoladas voltadas as
ciéncias, as artes manuais e a técnica. Porém no Brasil, até a vinda de D. Jodo
VI a reforma de Pombal se tinha resumido a uma fraca renovagio
metodologica. O pais encontrava-se com inlimeros problemas a nivel
educacional: dispersdes das escolas , os mestres leigos e mal preparados ,
além de mal remunerados. Como toda a organizagdo era a cargo da

Metropole, a maquina administrativa tornou-se morosa ¢ ineficaz.

Como Portugal dependia de sua colénia, a educagdo nessa época
reforga a submissdo, o respeito a autoridade e a escraviddo, portando, nio
tinha espago dentro do ensino a originalidade, a iniciativa, a for¢a criativa

individual dos alunos.
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Século XIX :

Vinda da familia real e a implantaciio do ensino superior.

Neste século, a familia real se muda para o Brasil, principalmente para
o Rio de Janeiro em 1808 com o apoio e protegdo da Inglaterra, devido aos
conflitos com Napoledo. A cidade entdo, tenta se adaptar rapidamente devido

ao grande numero de pessoas da corte que invadiram suas casas e ruas pacatas.

Com a vinda da familia real, ndo s6 a vida dos moradores sdo alteradas:
o Brasil também passa por modificagdes consideraveis: a fim de suprir as
caréncias dos eventos culturais a que estavam acostumados na Europa, D.
Jodo preocupa-se em criar o Jardim Botinico, a Biblioteca Publica e a do-
Palacio da Ajuda, o Museu Real, a implantagfio da Imprensa Régia e estimula
a presenga da Missdo Cultural Francesa com a Real Academia de Desenho,
Pintura, Escultura, Arquitetura Civil, que seria depois transformada em
Escola Nacional de Belas-Artes. Foi a partir desse momento que iniciou-se
uma ruptura do pacto colonial, surgindo os primeiros passos para a

independéncia do Brasil.

Com a independéncia do Brasi, em 1822, ndo houve nenhuma
modificagdo no quadro social , ou seja, a estratificagdo social era a mesma : o
primeiro segmento formado por grandes proprietarios rurais, sempre em menor
quantidade, tornam-se mais ricos; o segundo segmento era formado por
homens-livres ndo proprietarios de terra; e o Gltimo segmento era formada de
¢scravos , sempre em enorme quantidade. O cultivo de café torna-se o centro

das atengGes que, com a sua expansio trouxe novo influxo a0 comércio €, ao
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mesmo tempo surge uma pequena industrializagdo com a produgdo de navios a
vapor, construgfo de estradas de ferro e instalagdo de bancos e telégrafo por
Bardo de Maud, ampliando a vida urbana na antiga coldnia. Faz surgir o
trabalho do livre-assalariado formada de milhares imigrantes , substituindo a

mao-de-obra escrava.

Em 1889, a monarquia ¢ derrubada e € proclamada a Republica , e
mesmo assim, o modelo econémico permanece : o Brasil continua sendo

agrario, exportador e dependente.

Em relagdo a educagdo do século XIX, ainda nfo ha uma politica de
ensino sistematico e planejado - as mudangas estdo sempre voltadas aos

problemas imediatos, nunca encarando a educagio como um todo.

No inicio do século, em 1808, o principe D. Jodo VI chega ao Brasil
com a necessidade de se efetuar mudangas no quadro das instituigdes
brasileiras porque a sua corte, de aproximadamente de 12.000 pessoas,
demandava uma educagiio mais cientifica, com métodos pedagdgicos menos
arcaicos que os usados até entdo - varas de marmelo e palmatérias. ( Castro ,

1994)

Surge, entfo, os cursos profissionalizantes de cunho pratico visando as
novas necessidades como: as Escolas Superiores ( Academia Real da Marinha,
Academia Militar e Escola Central, Escola Militar de Aplicagdo), Cursos
Medicos-Cirtirgicos, Cursos de Economia Politica, Gabinete de Quimica,

Curso de Agricultura e Cursos Juridicos.
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Os cursos superiores sdo os mais enfatizados e alguns foram
transformados em faculdades, ndo havendo interesse ainda em formar uma
universidade. Os demais niveis de ensino foram deixados de lado como o
ensino secundario - ainda tinha o carater propedéutico ( totalmente voltado a
preparagdo ao ensino superior ) com conteiido humanistico. Este ensino era
ministrado por professores particulares € , o ensino superior determinava e
exigia quais eram disciplinas a serem efetuadas, tornando as aulas avulsas,
sem fiscalizagdo ou unidade. Por esses motivos o ensino secundério foi muito
criticado, pela sua baixa qualidade, constituidos por professores improvisados

e que devidos aos baixos salarios, obtinham outros empregos.

Neste periodo, surgem as primeiras escolas de formagio de
professores, as Escolas Normais, ofereciam dois anos de curso de nivel

secundario e atendem a pouquissimos alunos.

Estas inovagdes ndo deixam de ter um carater elitista na educagio
brasileira, onde s6 os filhos de nobres, proprietirios de terras e a camada
intermedidria teriam acesso a estes cursos. A educagdo escolarizada passa a
ser vista como meio de ascensfio social. A classe intermedidria procurava
relacionar-se com a classe dominante a fim de conseguir ocupagfes
burocraticas, administrativas € intelectuais consideradas mais dignas do que os
trabalhos manuais consideradas “degradantes” por serem realizadas por
€scravos, ou seja, qualquer pessoa qué conseguisse um cargo considerados
burocraticos na administragdo da Corte, sem desenvolver o trabalho manual
aproximava-se da nobreza e se distanciava-se da “massa-escrava”. ( Castro,

1994 )
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Em relagdo ao ensino elementar esta ndo ¢ vista como meta priorttaria,
porque ndo ha uma mudanga econ6mica suficiente para mudar o quadro da
populagdo que era formada a maior parte de escravos. Conseqiientemente,
houve pouquissimas ofertas de escolas elementares, que também s6 ensinavam
a ler, a escrever e a contar. A exigéncia de conclusio do curso primario nio
€ra necessaria para se ter acesso a outros niveis, no caso o secundario. No caso
dos filhos dos ricos, esses eram educados em casa com professores

particulares, os preceptores.

Vimos, que nesse periodo , desde a queda da Monarquia e o
surgimento da Republica no Brasil, nio houve uma mudanga qualitativa no
quadro educacional, pelo contrario: a escola é para os ricos e somente alguns
pobres tem acesso a uma educagdo elementar precaria. Com isso cria-se a
dualidade de ensino; escolas para ricos e outra para os pobres ¢ o

distanciamento maior entre as classes sociais.

No periodo de transigio dos séculos XIX ao XX, a situagdo
educacional brasileira ainda continua precaria e surgem virias tentativas de
reformas legais visando a oficializar o ensino e a estruturar uma politica
nacional de educagdo, mas fracassaram todas. As condigdes educacionais
continuam satisfatorias para os ricos e a0 mesmo tempo, a populagdo rural e
urbana estio em extrema pobreza, vivendo abaixo dos niveis aceitiveis da
alimentagdo e habitagdo. O indice de analfabetismo ¢ altissimo e a educagio

elementar ndo recebe a menor atengdo. ( Aranha, 1991)

Por que isso ocorreu ? Comegou a partir de 1891 com a Constituigdo

instaurando no Brasil um governo representativo, federal e presidencial. Os
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Estados, agora, tornam-se auténomos e com as diversidades de riquezas
(produgdo agricola, mineradora etc.). que cada um (estado) oferecia,
resultando um crescimento desigual entre eles. A politica favorece aos
coronéis, os grandes proprietarios de café, que estavam instalados nos Estados
de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro , portanto dominavam tudo. O
poder era alternado entre os lideres paulistas e mineiros , na qual foi chamada

de politica café-com -leite.

Devido 4 falta de infra-estrutura e de apoio das elites ( fazendeiros de
caf¢ ), que se recusam qualquer tipo de renovagdo cultural, a educagio
elementar ¢ deixada de lado e o apoio maior esta voltado ao ensino secundario
€ 0 superior, pois s3o voltados para os fithos de ricos, extendendo-se até a
década de 20, quando o indice de analfabetismo chega a 80% da populagio
brasileira. Outros motivos surgiram e, devido a esses problemas, apareceram
diversos movimentos politicos e culturais que abalaram os alicerces da

intelectualidade tradicional.

O primeiro movimento foi a Semana de Arte Moderna de 1922, que
reuniu representantes de todas as 4reas- culturais : pintura, musica, escultura,
arquitetura e literatura. Este movimento tinha o intuito de renovar os valores
artisticos nacionais, que estavam até entdo vd]tada demasiadamente pela
concepgdo européia, principalmente francesa ( que estava aqui desde o

estabelecimento de D. Jodo no Brasil ).

Em relagdo a educagdo surgem viarios planos de reformas e debates
realizados por educadores e intelectuais preocupados em recuperar o atraso do

ensino brasileiro. Este periodo foi considerado como o “entusiasmo pela
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educagio e o otimismo pedagdgico”. Uma das influéncias para essa mudanga
foi o da introdugdo das propostas da Escola-Nova no Brasil, que trouxe a
esperanga de democratizagdo e de transformagdo da sociedade por meio da
escola, propondo uma renovagio das técnicas e da criagio de uma escola

unica, obrigatdria e gratuita ( Aranha, 1991 ).

Nesta década surgiram, também, outras propostas que estavam em
andamento em diversos Estados brasileiros como a de Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, entre outros. Mas, essas idéias e experiéncias ficaram
restritas somente a alguns lugares, € nem sempre foram encontradas formas

adequadas para a sua execugio.

Em 1929, com a queda das exportagdes, principalmente a cafeeira,
devido a quebra da bolsa de Nova York, os latifundidrios cafeeiros véem-se
obrigados a deslocar seu capital de investimentos agrarios em outros setores
produtivos. A partir desse momento da-se o inicio do aumento do mercado
interno que estimula o desenvolvimento industrial brasileiro. Em 1930, foi
periodo de transicdo da sociedade oligarquico-tradicional para a urbano-
industral, surgindo novas forgas sociais e redefinem as estruturas de poder.

Segundo Elza de Castro ( 1994 ) :

£

o modelo econdmico tipo agrdrio exportador
(passa a substitdig&'o de importagdes ) orienta-se no
sentido da industrializacdo e estrutura-se segundo o
modo de produgdo capitalista, o que acarreta
importantes transformagdes, como a ampliagio do
papel do Estado, ampliagdo do papel do capital
multinacional e das relagées dependentes do capital.

Tais mudangas resultam em redefinicéo do processo de




....O.......C.....-..O.............i...........-...

23

dependéncia e centralizagdo do poder politico,

acarretando conseqiiéncias diretas sobre a educagdo.”

As conseqii€ncias em relagdo foram : as classes médias e operarias que
viam a educagdo como meio de ascensdo social, na procura de status de elite,

ou seja, a educagdo para o 6cio - nada de trabalhos voltados a classe

dominada: o trabalho manual.

A educagdo, neste periodo, recebeu todas as atengdes tanto pelos
movimentos de educadores como pelos movimentos de iniciativas
governamentais. Isto foi devido ao crescimento da demanda social pela
educagfo, resultante do crescimento demogrifico e da intensificagio do
processo de urbanizagdo. O resultado foi um aumento consideravel de escolas
primarias, secundarias : escolas normais e técnicas industriais, concentrados
somente em regides urbanas dos Estados mais desenvolvidos. Segundo Elza de

Castro a partir dessa ocorréncia ...

“...a sociedade politica ,entdo, toma consciéncia da
importdncia estratégica do sistema educacional para
assegurar e . consolidar as mudangas estruturais
ocorridas na superestrutura, portantfo, articula-se, a
Jim de regulamentar a organizagdo e o funcionamento
do sistema, com vistas a submeté-lo ao controle

direto.”( Castro,pl0-11, 1994)

Entdo, em 1930 é criado o Ministério da Satde e Educagio com
objetivo voltado para a organizagdo do planejamento das reformas de Ambito
nacional, estruturagdo das universidades e para a construgdo da Escola Publica

de massa no Brasil. Em 1934, foi o0 ano das mudangas : a Constituigdo elabora
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um Plano Nacional de Educa¢do implantando, pela primeira vez, um ensino
gratuito e obrigatorio para toda a populagdo e regulamenta as formas de
financiamento da rede oficial, tornando facultativo o ensino religioso; €
fundada a Universidade de S3o Paulo ( USP ) ,em Sio Paulo, devido a unido
de diversas faculdades; surge também, no Rio de Janeiro, a Universidade do
Distrito Federal e por fim a Faculdade de Filosofia Sdo Bento é reconhecida

pelo governo federal.

Com a criagio da faculdade de filosofia em Sio Paulo, os alunos nela
formados, faziam estagios no Instituto de Educagdo ( escola normal a nivel
secundario ), ¢ assim em 1937 no Brasil, surgem os primeiros professores
licenciados para o ensino secundario. Com isso, o quadro educacional em
relagdo as escolas de formagfio do magistério foram renovados e enriquecidos
com especialistas formados nas faculdades de filosofia. Para as classes menos
privilegiadas foram criados escolas de ensino profissionalizante, nas areas de
especializagio das industrias, principalmente para filhos de empregados.

Torna-se obrigatéria, nessa época, a disciplina moral € civica.

Neste sentido, o sistema educacional desta época transformou-se em
Aparelho Ideoldgico do Estado, ou seja, todas as instituicSes sejam elas
publicas ou privadas como: a familia, a Igreja, os meios de comunicagdo de
massa , ©0s partidos politicos, a cultura, o juridico etc., funcionam
massivamente pela ideologia e secundériamente pela repressdo, que ¢

atenuada, dissimulada ou simbolica (Castro, p.13. 1994).

Entre os anos de 1945 a 1964 - apos a segunda guerra mundial (1939 a

1945), tendo Getulio Vargas na presidéncia do Brasil, inicia-se a Reptblica
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Populista criada a partir da emergéncia das classes populares urbanas,
resultantes da industrializagdo que se acham insatisfeitas com suas condigdes
de vida e de trabalho. O governo populista, entfio, se revela ambiguo : de um
lado reconhece a insatisfagdo popular e reage as pressdes ¢ de outro
desenvolve uma “politica de massa”, pela qual procura manipular e dirigir as

aspiragdes populares.

Na Educagio a influéncia da tendéncia humanista moderna torna-se
mais forte, apresentando uma visdo do homem centrada na existéncia, na vida , -
na atividade, onde a natureza do homem ¢é mutavel , determinada pela
existéncia. O adulto € visto como ser completo ao nascer ¢ inacabado ao
morrer, portanto ndo € visto como modelo. A educagdo passa a centrar-se na
crianga pois ela é considerada um processo descontinuo ( Castro, p.11-12,

1994).

Esta concepgdo surgiu na Brasil devido as fortes influéncias vindas do
exterior como as correntes do psicologismo, o sociologismo e o economicismo

pedagogico.

Na década de 50 e inicio da década de 60, principalmente no Nordeste
brasileiro, fo1 palco do ambiente historico-politico no qual as idéias de Paulo

Freire, Anisio Teixeira entre outros, se formaram e se desenvolveram.

Em 1948, o Ministro Clemente Mariano apresenta o anteprojeto da
LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - a Lei 4024 ), a partir de um
trabalho elaborado por educadores sob a orientagdo de Lourengo Filho. O

percurso desse projeto € longo e tumultuado se estendendo até 1961, onde foi
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promulgada. Tratava-se de uma proposta avangada para a época em que foi
elaborada, porém ao decorrer dos anos, ela se adultera e envelhece devido aos

debates e dos confrontos de interesse, principalmente das escolas particulares .

Porém , em 1964, ocorre o Golpe Militar instaurando a ditadura. Foi a
época do aumento da desnacionalizagdo da economia brasileira, as empresas
multinacionais entram definitivamente no Brasil ¢ a economia passa a vincular-
se cada vez mais aos interesses dos estrangeiros, sobretudo aos norte-
americanos. Devido a entrada do capital estrangeiro, agrava-se ainda mais a
pobreza, fecham-se varias pequenas e médias empresas, aumenta a recessio, o
arrocho salanal e a inflagdo. As manifestagGes politicas sdo vigorosamente
contidas em conseqiiéncia da doutrina de seguranga nacional que a partir da
qual ¢ justificado todo o tipo de repressdo. Os brasileiros perdem o poder de

participagdo e de critica.

A educaggo também sofreu o impacto da repressdo. O governo desde o
inicto da implantagdo da ditadura, proibiu a organizagdes consideradas
subversivas como a UNE ( Unido Nacional dos Estudantes), permitindo o D.A.
( Diretorio Académico ) para cada curso e o DCE ( Diretério Central dos
Estudantes ), para cada universidade. Foi eliminado a representagdo de Ambito
nacional e proibido qualquer tentativa de ag¢do politica. O lema era : estudante

para estudar; trabalhador para trabalhar.

Nas escolas de nivel médio, os grémios foram transformados em

centros ¢ivicos.
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Devido a opressdo do governo, o movimento estudantil se revolta ¢
reivindicam uma urgente reforma universitaria. Porém, em Novembro de 1968,
a ditadura se pde violenta : O governo , com receio de qualquer oposi¢do ao
regime , implanta a lei da reforma de ensino superior e, em dezembro ¢
baixado o AI-5 ( Ato Institucional n°s ), que retira todas as garantias
individuais, publicas ou privadas e concede todos os poderes ao Presidente da
Republica para atuar no poder executivo € no legislativo. Em fevereiro de
1969, ¢ criado o Decreto -lei n° 477, aplicado aos professores , alunos e
funcionarios das escolas, proibindo-lhes toda ou qualquer manifestagdes de

carater politico.

Foi o periodo em que o Estado monta um poderoso aparato persuasivo
através dos meios de comunicagdo de massa e de recursos tecnologicos. A
influéncia da tendéncia tecnicista passa a inspirar a maior parte dos estudos e
iniciativas da 4rea educacional, principalmente na década de 70. As
“instrugdes programadas”, “educagdio via-satélite”, “tele-ensino”, “micro-
ensino”, entre outros, sdo algumas das propostas pedagogicas da época .
Portanto, na pedagogia tecnicista, o aluno e o professor ocupam uma posigéo
secunddria, porque o elemento principal é o sistema técnico de organizagio da

aula e do curso.

Surgem as Leis n° 5540/68 ¢ a 5692/71, de Diretrizes e Bases da

Educagdo de 1° e 2 ° graus impostas autoritariamente por militares e
tecnocratas, que tinha o objetivo de inserir 0 educando no mercado de
trabalho, assegurando-lhe um lugar na sociedade estratificada através da
profissionalizagdo do ensino médio. Esta educagio imprime uma tendéncia

fortemente tecnicista, desenvolvendo uma reforma totalmente autoritaria,
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domesticadora, que wvisava atrelar o sistema educacional ao modelo de
desenvolvimento econdmico dependente, imposto pela politica econdmica
norte-americana sobre a América Latina. Esta reforma apresenta em trés

pilares e algumas criticas , segundo Aranha, M. ( 1991) :

“ e Educacio e desenvolvimento : visava a
Jormac¢do de profissionais que atendessem as
necessidades urgentes do pais quanto a mdo-de-obra
especializada para o mercado em expansdo . Na
verdade essa preocupac¢do com a profissionaliza¢do
redunda em  formacdo de mdo-de-obra barata de
meros execulantes e ndo pesquisadores, mantendo
nossa dependéncia em relagdo aos paises
desenvolvidos;

e Fducagdio e seguranga : visava a formagdo do
cidaddo consciente. Dai a introdu¢do de disciplina
sobre civismo e problemas brasileiros - A introdugéo
das disciplinas sobre civismo significa imposi¢do da
ideologia da ditadura, reforcada pela extingdo da
Jilosofia e diminui¢do da carga hordria de historia e
geografia;

» Educacdo e comunidade : visava estabelecer a
relagdo entre a escola e comunidade, com a criagdo de
conselhos de empresdrios e mestres - Esta relagéo
tinha o intuito de reduzir a interferéncia da empresa na
escola, visando a captag@o de mdo-de-obra, assim com
a influéncia, na estrutura escolar, do modelo da
estrutura organizacional das empresas burocratizadas

e hierarquizadas. ”
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Em relagédo a Lei 5692, esta apresenta algumas aparentes vantagens que
foram :

e extensdo da obrigatoriedade do 1° grau ( 1° a 8° série);

e escola tnica : ndo existe mais a separagio entre ¢ ensino secundario e
0 técnico;

e profissionalizagdo a nivel médio para todos;

¢ integragédo geral do sistema educacional do primario ao superior,

e cooperagdo das empresas na educagio.

Porém, no decorrer dos anos a lei ndo foi seguida ao pé da letra por
varios motivos: em relagdo a obrigatoriedade de oitos anos - nas escolas nfio
haviam recursos materiais ¢ humanos para atender 4 demanda, as disciplinas
eram mal ministradas descuidava ainda mais a formagdo geral. O mesmo
acontece ao ensino profissionalizante, esta ndo se efetua devido a falta de
professores especializados, as escolas ndo possuem infra-estrutura adequada
(laboratérios, oficinas, materiais ) para a exigéncia e existéncia dos cursos,
jogando no mercado os maus profissionais que , quando absorvidos tornam-se

mio-de-obra barata. ( Aranha, 1991 ).

Ao mesmo tempo as escolas parti'culares, as destinadas a formagio das
elites, apresentam um programa oficial, como fachada, para atender apenas
formalmente as exigéncias legais resultando num ensino diferenciado, de
carater propedéutico , de preparagdo para o vestibular. Conseqiientemente, o
acesso as vagas nas melhores universidades eram destinadas, somente, a elite

por estarem bem mais preparados.
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Resumindo: a reforma ndo consegue desfazer a dualidade que ja existia

- a escola para os pobres € a escola para os ricos .

Na década de 80, j4 era reconhecido o fracasso da implantagdo da
reforma e a Lei n°7044/82, dispensando as escolas da obrigatoriedade da
profissionaliza¢do € dado énfase a formagdo geral. Inicia-se, aos poucos, o
processo de democratizagfio e comegavam a ser conquistados os espacos que a

sociedade civil perdera no periodo ditatorial.

Em 1985, passamos a ter o primeiro governo civil depois da ditadura,
ainda com eleigdes indiretas na escolha do presidente da republica , mesmo a

revelia dos movimentos populares ( Diretas J4 ).

Os partidos marginalizados, os organismos de representagdo estudantil
voltam a legalidade, devido a abertura politica. Diminui a censura e os debates

politicos voltam a tona tanto publicamente como nas salas-de-aula.

Os professores se mobilizam para recuperarem as perdas salariais, que
agravaram na proletarizagdo da profissdo de professor e lutam pela
regulamentagdo da carreira , na busca de melhores condigdes que permitissem

exercer a fungfo com mais dignidade.

Em 1988, foi formulada a nova Constituinte ¢ um dos assuntos foi
referente a escola piblica que levantou-se varias discussdes que levaram a
formulagéo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio, promulgada em 20

de dezembro do ano de 1996.
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Os pontos mais importantes da nova Lei de Diretrizes e Bases sdo:

e gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

e sofreram alteragbes a expressdo escolas de 1°, 2 © e 3° graus e pré-
escolas. Entra em wvigor : Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Superior;

¢ ensino fundamental obrigatério e gratuito;

e extensdo do ensino obrigatério e gratuito, progressivamente, ao
ensino médio;

e atendimento em creches e pré-escolas publicas as criangas de zero a
seis anos, com prioridade maior na expansdo do ensino fundamental;

e garantia ao acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da produgdo artistica, de acordo com a capacidade de cada um,

* 0 ensino da arte constituira componente curricular obrigatério aos
diversos niveis da educagfo basica tendo como o objetivo de promover o
desenvolvimento cultural dos alunos;

» valorizagdo dos profissionais de ensino, com planos de carreira para o
magistério ptblico: |

* a aplicagdo da Unido, anualmente, nunca manos de 18%, e os estados,
o Distrito Federal e os municipios 25% no minimo, da receita resultante de
impostos;

o essa distribuigdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatério, nos termos do plano

nacional de educagio;
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¢ 0s recursos publicos serdo destinados as escolas puablicas, podendo
ser dirigidos as escolas comunitrias confessionais ou filantropicas desde
comprovem finalidade ndo lucrativa;

e a Lei1 estabelecera o plano nacional de educagfo visando & articulagéo
¢ ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das
acbes do poder publico que conduzam a erradica¢do do analfabetismo, a
untversaliza¢do do atendimento escolar, melhoria da qualidade do ensino e este

vinculado a escola, o trabalho e as praticas sociais;

Apesar da preocupagio do Governo em fazer mudangas relacionadas a
educagfo, de acordo com alguns topicos da Lei, ja mencionados, nio podemos
esquecer que o Brasil vive um processo muito rapide de mudangas. O
desenvolvimento que existe hoje, ¢ recente € nio podemos ocultar a realidade :
o Brasil ainda ¢ considerado um pais subdesenvolvido. Um dos motivos que
apresentam como reflexo de sua estrutura politica e sdcio-econdmica é o seu
sistema educacional falho , com suas seguintes caracteristicas : alta taxa de
analfabetismo, baixo indice de aproveitamento dos alunos, evasdo escolar,
defasagem entre as necessidades reais da sociedade e as tarefas cumpridas

pelo sistema escolar.

Analisando o contexto histérico da educagio no Brasil, verificamos que
a escola publica gratuita nunca teve o seu devido valor. Foi deixada sempre em
segundo plano e que ao invés de ser uma escola para todos tornou-se uma
escola voltada para as classes menos favorecidas. A escola piblica, também,
serviu de palco para os interesses das classes dominantes , portanto ndo havia
interesse de fazer uma escola de qualidade. Ao contririo, o sistema

educacional brasileiro durante muito tempo progrediu de forma quantitativa, no
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intuito de suprir a demanda - devido a grande procura de vagas nas escolas ¢ o
aumento da populagdo, houve uma expansdo desordenada de escolas, que ndo

obedecendo critérios de prioridades, resultou o baixo nivel de ensino baixando

ainda mais a sua qualidade.

Esta corrida de construgdo de escolas ocasionaram nas falhas muito
presentes no nossos sistema de ensino atual : falta de recursos materiais e
humanos, estrutura curricular inadequada a nova clientela, desordenacdo e
improvisagdo, despreparagio do corpo docente e administrativo, que

misturados resulta num baixo grau de padrdo de ensino.

Apesar desse quadro cadtico que se encontra a educagfio atualmente,
ainda podemos perder as esperangas. Nio podemos mudar um quadro { que ja
dura hi quase quinhentos anos) de uma hora para outra. A Lei de Diretrizes ¢
Bases n® 9.394/ 96 foi criada recentemente e esperamos que ela seja efetivada
na integra. E que a escola que ela defende seja realmente de qualidade, que
atenta igualmente toda a populagdo brasileira e que no fim seja uma escola

realmente democratica.

Antes de finalizarmos este capitulo sobre o contexto histérico da
educagdo brasileira, relembramos que o nosso objetivo principal € nos
situarmos no processo histérico para uma compreensdo sobre 0s motivos que
nos levaram 4 nossa proposta. Levar os professores, que devido a falta de
recursos materials nas escolas publicas voltadas & Educa¢do Infantil, a
produzirem um material (de boa qualidade ) com a matéria-prima oferecida
pela propria comunidade. Entfio questiona-se : Por que uma proposta voltada a

Educagdo Infantil ? Por onde o professor devera comegar a procurar esses
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materiais ? A qual profissional o professor deve recorrer ? Pretendemos a partir
destes questionamentos apresentar algumas respostas e propostas que possam

auxiliar o professor na sua tarefa.
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CAPITULO 111
A PRE- ESCOLA E A FORMACAO DO SEU PROFESSOR

Partimos da compreensdo de que a escola ndo tem o poder de mudar a
sociedade, mas a0 mesmo tempo, ela'néio tem o papel de conservar essa
sociedade. A educagdo fundamental e a educagfo infantil tém a fungdo de
contribuir, junto com as demais instincias da vida social, para as
transformagdes necessarias no sentido de tornar a sociedade brasileira mais

democratica.( Kramer, 1994)

A contribuigdo da educagio voltada s criangas de zero a seis anos ndo
¢ a de carater propedéutico ( preparagdio ao ensino fundamental ). A fungdo
pedagogica do trabalho da educagio infantil visa em favorecer o
desenvolvimento infantil e a aquisi¢do de conhecimentos que consideramos

importantes e que irdo contribuir, mais tarde, no ensino fundamental.

Para conferir as contribuigdes da educagfo infantil , faremos uma breve
retomada da evolugdo da sua pedagogia e pretendemos, também, destacar e
reapresentar algumas das propostas pedagogicas que influenciaram e

impulsionaram a criagdo das instituigdes pré-escolares , no Brasil.

A preocupag@o com a educagfo pré-escolar iniciou-se, no Brasil, sob a
forma de instituigdo. Em 1875, criou-se o primeiro Jardim de Infincia no
Colégio Menezes Vieira no Rio de Janeiro, e seu fundador foi Joaquim José de
Menezes Vieira ¢ sua esposa Carlota. O ensino ministrado no Jardim de

Infancia era de influéncia Froebiliana. Froebel, considerado o pedagogo da



36

infancia, dizia que a educagdo deve propiciar condigdes que possibilitem o
poder de manifestagdo e expressdo externa ao eu infantil, das necessidades e
dos interesses existentes no interior de cada individuo. Sua proposta é
caracterizada por curriculo de atividades ( Kramer, 1994 ) onde o ludico é o

determinante da aprendizagem infantil.

Brinquedos cantados, historias, artes pldsticas, desenho, recorte e
colagem, construgdo, observagdo da natureza e horticultura sdo atividades
fundamentais nos Kindergartens ( Jardim de Infincia ), onde os recursos
pedagbgicos estdo organizados em : prendas ( brinquedos, jogos de
construgdo), ocupagdes ( recorte e colagem, dobradura) e atividades maternais

{ Mother Play), musica, danga e embalos.

Porém, a proposta froebeliana ndo foi totalmente adotada na
instituigdo brasileira.  Ela teve que sofrer alteragdes e adaptagbes nas
atividades : procurou fugir no que considerou abusos de abstragdes cientificas,
abuso de cantos, da rigidez de certos exercicios propostos por Froebel, para a

melhor efetivagdo da pratica docente (Angotti,1994).

A cnagdo de uma instituigdo pré-escolar ndo foi somente no Rio de
Janeiro. Em Sdo Paulo, no ano de 1877, fundou-se a primeira instituigdo pré-
escolar particular de origem e influéncia froebiliana - A Escola Americana -
criada por protestantes e plebisterianos radicados na cidade. Nesse periodo,

somente as criangas ricas é que tem acesso a pré-escola.
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Para complementar e auxiliar na formag¢do das normalistas, foi fundada
o primeiro “Jardim de Infincia” estadual, em 1896, anexo 4 Escola Normal

Caetano de Campos - Sdo Paulo. De acordo com Angotti ( 1994 ) :

“...0s alunos dessas pré-escolas receberam professores
Jormadas e / ou especializadas em centros de formagdo
europeus e americanos, ocasionando a importa¢do de
modelos pedagogicos estrangeiros, sem andlise critica, sem
inovagdes, sem adaptac¢des necessdrias a suas aplicagdes no
Brasil, e especificamente em Sdo Paulo, dando inicio a um
processo de uso de propostas inadequadas a nossa realidade

muito diferente face ao contexto que foram criadas. ”

Apesar de algumas criticas sobre as metodologias froebilianas
adotadas nas primeiras pré-escolas, o ensino pré-escolar foi ganhando espago,

aos poucos e recebeu novas influéncias.

Os movimentos de reforma educacional inspirados pelo idedrio
escola-novista tem suas origens no final do século XIX na Furopa e Estados
Unidos, e s6 ganhou espago no contexto educacional brasileiro por volta de
1930. Esse movimento tem impulso, no Brasil, a partir das produgdes teodricas
e das agdes efetivas de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo
Filho, trazendo na época, principalmente em S3o Paulo, a esperanca de
democratizacdio e de transformagfio da sociedade por meio da escola. Os
educadores que adotam essa concepgdo passam a acreditar que as relagdes
entre as pessoas na sociedade poderiam ser mais satisfatérias, menos injustas,
se a educagfio escolar conseguisse adaptar os estudantes ao seu ambiente

social. Para que essas finalidades sejam alcangadas, propdem experiéncias
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cognitivas que devem ocorrer de maneira progressiva e ativa, levando em
consideragdo os interesses, motivagles, Iniciativas € as necessidades
individuais dos alunos. Reagem contra o individualismo ¢ o academicismo da
educagdo tradicional, propondo a renovagdo das técnicas e a exigéncia da

escola Unica, obrigatéria e gratuita.

Com as manifestagdes escola-no_vistas, 0 ensino pré-escolar também
sofreu alteragSes. Fernando de Azevedo, ao criar o texto expresso no “Cédigo
de Educagdo em 1933 ”, ndio imaginou que, ao seguir a tendéncia de mistarar
propostas de diferentes autores, integralizou em suas concepgdes as propostas
de Decroly, Kilpatrick com os materiais de Montessori e Froebel. O resultado
¢ que na fundamentagdo pedagodgica das instituigbes chamadas Jardins de
Infincia tinham a tendéncia eclética com énfase em especial as propostas de

Froebel, Montessori e Decroly.

Outra contribuigdo pedagégica que influenciou e nos programas
educacionais voltado a educagfio pré-escolar brasileiro foi a do epistemdlogo,
Jean Piaget ( 1896-1980 ), que foram difundidos principalmente na década 70.
Criador da psicologia genética, Piaget, preocupou-se em investigar o processo
de construgdo do conhecimento e realiza intimeras pesquisas sobre o
desenvolvimento psicogenético. O foco principal de seus estudos, nos dltimos
anos de sua vida, foi no pensamento légico-matematico. Nas suas pesquisas,
Piaget utiliza 0 método clinico que permite o conhecimento de como a crianga

pensa e constrdi as nogdes sobre o mundo fisico e social.

Alguns dos pressupostos basicos da teoria piagetiana, que influenciaram

em suas propostas, foi o interacionismo, a idéia de construtivismo seqiiencial e
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os fatores que interferem no seu desenvolvimento. O desenvolvimento,
segundo Piaget, resulta de combinagdes entre aquilo que o organismo da
crianga traz ¢ as circunstincias oferecidas pelo meio. A interagio do
organismo ¢ o meio, ¢ o eixo central. Essa interagdo se da a partir de dois
processos simultineos - a organizagdo interna e a adaptagio ao meio, que sdo
fungbes exercidas pelo organismo ao longo de toda vida. A adaptagio foi
definida por Piaget como o proprio desenvolvimento da inteligéncia que ocorre
através da assimilagdo e da acomodagdo. Os esquemas de assimilagdo vio
modificando, progressivamente, que configurardio nos estagios de

desenvolvimento.

Os e§tégios de desenvolvimento, configurados segundo a teoria
piagetiana, ndo sdo estaticos, ou seja, ndo foi definido idades rigidas para cada
fase ou estigio. Para Piaget, o desenvolvimento vdo-se evoluindo como uma
espiral onde cada estigio engloba o anterior ¢ o amplia. Esses estigios se
apresentam numa seqii€ncia constante, que foi chamada de construtivismo
sequiencial , que sfo: sensorio-motor, pré-operacional ou simbdlico, operatério
concreto ¢ operatorio 16gico-formal ou abstrato. Segundo Kramer ( 1994 ),
Piaget considera que esse processo de desenvolvimento recebe influéncias dos

seguintes fatores:

“ maturagdo (crescimento biolégico dos orgdo ),
exercitagdo ( funcionamento dos esquemas e orgdos que
implica na formacdo de hdbitos) , aprendizagem social
aquisi¢cdo de valores, linguagem, costumes e padroes
culturais e sociais ) e equilibragdo ( processo de auto-

regulagdo interna do organismo, que se constitui na busca

sucessiva de reequilibrio apos cada desequilibrio sofrido).”
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Com base nos pressupostos acima citados, a educagdo na visdo de
Piaget deve possibilitar 4 crianga o desenvolvimento amplo e dindmico desde o
primeiro estagio - o sensorio-motor até chegar o estagio operatério logico-
matematico. Portanto, o papel da escola é de promover atividades desafiadoras
de acordo com o estagio do educando que, motivado pelo desequilibrio -
conflitos cognitivos, e tentativas de novos equilibrios, mesmo temporarios, lhe
garantira novas descobertas e construgdes do conhecimento devido ao
processo de auto-regulagdo. Nessa construgio, as concepgdes infantis ( ou
hipotese) combinam-se as informagdes provenientes do meio, na medida em
que © conhecimento ndo € concebido apenas como espontaneamente
descoberto pela crianga, nem como transmitido mecanicamente pelo meio
exterior ou pelo adulto, mas como resultado dessa interaggo onde o sujeito é

sempre ativo (Kramer,1994).

Para Piaget, a educagio tem pdr objetivo formar homens criativos,
inventivos ¢ descobridores e ativos €, principalmente construir a autonomia. A
autonomia € vista como principio fundamental que garante a atividade mental,
0 processo ativo e autbnomo de raciocinio na construgio do conhecimento.
Portanto, para ele a crianga deve ser vista individualmente, com sua liberdade
garantida pelas condigdes de desenvolvimento absoluto de suas

potencialidades.

Conheceremos agora alguns principios basicos que orientam a pratica
pedagodgica de uma pré-escola baseada na teoria de Piaget, que segundo
Kramer ( 1994 )} sdo:

“ 1) Tudo comega pela agdo. As criangas conhecem os
objetos, usando-os ( um esquema é aplicado a vdrios objetos

e vdrios esquemas sdio aplicados ao mesmo objeto).



..................Q....................Q.........

4]

2) Toda atividade na pré-escola deve ser representada
(semiotizada), permitindo que a crianga manifeste seu
simbolismo.

3) A crianga se desenvolve no contato e na interagdo
com outras criangas: a pré-escola deve sempre promover a
realizagdo de atividades em grupo.

4) A organizacdo é adquirida através da atividade e
ndo ao contrdrio. E fazendo a atividade que a crianga se
organiza.

3} O professor é desafiador da crianca: ele
cria”dificuldades”e “problemas”. Assim, a pré-escola deixa
de ser vista como passatempo, e passa a ser um espago
criativo, que permite a diversificagdo e ampliagdo das
experiéncias infantis, valorizando a iniciativa, a curiosidade
e inventividade da crianga e promovendo a sua autonomia.

6) Na pré-escola é essencial haver um clima de
expectativas positivas em relagio ds criangas, de forma a
encorajd-las a ter confianca nas suas préprias possibilidades
de experimentar, descobrir, expressar-se, ultrapassa seus
medos, ter iniciativa etc.

7) No curriculo da pré-escola informado pela teoria
de Piaget as diferentes dreas do conhecimento ( linguagem,
matemdtica, ciéncias naturais e sociais) sdo integradas. O

eixo central desse curriculo séo as atividades.

No Brasil, obtivemos ¢ temos varias propostas curriculares baseados
nos trabalhos de Piaget. Estas propostas foram adotadas pelos sistemas
publicos de ensino, mas produzidas por entidades privadas. Esses trabalhos

inspiram-se na teoria piagetiana, mas cada um deles contém pressupostos
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tedricos e orientagdes metodologicas bastante diversificadas, refletindo

diferentes posturas politicas e concepgdes educacionais.

Outra proposta pedagogica difundida atualmente no Brasil, é a de
Celestin Freinet (1896 - 1966). Pedagogo francés, autodidata, viajou muito
para conhecer outras experiéncias pedagogicas criticando-as e absorvendo
delas o que achava positivo. Foi influenciado por Rousseau, Pestalozzi e
Ferriére, e criou na Franga o movimento da escola moderna que na verdade o
objetivo maior era construir uma escola democratica e popular que desse aos

filhos do povo, os instrumentos necessarios 4 sua emancipagio.

A escola criada por Freinet esta totalmente centrada na crianga que é
vista ndo como um individuo isolado , nias que faz parte de uma comunidade e
que possui direitos e deveres , e direito ao erro. Freinet acreditava que o
trabalho constituia uma necessidade profunda de ser humano, por isso aboliu
de sua escola tanto o ensino enciclopédico, desprovido de sentido, quanto a
brincadeira como simples passatempo. Na sua escola ndo ha distingdo entre o

trabalho € jogo - a escola é um lugar de trabalho prazeiroso, ludico.

Na pedagogia de Freinet as atividades manuais sdo tdo importantes
quanto as intelectuais e, a disciplina e a autoridade sdo fruto do trabalho
organizado. O trabalho, embora adaptado a crianga ele deve ser uma atividade

verdadeira e que ndo se limita somente as atividades manuais.

Sua pedagogia foi construida ¢ centrada a partir de técnicas que tinham
como base a experimentagdo e documentagio, que formeciam s criangas

instrumentos que as levavam a  aprofundar o seu conhecimento e o
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desenvolvimento a sua agdo. Algumas das suas técnicas sdo : as aulas passeio;,
desenho-livre; livro da vida; imprensa escolar; correspondéncia interescolar; o
diciondrio dos pequenos; o caderno circular para professores. Essa técnicas
tém por objetivo de estimular o desenvolvimento dos métodos naturais da
linguagem ( desenho, escrita, gramitica) , da matematica, das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais. A realizagdo das atividades far-se-a nas oficinas dentro
da escola, e esta deve oferecer um bom espago fisico ¢ materiais. Sdo

fundamentais , também, uma boa organizagdo da sala-de-aula € da escola.

Atualmente, no Brasil, a proposta pedagégica de Célestin Freinet, tem
sido objeto de grande divulgagéo nos curso de formagdo de professores devido
a proliferagdo das escolas cooperativas pelo estado de Sio Paulo. Alguns
educadores € escolas brasileiras também receberam influéncia da pedagogia de
Freinet na educagfo escolar . Dentre elas, destacamos o novo Nucleo
Curricular Basico - A Multieducagfo, encaminhado a todas escolas da Rede
Municipal do Rio de Janeiro, referente ao ensino basico ( englobando
Educagdo Infantil € Ensino Fundamental ), que adota algumas das propostas da

pedagogia de Freinet. N

A pedagogia pré-escolar, infelizmente, s6 foi reconhecida como dever
do Estado e direito de todos os cidaddos apenas nos tltimos cinqiienta anos,
no Brasil. Primeiramente esta educagfo elementar tinha, no inicio, a duragio de
quatro anos - chamada de a antiga escola primaria. A partir de 1971, com a
Lei n® 5692, este ensino foi estendido para 8 anos de duragio, e passa a ser
chamado de ensino de 1° grau dirigido a criangas de 7 a 14 anos e é

obrigatorio em todo o Brasil.




Baseado no contexto historico da escola publica brasileira, desde a sua
criagdo, percebemos que esta ndo teve o devido valor durante anos. Nio é de
agora que existem, hoje, nas escolas de educagdo fundamental : baixa
qualidade de ensino e falta de vagas em algumas regides do pais que deixam
de fora da escola aproximadamente 7 milhdes de alunos todos os anos
(Kramer, 1994). Apesar da educagéo ser obrigatéria para todos por lei, isso

ndo é realidade no Brasil.

Quando referimos a educagdo de criangas de 0 a 6 anos, a
despreocupagdo ainda € maior. Até pouco tempo o atendimento a essas
criangas tinha o carater assistencialista ¢ médico, com poucas iniciativas

publicas envolvidas neste programa.

Na década de 70, a educagdo da crianga é reconhecida e as politicas
educacionais iniciam, lentamente, a ampliagdo do atendimento para criangas de
4 a 6 anos. Apesar da criagdo e expansdo de novas escolas, ainda ndo foi

suficiente para atender a4 demanda.

Segundo algumas pesquisas, sdo 10% das 25 milhdes de criangas de 0 a
6 anos ( das quais 16% sdo criangas de 4 a 6 anos ) que recebem algum tipo
de atendimento, desde as escolas particulares e até iniciativas de drgdos de

assisténcia social ( Kramer, 1994).

Esperamos que com a nova Lei de Diretrizes e Bases a 9.394/96,
amplie a oferta de educagéo para de 0 a 6 anos, de modo a garantir, a todas, o
direito de acesso e permanéncia, e que o trabalho realizado no interior dessas

escolas tenha a qualidade necesséria para que possa beneficiar as criangas, um
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direito delas em receberem um atendimento educacional antes do ensino

fundamental.

A FORMACAO DO PROFESSOR

Para podermos compreender melhor a atuagdo dos professores voltados
a educagfio infantil, recorremos aos principais aspectos das tendéncias
pedagogicas que influenciaram , inclusive, o ensino de artes aplicado
concomitantemente com as demais disciplinas que complementam na formagéo

desse profissional.

As tendéncias pedagogicas segundo Fusari ( 1995 ) sfo: tendéncia

Idealista-Liberal e a tendéncia Realista-Progressista.

Fazem parte da tendéncia idealista-liberal a pedagogia tradicional e a

pedagogia nova.

Na pedagogia tradicional, destacamos como representante voltado a
educagdo infantil, Froebel. Para ele, a educagio das criangas no pré-escolar
baseia-se na professora e esta deve possuir as habilidades favoraveis ao
desenvolvimento integral da crianga. Por que a professora ? Froebel considera
a mulher como educadora em potencial. Ele captou as caracteristicas de
mulher-mée, ou seja, educadora por pfoﬁssﬁo. A mulher educa seus filhos
dentro e fora do lar, observa e acompanha todo o desenvolvimento intelectual e

fisico das criangas.
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As professoras formadas nas escolas com influéncia froebiliana, devera
ter a observagio como uma habilidade fundamental, para que ela possa
acompanhar, levantar elementos para proceder a andlise da adequagfo das

atividades propostas com o interesse € o desenvolvimento do potencial infantil

( Angotti, 1994).

A atividade de ensinar ¢ centrada na professora que interpreta e expde a
maténa. Ela é o centro, a base do trabalho escolar. Portanto, esta deve ser ativa
e possuir habilidades técnicas como : saber organizar o ambiente da sala-de-
aula, apresentar sabiamente os materiais didticos ou uma atividade, e ser um
bom exemplo nas normas de realizacdo de atividades e comportamento.
Devera ter a incubéncia de guardar e proteger a crianga, como a mie que cuida
de seus filhos. Para Froebel a professora deveria possuir as seguintes

caracteristicas: ser sabia, ter habilidades, e possuir ampla cultura.

A professora deve propriciar uma atmosfera de disciplina suave, numa
relagdo baseada no amor e no afeto, colocar as criangas em condigGes
adequadas, oferecendo-lhes material propricio ao grau de desenvolvimento em
que se encontra, para poder conduzi-la a plenitude do seu eu, do espiritual, do

divino existente em cada individuo ( Angotti, 1994).

Nas escolas de formagdo de professores, nos primeiros decénios do
século XX, os alunos recebiam, nas aulas de artes, o ensino de desenho
pedagogico onde aprendiam esquemas de construgdes graficas para ilustrar as

suas aulas.
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Os alunos formados pelas escolas normais da época, quando exerciam a
sua profissdo, aplicavam os trabalhos aprendidos. A valorizagdo do trago, do
contorno, a repetigdo dos modelos e aplicagdo de desenhos mimeografados

para as criangas pintarem, s3o as atividades artisticas mais utilizadas na

proposta froebiliana e que permanecem ainda hoje.

Os contetidos eram encaminhados pela professora através de atividades
que sertam fixadas pela repeti¢do e tinham por finalidade de exercitar a vista, a
maio, a inteligéncia, a memorizagdo, o gosto e o senso moral. Além disso, ¢
professor devera procurar desenvolver em seus alunos habilidades manuais,

habitos de precisio, organizagio ¢ limpeza.

Outra caracteristica da concepgdo froebiliana que prevalece,
atualmente, ¢ de que a mulher é a mais indicada a exercer o trabalho docente
na area de educagdo infantil. Essa concepg¢do foram um dos possiveis motivos
que influenciaram os homens a se afasterem do magistério, em decorréncia de
um possivel preconceito. Algumas pesquisas constatam que a maior parte do
ensino pré-escolar, tem suas aulas ministradas por mulheres € nos cursos de

formagdo de professores encontramos pouquissimos rapazes. ( Angotti, 1994),

Atualmente, algumas atividades e caracteristicas da concepgdo
froebiliana prevalecem nas escolas normais € que sdo aplicados na pratica na
pré-escola. Principalmente no que se refere ao ensino de artes, como as

atividades de modelagem com argila, o recorte , a colagem e a dobradura.
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A pedagogia nova ou mais conheciada como Escola Nova tem suas
origens no final do século XIX, na europa e nos Estados Unidos. No Brasil,

seus reflexos chegam a partir da década de 30.

Nas décadas de 50 e 60, ¢ difundido, nos cursos de formagdo de
professores voltados a educagfo infantil, diversas propostas pedagégicas

principalmente a do epistemologo Jean Piaget.

Na proposta pedagdgica de Piaget, o professor ¢ nem a matéria nio ¢

mais o centro da atividade escolar. E o aluno ativo, ¢ investigador.

Para Piaget, o professor devera colocar o aluno em condig¢bes propricias
e que, partindo de suas necessidades ¢ interesses, possam buscar em si mesmo

conhecimentos e experiéncias, ou seja, o aluno aprende melhor por st mesmo.

Para que isso ocorra, o professor coloca o aluno em situagdes em que
seja mobilizada a sua atividade global e que se manifeste numa atividade
intelectual, de criagdo, de expressdo verbal, plastica e outros. E professor que
orienta incentiva, organiza as atividades sempre adequando as capacidades das

caracteristicas individuais de cada aluno.

E exigido da professora uma bagagem de profundo dominio das areas
que 1ra desenvolver no aluno, sejam elas ciéncias, aritmética, artes e outras. O
seu pleno dominio sobre tais contettdos e as estruturas implicitas no seu
conhecimento permitem a professora o encaminhamento adequado do processo

de desenvolvimento cognitivo da crianga ( Angotti, 1994).
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A professora que tem como objetivo de promover a seguranga, o
dominio, a autonomia e o desenvolvimento integral do seu aluno. Esta, por sua
vez, deve ser calma, respeitar o ritmo de seu aluno de acordo com o

desenvolvimento que sdo as caracteristicas essenciais dessa proposta.

No Brasil, essa pedagogia influenciou na formagdo dos professores,
principalmente na disciplina de arte, nas décadas 50 e 60 . Nesse periodo, a
énfase dada nas atividades artisticas péra as criangas era a livre expressdo. As
atividades de copia de modelos, repeticbes e pinturas de desenhos
mimeografados sdo totalmente abolidos nessa pedagogia, valorizando,

portanto, os estados psicologicos das criangas.

Todas as atividades, agora passam dos aspectos intelectuais para os
afetivos. A preocupagfio com o método, com o aluno, seus interesses, sua
espontaneidade € o processo de trabalho, caracterizam-se uma pedagogia
essecialmente experimental, fundamentada na psicologia e na biologia. Visto
como ser criativo, o aluno deveria receber todas as estimulagdes possiveis para

expressar-se artisticamente (Fusari, 1995 ).

Depois da década de 60, o pouco cuidado em avaliar e interpretar os
fundamentos do método da livre-expressdo levou intimeros professores a
extremos onde tudo era permitido. Entendiam que a expressdo dos alunos nio
podia sofrer qualquer interferéncia do professor. Muitas atividades foram
eliminadas pelo préprio professor que, na sua opinido, prejudicavam o trabalho

criativo dos alunos.
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Nessa época, ainda sobre a influéncia da psicologia, os professores, nas
aulas de arte, realizavam exercicios de sensibilizagdo destinados a desbloquear
0 aluno e soltar sua fluéncia criativa. Esses exercicios muitas vezes eram
mdcuos e desestruturadores que reforgavam ou instauravam ainda mais os

bloqueios do que fluir a criagdo do aluno.

Segundo Fusari ( 1995 ), outra contradigdo pode ser observada em
muitas aulas de arte, atualmente, é aquela na qual os professores, simpatizantes
da pedagogia da escola nova, desenvolvem atividades artisticas incluindo
conceitos, temas, técnicas e projetos com caracteristicas tradicionais, mas que
sdo tratados, metodologicamente, com enfoque na expressividade e desejos

espontaneos dos alunos.

Outra tendéncia pedagogica que influenciou a formagdo de professores
for a realista-progressista. Seundo Fusari (1995), na década de 60, muitos
educadores preocupados com os rumos da educagdo escolar, passam a discutir
as reais contribuigdes da escola, sobretudo da escola publica, pensando numa

melhoria das praticas sociais.

Dentre as pedagogias criadas na época, destacamos a pedagogia
libertaria que resume-se na “importancia dadas as experiéncias de auto-gestio,
ndo-diretividade e autonomia vivenciadas por grupos de alunos e professores
(Fusari, 1995). Destacamos como representante dessa pedagogia Celestin
Freinet, pelas suas proposta pedagogica estar mais voltada a drea da educagio

infantil e influenciou, também na formagao de professores voltados a essa area.

Na pedagogia de Freinet, o professor devera ser verdadeiro, claro,

culto, devera conhecer as técnicas para poder aplica-las com eficiéncia. E ele
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quem garante as condigdes dos trabalhos, dando informagdes, pistas e

sugestOes para estimular o aprendizado. Segundo Angottt ( 1994 ):

“ O professor deverd adquirir, ou desenvolver a

capacidade de observagdo permanente, pois esta constitui
instrumento jfundamental para que o professor possa
conhecer o0 seu aluno, identificar suas necessidades,
desvendar seus interesses para oferecer condicOes e
situagles educativas que propiciem a realiza¢do da crianga
caminhando para a sua formagdo pessoal, intelectual

cultural, social e politica.”

Para Freinet, no quadro da instituicdo escolar, o
verdadeiro educador ndo sera mais o vigilante ciumento e
severo que estd ld so para mandar, dirigir, sancionar os seus
erros; ele sera promovido a dignidade de um novo papel que
consiste em :

~ permitir a cada um dedicar-se a um trabalho-jogo
que responda ao mdaximo as suas necessidades vitais;

- dirigir. eventualmente, ajudar eficazmente, sem
reclamagdes nem zangas iniiteis, os pequenos trabalhadores
em dificuldades;

- assegurar definitivamente em sua escola o reinado

soberano e harmonioso do trabalho.”’

O professor, também, devera ser o organizador do ambiente, explorador
de situagdes a servigo da crianga, da sua experiéncia e aprendizagem de vida.
Devera supervisionar, arbitrar, questionar, ou seja, oferecer dados a0 aluno

para que ele possa se auto-avaliar.
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A caracteristica que deve existir num professor é o crédito no potencial
de realizagdo da crianga, o respeito pelo seu tempo, pelo seu ritmo de
crescimento, de realizagdo e de amadurecimento. assim, sendo a crianga chega
a disciplinar-se, encontrando ainda grande respaldo para esse feito, no auxilio

orientador e amigo encontrado na figura do professor. (Angotti,1994).

Para Fremet, outra caracteristica fundamental que deve existir entre o
professor € aluno é o respeito matuo, respeito entre os seres humanos no
desempenho de seu papéis, um relacionamento baseado na amizade, na
fraternidade, na cooperagdo para que pudesse proceder o crescimento
individual, a apropiagdo e o aperfeigoamento, a edificagdo de uma cultura

numa relagédo coletiva.

Para Freinet, as técnicas de expressdo mais adequadas para as criangas
que ndo dominam a escrita encontram-se nas atividades artisticas, como o
desenho, a musica, o canto, a dramatizag3o, a pintura e as gravuras. Portanto,
cabe ao professor propriciar um ambiente em que a crianga possa escolher
livremente dentre as diferentes formas de expressdo artistica, para que ela
expresse da melhor maneira o que sentem, o que sdo, o que aprenderam e

manter contato com novos conhecimentos.

E a partir dessas atividades que vdo encaminhando a crianga para se
liberar cada vez mais e dentro de diferentes formas de expressdo. A leitura e
a escrita tornam-se pegas fundamentais, que vdo sendo incorporadas 4 crianga
de forma natural, esponténea, pela propria necessidade de querer comunicar-se
com todos e entender o que os outros tém a dizer sobre si mesmos, sobre o

mundo que o cerca.( Angotti, 1994).
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Para Freinet, cada atividade deve ser um trabalho util e criativo,
decidido e organmizado coletivamente. O essencial de sua proposta era do
professor valorizar a livre expressdo dos alunos, motivando-os a partir do que
considerava necessidades vitais do ser humano : criar, se expressar, se

comunicar, viver em grupo, ter sucesso, agir descobrir € se organizar.

As tendéncias pedagogicas apresentadas anteriormente, elas ainda estdo
presentes tanto na pratica do professor do pré-escolar como nos cursos de
formagdo desses profissionais. Temos consciéncia de que o professor deve
trabalhar na proposta que mais lhe agrade pois precisam ensinar do modo que
sentem e gostam .Porém, o futuro professbr e o profissional que ja atua no pré-

escolar deve ficar atento.

Segundo um estudo realizado por Angotti (1994), relacionado a pratica
do docente no dmbito da pré-escola, ela detectou o despreparo das professoras
nas realizagGes de suas aulas. As propostas de trabathos e atividades sugeridas
as criangas encontravam-se destituidas de objetivos de conhecimentos e de
desenvolvimento de conteudos. O professor somente preocupava-se em
estimular o desenvolvimento da destreza manual, através da repetigio

sistematica de treinos ortograficos.

O estudo revelou que esse despreparo das professoras em lidar com
suas expectativas frente a0 desempenho das criangas, seus erros, o tempo de
elaboragdo dos trabalhos e as respostas destes, ndo foi reconhecido e
respeitado pelas professoras o ritmo, os caminhos percorridos, a bagagem
cultural trazidas pelas criangas. As professoras mostraram-se avessas aos

erros infantis, negando-lhes novas oportunidades de elaboragdo das atividades,
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oferecendo-lhes contetidos prontos, mastigados a seu proprio modo, formas
impostas de realizar exercicios e atividades, cobrando da crianga a reprodugio

mecénica do modelo proposto. (Angotti, 1994)

Retomando as propostas pedagdgicas apresentadas anteriormente, elas
defendem de que ¢ necessario oferecer técnicas ao individuo para que ele
possa instrumentalizar-se na arte de expressdo, da produgdo espontinea e
original devido ainda n3o conseguir expressar-se, bem, oralmente ou através da
escrita. Entdo, € necessario oferecer a crianga condigdes através das técnicas
seja de educagdo artistica, de educagdo musical, educagdo fisica, do
aperfeigoamento da coordenagfio motora, para que ela possa elaborar seus

conhecimentos e expressa-los.

Mas, segundo Angotti ( 1994 ), a preocupagdo com o ensino de técnicas
que viabilizem a livre expressdo infantil, o autoconhecimento e o processo de
elaboragdo cognitiva, ndo constitui foco de preocupagdo nas praticas
pedagogicas observadas por ela. O mais importante era o desenvolvimento dos
aspectos fisicos-motores garantindos através da reproducdo mecénica de
exercicios que exigiam pouca elaboragdo e nehuma originalidade. Em relagio
as atividades artisticas (artes plasticas), foram consideradas, muitas vezes
como “tapa buracos”, ou seja, eram realizadas em momentos de falta de tempo

héabil para que nova atividade pudesse ser proposta.

Portanto, € necessario observarmos em dire¢do ao processo de
formagdo dos professores que atuam e que irfio atuar no nivel pré-escolar. Eles
podem estar passando por uma formagdo deficiente que ndo lhes da

oportunidade de desenvolver conceitos basicos e nem subsidios fundamentais
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do seu proprnio fazer como ndo os fortalece no crédito do potencial de

desnvolvimento de realizagdo da crianga e no conhecimeno deste processo.

Nio podemos esquecer que a pré-escola ndo tem sé o objetivo de
prontiddo para o prnimeiro grau e nem lugar para um trabalho informal. A sua
fungdo principal € a pedagogica, a valorizagdo dos conhecimentos que a
crianga ja possui, possibilitando a aquisi¢do de novos conhecimentos. Assim as
atividades oferecidas pelos professores ds criangas da pré-escola devem
enriquecer as experiéncias de seus alunos e possuir significado real para as

suas vidas.(Angotti, 1994)
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CAPITULO IV
O ESTUDO DAS ARTES

O lettor deve estar perguntando o porqué recorrermos ao estudo das
artes.

No caso da Educagdo Artistica, constata-se que, geralmente, os
professores que lecionam no pré-escolar, carecem de melhor informagdo nessa
area. Muitas escolas infantis nio contam com um profissional especializado
para ministrar as aulas de artes ou acessora-los, cabendo ao titular da classe a

realizar todas as tarefas, incluindo as artisticas.

Agora, faremos um esclarecimento do porqué da importincia das

atividades artisticas no pré-escolar.

As criangas pequenas tém necessidade de se expressar. Por qué ?
Devido sua linguagem infantil estd ainda em formagdo e a escrita ainda esta
longe de ser efetivada, as atividades artisticas tornam-se um caminho mais facil

e sincero de comunicagdo de sua atividade mental.

O que mais fascina e atrai as criangas para as aulas , sejam artes
pldsticas, musica ou teatrais ¢ a oportunidade de se manifestar, segundo o seu
mundo interior, através do seu proprio corpo, dos seus gestos e de suas a¢es
( podendo ser através de dramatizagdes, pinturas,...). Auto-expressando-se, a
crianga se encaminha para um ajustaniento pessoal e obtém seguranga no

relacionamento social.
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Quando falamos de artes na pré-escola, as pessoas pensam que seus
filhos irdo se transformar num grande artista. Ndo ¢ bem assim. Ela ndo visa a
formar artistas mirins, nem a ensinar a crianga a desenhar ou pintar segundo os
padrdes estabelecidos pelos adultos. A arte na educagdo infantil visa incentivar
a expressdo natural ¢ espontdnea da crianga, por isso nio devemos impor
formas esteriotipadas ou incentivar a copia de modelos para obter bons

resultados.

Essa expresséo natural encontramos desde os primérdios , quando o
homem expressava seus sentimentos, valores estéticos, seus desejos, sua
religiosidade através da imagem. Portanto, a arte sempre esta presente em
todas as culturas e ela tenta concretizar esses sentimentos, emogdes,
experiéncias € conquistas do ser humano através de formas e cores,

encontradas nas suas pinturas e nas esculturas.

A arte faz parte do nosso mundo, da nossa experiéncia de vida. Nio sio
somerte as pessoas que freqiientam museus e exposigdes que s3o as Unicas
que possuem sensibilizagdo com atos e imagens expressivas que enriquessem a
nossa experiéncia. A realizagfo estética ja nasce com o homem ; ela é inerente

4 natureza humana.

O que sena estética em arte? Estética diz a respeito, 4 compreensio
sensivel-cognitiva do objeto artistico, inseride num determinado tempo/espago
socio-cultural. Todavia, a experiéncia estética pode ser mais ampla e ndo
necessariamente derivada da arte, embora a arte seja uma de suas principais
fontes de aplicagdo. Ela pode dar-se, inclusive frente aos fendmenos naturais ¢

ao meio ambiente desde que tenham sido mobilizados os valores sensiveis, que
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por seu lado sdo fundamentados em valores estéticos. Por, exemplo, todos nos
nos estasiamos ao ouvir o canto dos passaros € ver o por-do-sol ou a danga das
borboletas, poque desenvolvemos um conhecimento especifico de categorias
sonoras, visuais, movimentos, ritmo etc.. Existem autores que defendem até o

ponto de vista no qual a natureza é admirada como uma verdadeira obra de

arte. ( Fuzari, 1995 ).

Quando o professor apresenta desenhos mimeografados, com intuito de
ensinar a crianga colorir para desenvolver sua coordenagdo motora ou até
mesmo de distrai-la por algum tempo, isso resulta na imposi¢do de valores
estéticos dos adultos. E a assimilagdo de modelos copiados de acordo com o
grau de beleza definidos pelos adultos. Isso , conseqiientemente, acarreta a
inibigdo da auto-expressdo. Um exemplo, é quando apresentamos um desenho
de uma flor 4 crianga. Ela nunca apresentara sua flor enquanto ndo estiver de
acordo com o que foi apresentado a ela. A crianga sempre dira que o desenho
de sua flor, (aquela que em seu desenvolvimento pode oferecer) esta feio e fard
outro até chegar aos padrSes propostos pelos adultos. A maior parte das
criangas,que desde pequenas sdo oferecidas a elas modelos ou cadernos de
colorir, tornam-se dependentes desses modelos. Elas ndo tém coragem, ou séo
inibidas, de apresentarem ou criarem seus proprios desenhos. S3o inibidas da

sua criatividade e na sua autonomia de expressio.

O professor deve entdo motivar o aluno, oferecendo oportunidades que
levem as criangas a observagdio, imaginagdo, exploragdo, criagdo, fluéncia,
e flexibilidade. Ele deve estimular constantemente ¢ adequadamente a crianga,
por meio de desafios e situagdes-problemas que agucem a sua curiosidade, ndo

esaquecendo de respeitar os interesses e o proprio ritmo da crianga.
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No Brasil, a maioria de nossas criangas que freqiientam as pré-escolas
publicas ndo possuem um lar que favorega ou estimulem a sua expressdo
artistica . N@o queremos dizer que sdo somente as criangas pobres, pois
existem muitas familias que, apesar de humildes, estimulam e incentivam seus
filhos em tudo que fazem tanto artisticamente como intelectualmente. As
cnangas de meios favorecidos, por causa desestimulo por parte de seus pais,
também podem sofrer inibigSes. Essas criangas precisam, portanto, de

motivagdes artisticas adicionais.

Para 1sso, o professor deve criar um ambiente seguro, de uma
atmosfera em que haja confianga e tranquilidade e oferecer propostas em que

as técnicas se adaptem as necessidades naturais de cada crianga.
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CAPITULO V
UMA PROPOSTA

Devido as dificuldades encontradas pelos professores na procura de
materiais alternativos necessarios nas atividades artisticas e nas outras demais
atividades voltadas a4 educagfio de criangas de 0 a 6 anos, este estudo apresenta

um pequeno caderno de dicas e sugestdes de receitas de confecgio.

Nio apresentamos aqui, uma proposta nova : alguns educadores |,
grupos de cultura popular e todas as pessoas que querem ensinar e aprender
através da troca de experiéncias trabalham em projetos em popularizar a arte

com matéria-prima oferecida pela propria comunidade em que atuam.

Portanto, fo1 realizado uma pesquisa bibliografica sobre esses materiais

€ 0 reunimos neste estudo.

Queremos também mostrar que o uso desses materiais alternativos em
atividades educativas ndo ¢ somente para fazer economia. Ao usar esses
materiais alternativos, o professor deve ter em mente : o valor do trabalho
realizado com as mios, a consciéncia do fazer para aprender, o conhecer
melhor a nossa realidade e a sua comunidade, 6 estimulo a criatividade € o
combate a0 consumismo, ou seja , leva-lo a refletir sobre o material que esta

sendo trabalhado.
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Neste sentido, aprender a utilizar estes materiais alternativos € uma
forma de transformar aquilo que ndo tem muta utilidade ou utilizados para

outros fins , em material de boa qualidade.

Geralmente, nas atividades realizadas nas pré-escolas necessitam do
material didatico (livros, cadernos , cartilhas) utilizados nas atividades de
alfabetizagdo, os materiais voltados as atividades, principalmente as plasticas,
estdo presentes que sdo: o giz ,0 lépis-de-cera, pincéis, cola colorida, massa-
de-modelar, rolos de impresséo e tintas. Eis entdo, algumas receitas , propostas
e recomendagbes que foram coletadas e reunidas neste estudo. Junto a cada
material, apresentaremos suas caracteristicas. Em relacdo em algumas
propostas de atividades realizadas por esses materiais, sdo encontradas na

referéncia bibliografica no final deste estudo.

LAPIS DE CERA

O lapis de cera sio apresentados em bastdes de didmetro e
compnmento varidvel, com ou sem prote¢do de papel, com diversas cores e

tonalidades. Eles sdo compostos de pigmentos, cera e parafina.

Os l4pis mais escuros sdo mais moles por levarem em sua composi¢do
maior quantidade de cera, portanto ele colore e veda as demais cores. O a mais
claros sio mais duros e nio vedam as cores mais escuras, deixam uma
transparéncia no papel e quando sobrepostos, misturam-se as cores formando

outras.
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Este tipo de lapis repelem a 4gua e tinta a base de agua. Os tipos de
lapis-de-cera recomendados a criangas menores, devem ser 0s mais grossos

devido a crianga podé-lo segura-lo melhor e ndo quebrarem facilmente.

Para confecciona-lo precisamos de tocos de vela ( ou pedagos de
parafina ) picadas e a derretemos sempre em fogo brando ( evitando a
formagdo de espuma pois esta pode atrapalhar) . Para cada xicara de vela
derretida misturamos duas colheres de sopa de pd xadrez ( para colorir
cimento) na cor desejada, ou carvio em po para o lapis-de-cera preto. Misture
rapido e bastante até tornar-se um liquido homogéneo. Finque as formas de
papel numa caixa de papeldo pequeno cheio de areia com a abertura para
cima e enche-as com a mistura. Deixe secar por um dia € esta pronto o lapis de

cera.

Para reaproveitar sobras dos lapis de cera, separe-os de acordo com as
cores : azuis com azuis, verdes com verdes e assim por diante. Realize o

mesmo processo anterior.

Para fazer as formas do l4pis-cera é necessario enrolar um pedagos de
cartolinas (num quadrado de tamanho de 10x10cm ), ou canos de PVC
cortados em pedagos de mais ou menos 10cm de comprimento em um 1apis ou
cabo de colher de pau pequeno e torcer na ponta para fecha-lo bem. Estes
devem ser untados em seu interior com 6leo, vaselina ou gordura.

A ilustragdo de como ficara o molde para o giz de cera esta no anexo no

final deste estudo.
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AS TINTAS

A pintura ¢ um meio de expressdo completos que deve estar presente

em todo o periodo da educagdo infantil.

Uma variag0 nas tintas geralmente estimula as criangas a experimentar
e criar figuras diferentes. Durante a atividade de pintura, a crianga explora,
investiga, elabora e conquista sua capacidade de expressar-se através da
pintura, operagdes que sdo favorecidas quando o clima é de ordem, confianga e

seguranga. Trata-se de um trabalho prazeiroso e agradavel para a crianga.

O professor devera ter alguns cuidados ao realizar esta atividade: para
as criangas menores recomenda-se tintas mais consistentes para que ndo
escorram do papel. Elas ficam nervosas quando as tintas sio mais liquidas por

ndo conseguirem domina-las no papel.

As tintas mais liquidas sdo voltadas as criangas maiores, porque sdo

mais estimulantes ¢ adequadas para elas.

Momenfos dedicados a pintura devem ser longos e semanais. Para as
criangas de 5 ou seis anos, ¢ recomendado 45 minutos e as criangas menores
esse tempo pode ser reduzido. Devemos lembra-lo de ndo esquecer de pér
aventais, sacos plasticos ou roupas velhas sobre o uniforme das criangas para

ndo suja-los, além de deixa-las livres para o trabalho.

Agora, vamos as tintas.
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TIPOS DE TINTAS

TINTA GUACHE

Alguns cutdados na utilizagdo e conservagdo dessas tintas: mexé-la

sempre antes de uséd-la; adicionar agua e mexer quando estiver endurecida ou
quando ndo permitir que o pincel deslize sobre o papel; fechar bem cada pote
ap0s o uso e deixa-lo num local seco e arejado ( nunca deixe em exposigdo ao

sol pois resseca facilmente ).

Receita I: Tinta guache

Ingredientes : po de pintor, goma arabica, 4gua e glicerina.

Como prepara-la: Para uma medida de po corante, uma medida de
goma arabica. A agua é acrescentadas aos poucos. Bata bem até obter uma
pasta cremosa e consistente. Guarde em vidros que possuam tampas, deixe-o0s

bem fechados com um pouco de agua sobre a pasta.

Receita II : Tinta Guache

Ingredientes: 2 colheres de sopa de po corante ou anilina, 2 colheres de
sopa de goma arabica, 2 colheres de sopa (ou mais) de agua, uma colher de
sobremesa de alcool, 2 a 3 gotas de glicerina.

Como fazer : Misture bem os ingredientes € coloque-os em vidros bem

fechados.

Receita III: Tinta Guache
Ingredientes: 1 colher de sopa de gesso, 2 colheres de sopa de goma

arabica, 2 colheres de sopa de po xadrez, 1 colher de sopa de Lysoform bruto e
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agua que baste para ter a consisténcia desejada. Misture os ingredientes muito
bem e coloque 0 gesso por ultimo.

Receita I'V: Tinta Guache

Ingredientes: 1 xicara de p6 xadrez da cor desejada, 1 xicara de agua,
meia xicara de goma-arabica ou dextrina, 1 colherinha de 6leo de cozinha ou
querosene. Misture bem todos os ingredientes e cozinhe-o em banho-maria,

mexendo sempre. Ao usa-la, dissolver com agua a quantidade desejada.

TINTA DE DEDO

Receita I: Tinta de Dedo

Ingredientes: 1 xicara de polvilho ou farinha de trigo, 1 % xicara de
agua fnia, 2 xicaras de agua fervendo, 1 xicara de sabdo em flocos, 1 colher de
sopa de lisoférmio, uma colher de sopa de glicerina ou dleo de cozinha,
qualquer corante com a cor desejada .

Como fazer: Dissolver o polvilho ou a farinha de trigo em agua fria,
adicione a agua jd fervendo aos poucos, mexendo rapidamente para ndo
encarogar. Leve ao fogo, misturando sempre. Quando estiver na consisténcia
de mingau, retire do fogo e deixe esfriar. Adicione o sabdo enquanto o mingau
estiver morno € em seguida, acrescente a glicerina e o lisoférmio. Conservar
em lugar fresco, de preferéncia na geladeira. A massa podera ser dividida :
uma parte ficard branca e outra sera colorida. Nesse caso, basta adicionar o

corante ( p6 xadrez, anilina, tinta sanotex) durante o preparo.

Receita II: Tinta de dedo

Ingredientes: Com 1 ovo produz tinta para 30 criangas.
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Modo de fazer : Separamos a clara da gema e coloque-a num prato. Bata a
clara em neve até dar o ponto de suspiro. Distribuimos essa clara para diversos
pratos, potes ou caixas de ovos de isopor e adicionamos pigmento: anilina

comestivel, po xadrez, colorau. Quanto mais pigmento, mais forte a tonalidade.

Com o soro que sobrou no prato misturamos com pigmentos € temos
uma témpera de qualidade intermediaria para criangas de 4,5 ¢ 6 anos. Com a
gema, retira-se a pelicula de revestimento da gema, adicione algumas gotas de
agua e de pinho sol e o pigmento. Nesta mistura conseguimos uma témpera de
alta qualidade utilizada desde a Idade Média.

Receita I1I : Tinta de dedo

Ingredientes: 2 xicaras de farinha de trigo ou polvilho, ¥ xicara de
sabdo em po, 3 xicaras de agua fervendo, 1 colher de sopa de glicerina ( ou
6leo de cozinha), anilinas.

Como preparar: Primeiramente, dissolva a farinha em um pouco de agua
fria. Depois, lentamente, despeje-a na 4gua fervendo. Leve ao fogo, mexendo
sempre. Adicione o sabdo, a glicerina ( ou o dleo )e o corante. Coloque-a em
recipientes plasticos e conserve-a em geladeira, onde ela podera durar varios

dias. Para conservar mais tempo coloque uma cother de sopa de Lysoform.

Receita [V: Massa de Goma ( para pintura a dedo)
Ingredientes: 1K de farinha de trigo, 1 caixa de goma de roupa ou

maisena {caixa pequena), 4 colheres de sopa de Lysoform, anilinas e dgua.
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Preparagdo: Misture a goma a farinha e a agua. Leve ao fogo por 10 a
15 minutos para engrossar. Retire do fogo, separe-as em potes e adicione o

Lysoform e as anilinas. Deixe bem fechado.

Receita V : Massa de agtcar ( para pintura a dedo)
Ingredientes: 2 xicaras de farinha de trigo, I xicara de agucar, 1 xicara
de maisena, agua ¢ anilinas. Misture tudo e adicione agua aos poucos. Leve ao

fogo até adquirir consisténcia. Adicione as anillinas e conserve-as em potes

fechados.

TINTA DA TERRA

A Tinta da Terra : Para fazer tinta ou massa da terra, primeiramente
devemos verificar se ela é barrenta, se tem liga , pois terra com muita areia nio
serve. Tanto serve a tabatinga como a terra comum. Na cidade, as encontramos
em parques, lotes vazios ou em barrancos das periferias. Num mesmo barranco
poderemos encontrar varios tipo de cores ¢ no meio rural existem mais faturas

de cores e tipos de terra.

Para retirarmos as areias da terra , esta precisa passa no processo de
decantagdo: Primeiro peneiramos a terra misturada com 4gua e jogamos fora a
areia. Na segunda vez peneiramos com mais agua. Peneiramos mais vezes ¢
deixe a agua barrenta descansar por 24 horas. A terra ird para o fundo
separando-se da 4gua. No dia seguinte, jogamos a 4gua fora, com cuidado para
ndo misturar com a terra e secamos colocando a terra em um saco de pano
seco ao sol ,se preferirmos uma tinta grossa ou massa. Se for utilizada como

tinta rala ndo € necessario a secagem.
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Acrescenta-se um pouco de grude quando for utilizada. Mas, atengio
tintas com grude ndo conservam, portanto elas devem ser guardadas pura e

seca ou em forma de guache da terra para serem usadas quando necessario.

Receita I: Tinta simples de terra
Como fazer : Nfio ¢ preciso tirar a areia ( fazer a decantagio) para fazer
a tinta de terra. Neste caso, ¢ misturar agua. E se quiser, acrescente cola (

qualquer uma ) e esta pronta a tinta.

Receita [I: Guache de terra

Ingredientes : 1 xicara de barro grosso em p6 ( opcional - acrescentar
anilina ou p6 xadrez na cor desejada ), 1 colher de sopa ou mais de goma-
arabica ou cola branca, 1 colher de déleo de cozinha ( mel ou glicerina). O éleo

acentua a cor. Misture todos os ingredientes e acrescente 4gua para amolecer.

OUTROS TIPOS DE TINTAS

Receita I : Tinta de pedra

Modo de fazer : Podemos encontrar pedras de variadas cores. Observe
a regido em que vocé trabalha quais as melhores pedras que podem ser
socadas. Para fazer a tinta, socamos bem a pedra, até virar p6. Depois penera-
se, misturamos 4gua, sacudimos e deixamos descansar por algumas horas.
Jogamos fora a 4gua de cima e colocamos um pouco de cola e um pouco de

Oleo de cozinha.

Receita II : Tinta de casca de ovo - cor branca
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Modo de fazer: Tire a pele fina do interior da casca e jogue-a fora. Em
um almofariz (pildo), socamos a casca com um pouco de dgua, até que se torne
um mingau bem fininho. Deixe descansar por duas horas € jogue a agua de
cima fora. Coloque um pouco de cola e vinagre. Outras sugestGes para o

branco : tinta de giz moido, cal e tabatinga.

Receita I1I: Tinta de carvdo

Modo de fazer: Socamos o carvdo e depois misturamos bastante agua
no po e peneiramos ou coamos num pano. Deixe-o descansar por algumas
horas ¢ retiramos a dgua que esta por cima. A seguir, misture com um pouco
de cola. Outras sugestSes para o preto e o cinza : carvio de bagago de uva,
carogo de pessego, sementes, troncos de roseiras, 0ssos de animais queimados

e picumi (fuligem )de lamparina. O melhor carvdo é o azulado e brilhante.

Receita IV : Tinta simples de p6 xadrez:

Modo de fazer: Quando nfo tivermos goma-arabica, misturamos em um
copo de agua uma colher de sopa cheia de p6 xadrez (em p6 ou liquido), 2
colherinhas de 6leo ou querosene e umia colher rasa de farinha de trigo ( o
polvilho néo deve ser usado pois misturado com o xadrez coalha a tinta ). Leve

ao fogo mexendo sempre, até virar um mingau ralo.

Pode-se usar 56 o p6 xadrez dissolvido na 4gua, mas a pintura esfarinha

depois de seca.

Receita V : Tinta de esténcil a alcool.

( Obtengéo das cores verde, vermelho, roxo e azul).
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Como fazer: Cortamos um esténcil usado em pequenas partes e

misturamos com alcool. Conserve-a num vidro fechado.

Receita XXII : Tinta de Agafrdo

( Para obter a cor amarela )

Como prepara-la: Cozinhe o agafrio em pé ou raiz. Misture com um
pouquinho de cola. Outras sugestdes para o amarelo : raiz de genciana,
quaresminha, casca seca de cebola, fruta de marianeira, casca de pessegueiro,

azedinha, casca de angeli, tabatinga, casca de cabilina.

Receita VI : Tinta de urucum

(cor laranja ) |

Como Prepara-la: 1 copo de agua, 2 colheres de semente de urucum,
uma colher bem rasa de polvilho ou farinha de trigo, uma colher de éleo de
cozinha ( ou glicerina ). Cozinhar bem e misturar um pouco de cola. Engrossar

com polvilho dissolvido em um pouquinho de 4gua.

Receita VII : Tinta de Anil

(Cor azul)

Modo de fazer: Dissolvemos um tablete de anil na 4gua e colocamos
um pouco de qualquer cola ou engrossamos com polvilho, levando ao fogo.
Outras sugestdes para o azul : anil do campo, jenipapo, estrume de boi com

tabatinga branca.

Receita VIII : Tinta de agua de beterraba

( cores rosa, vermelha e grena )
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Podemos pintar com 4gua de beterraba pura ou engrossa-la com
polvilho, levando-a ao fogo. Pode também acrescentar qualquer cola a agua de
beterraba. Qutra sugestdo casca de aroeira. E para a cor rosa, jabuticaba e

tabatinga rosa.

Receita IX : Tinta de carogo de abacate

( cor marrom) |

Cortamos o carogo do abacate em pequenas partes, que sdo socadas ou
moidas na maquina de carne. Espalha-se o material moido por duas horas para
amarronzar. Depois mistura-se pouca dgua para ndo ficar uma tinta clara e

CSpreme-s¢ €em um pano.

Outras sugestdes para a cor marrom: Ferro ou pedra enferrujada,

musgos, casca de acacia.

Faga suas experiéncias de tinta mais de uma vez. Quando nio der certo

descubra o porqué e refaga de forma diferente.
ANILINAS

Receita I : Anilina

Ingredientes : Mais ou menos um metro de papel crepom bem colorido,
uma colher de 4lcool e uma xicara de 4gua. Pica-se o papel, mistura-se tudo e
deixa-se de molho dois dias. Expreme-s€ o papel, que se transforma em massa
€ a agua em tinta. | |

Receita IT : Anilina
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Ingredientes: 1 colher de sopa de gesso, cinco colheres de sopa de
goma-arabica, agua, anilina na cor que desejar. Misture tudo muito bem.

Receita III : Anilina

Ingredientes: 1 folha de papel de seda ( de cor viva ), uma colher de
sopa de alcool, uma xicara de café¢ de agua. Deixe o papel em fusdo durante

dois dias, amasse bem o papel e a agua guarde-a em vidro fechado.
Receita IV : Anilina

Ingredientes : anilina, cola branca e dgua. Misture tudo muito bem

dosando a quantidade de agua conforme a consisténcia desejada.

PINCEIS E ROLOS PARA TINTAS:

Aconselhamos que, na escolha dos pincéis variara conforme a clientela

que vocé leciona ou de acordo com a atividade que vocé ira desenvolver. Para

- criangas menores aconselhamos os pincéis mais grossos € s criangas maiores

podem utilizar os mais finos ( e os grossos) por dominarem melhor os seus

~ movimentos na execugdo dos detalhes.

Os rolos para tintas podem ser usados para qualquer faixa etaria. Sao
mais utilizados para atividades de monotipia, matrizes vazadas ou pinturas que

ocupem um e€spago maior.

Receita I : Rolos para pinturas
Materiais: Cabo de vassoura cortado e furado e furado de 5,10 e 15¢cm
de comprimento, uma espuma de nailon de 0,5cm de espessura, cAmara de ar

de bicicleta, arame grosso.
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Como preparar : cole a espuma no cabo de vassoura e quando a espuma
estiver bem aderida ao cabo, introduza a cidmara de ar sobre o cabo de

vassoura junto com a espuma colada. Com os furos feitos nas pontas do cabo

de vassoura coloque o arame.

As ilustragbes de como fazer, encontra-se ao final desse estudo

intitulado como anexos.

Receita II : Rolo com frasco de desodorante

Material: Um frasco de desodorante com roller ( bola } vazio.

Como preparar: Remova cuidadosamente o anel de plastico que fica em
volta da bola do frasco. Retire a bola. Misture a tinta numa consisténcia
ligeiramente grossa e encha o frasco até a metade. Recoloque a bola € o anel
de plastico, e as criangas poderdo usa-lo para pintar fazendo-o deslizar sobre o

papel ou cartolina.

Receita III : Pincéis

Materiais : raiz de espada de sdo Jorge, fiapo seco de manga, fiapo de
casca de coco, corda tipo sisal, cabelos, pélos de animais em geral, linha (para
a cerda ) ; canudos de antena de radio, Tv ou carro, cano de refrigeragio ( para
a virola - pega para apertar ou reforgar um objeto); bambu fino ( corte um
pedago deixando uma abertura na parte superior € um né na inferior), gravetos,
madeira de caixote ( para o cabo ); linha.de pescar ou para costurar couro; cola
Super Bonder ou Araldite.

Como Fazer : Corte cada cerda no minimo trés vezes maior que o
tamanho desejado para a ponta do pincel. Amarre 0 meio do fio com uma linha

bem forte ( do tipo apropriado para costurar couro ou para pescar ). Em
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seguida, dobre a cerda ao meio e va énrolando e amarrando com a propria
linha até 1/3 da altura total. D€ dez voltas no minimo. Na parte do fundo da
cerda, coloque um adesivo forte, como Super Bonder ou Araldite. Fixe a cerda
até a metade do comprimento da virola. Se preciso, pingue adesivo pelo outro
lado da virola.

Dica: Amasse a virola com alicate para fazer o pincel chato e deixe-a
normal se preferir pincel redondo. Depois, desbaste a ponta do cabo, passe

adesivo € encaixe-o bem prensado na virola.
Pode-se também utilizar de materiais comuns do nosso dia-a-dia,

criando pincéis descartaveis como : cotonetes, escova de dentes e algoddo ou

pedago de espoja de lavar lougas amarrados na ponta de um palito de sorvete .

COLA COLORIDA OU GRUDE COLORIDO:

Com uma pequena pressdo no frasco, a cola sai e o aluno conduz para o
lado que desejar, formando interessantes desenhos. O professor devera instruir
as criangas quanto ao manuseio do frasco da cola: este deve apertar devagar
para conseguir um desenho de linhas finas. Se cair em formas de gotas, deixar
o frasco de lado e continuar o trabalho, espalhando a tinta com palito de

fosforo, picolé ou mesmo com o dedo.

Modo de fazer: Anilina comestivel, 1 copo de dgua ¥ de polvilho e um
frasco vazio de creme de cabelo ou de cola com bico. Leve ao fogo até

engrossar. Evite bolotas . Peneire-a e coloque-a no frasco.
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MASSA DE MODELAR:

Outro material de expressdo artistica é a massa de modelar. Modelagem
¢ uma atividade que contribui para desenvolver a sensibilidade das criangas.
Portanto, € importante oferecer a elas massas para modelar de diferentes
consisténcias e texturas, como miolo de pdo, massas de diferentes papéis,

plastica, massas caseiras.

No periodo pré-escolar a crianga ndo se preocupa especificamente em
fazer alguma coisa com a massa: ela experimenta a sua mabealidade, notando
que toda a sua agdo a massa responde quando é batido, puxado, torcido,

amassado, apertado, enrolado e moldado.

A massa para modelar oferece a crianga a oportunidade de ver a
diferenca entre as formas, levando-as a reparar, também, nas propor¢des dos
produtos finais - classificando-as como maiores, menores, uns mais altos ou

mais baixos, assim sucessivamente.

Nota: As diferentes massas para modelagem devem ser preparadas e
conservadas, de acordo com as especificagdes sugeridas ao final de cada

receita.

Guarde cuidadosamente os trabalhos realizados pelos aluno, pois sdo
muito frageis. Esses materiais aceitam a agregagio de outros materiais e

complementagdo com tintas e vernizes.
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Apresentaremos agora algumas recitas de massas de modelagem

caseiras que vocé podera fazer com as criangas.

MASSA PARA MODELAR

Receita I : Massa de papel

Ingredientes: 1 rolo de papel higiénico de baixa qualidade, 2 colheres
bem cheias de araruta , amido de mandioca ou farinha de trigo e uma lata de
leite em pé como medida para a agua., pd xadrez para colorir ou tinta lavavel
para parede.

Como preparar: Coloque um rolo de papel higiénico de baixa qualidade
dentro d’4gua e pique-o com as m#os, até que vire uma papa. Derrame essa
papa numa peneira. Esprema-a com as mios até retirar toda a dgua. O papel
formard bolinhas apos ser espremido. Desmanche-o até virar uma pasta.
Reserve.

A parte, prepare um grude utilizando uma lata de leite vazia como
medida para a 4gua e acrescente as duas colheres de sopa de farinha de trigo.
A essa mistura acrescente uma colher de ché de vinagre ¢ leve ao fogo. Deixe
ferver até ficar transparente. Junte o papel desmanchado ao grude e amasse
com uma pedra ou soque-o dentro de um pildio. A massa deve ser

imediatamente usada ap0s o preparo.

Receita I1 : Massa de papel
Ingredientes: 1 rolo de papel higiénico, !% k de farinha de trigo, agua,
cola branca, 4 colheres de sopa de alimen ou vinagre e 1 colher de sopa de

Pinho-Sol.
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Preparagdo: Rasgue ou rale o rolo de papel higiénico e deixe-o de
molho. Escorra a 4gua e junte a farinha de trigo € a cola até dar boa liga ( no
esfarelar). Coloque o vinagre e o Pinho-Sol.

Esta massa pode ser modelada livremente ou com diversas formas
untadas com odleo de cozinha. Quando secar, pinte ou acrescente materiais

diversos.

Receita III : Massa de farinha e sal
Como fazer: Misture duas xicaras de farinha de trigo com trés quartos
de uma xicara de sal. Adicione agua com corante de comida aos poucos.

Guarde-a num saco plastico durante uma semana num local fresco .

Receita IV : Massa com sal II

Ingredientes: 4 xicaras de farinha de trigo, 2 xicaras de agua, 1 xicara
de sal e anilina comestivel.

Como preparar: Misture tudo muito bem até a massa ficar homogénea.
Colorir com anilina doce e guarde-a em sacos plasticos ou potes fechados.
Movimente a massa todos os dias para evitar formagdes de partes duras.

Duragfo - 1 semana.

Receita V : Massa com sal 111

Ingredientes: 5 xicaras de farinha de trigo 5 xicaras de sal e 5 colheres
de sopa de alimen em po.

Como Preparar: Misture os ingredientes secos e acrescente aos poucos
agua até obter uma consisténcia firme. Essa massa torna-se rigida ao secar e

pode ser pintada.
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Receita VI : Massa com sal [V

Ingredientes: 4 xicaras de farinha de trigo, 5 xicaras de sal, 2 ¥ xicaras
de agua, 4 colheres de sopa de aliimen em p6, antlina comestivel.

Modo de fazer: Dissolva a anilina na agua e acrescente os ingredientes
secos. Misture tudo muito bem, de modo a ndo aderir as mios. Conservar

enrolada num pano imido envolto num saco plastico.

Receita V : Massa plastica

Ingredientes: 5 xicaras de cera de abelha, 10 xicaras de farinha de
arroz, 3 xicaras de banha e anilina comestivel.

Modo de preparar: Misture bem a farinha com a banha. Junta a cera de
abelha previamente derretida em banho-maria. Coloque a anilina e amasse bem
antes de trabalhar a massa. O calor das mios é que a trona macia. Guarde-a em

plastico fechado.

Outros materiais que sdo também utilizados para modelagem sdo o
Bombril, o papel aluminio amassado e o papel de seda, jornal amassado e

colado com fio ou durex.

Os materiais ndo terminam aqui. Qutras propostas surgirdo devido as
trocas de idéias com outros profissionais ou com a propria comunidade em
que esta inserido. Ndo podemos esquecer , também o que a sua comunidade
pode oferecer, .pois nem toda proposta as vezes ndo pode ser aplicadas devidos
a falta de algum material. Mas ndo desanime: substitua por outros e crie
também um novo material , ndo se esquecendo de divulgi-lo.

Transformaremos essas trocas de experiéncias mais ricas e mostraremos que
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a partir de simples contribuigbes  podemos aliviar um pouco essa crise

educacional. ou esse quadro cadtico em que esta a educagdo brasileira.



80

CONCLUSAO

Ao chegarmos ao final deste presente estudo, queremos deixar
registrado que este trabalho ndo termina aqui. Tudo que pretendemos com ele
foi dar pistas, apresentar algumas dicas, despertar nos professores voltados a
educagdo infantil que existem diversos caminhos para superarmos as

dificuldades encontradas no dia-a-dia, principalmente nas pré-escolas piblicas.

O que apresentamos ndo sdo receitas para serem seguidas a risca. E
preciso que o professor seja criativo € inovador, ou seja, crie coisas novas,
troque experiéncias, aprendendo e ensinando 4 sua comunidade escolar, dando

também importancia a consciéncia sobre 0s materiais alternativos.
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ANEXOS

MOLDE DO LAPIS DE CERA

COMO FAZER O ROLO PARA IMPRESSAO'

e— — oy —-

2 ¥V £ E i
Cabo de vassoura corta- Espuma de nailon de 0,5 Camara ‘de ar de bici- Arame grosso.
do e furado de 5, 10 ou cm de espessura, cleta,
15 cm.
- 5

{

. 3 , . e
Colar a espuma no cabo de vas- Introduzir a camara-de ar no Rolo de impressao.
soura. - cabo de vassoura com a espuma ’
' colada.



