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1 — INTRODUCAO

Este trabalho monogrifico de investigacio, realizado com objetivos pedagdgicos
pretende dar resposta a algumas questdes provocadas pelo trabalho cotidiano em escola sem

fins lucrativos que atende criancas oriundas da popuiagdo de baixa renda, na faixa etdria (jé
. s . \ 3 o
2 a 18 anos, com atendimento prioritario ao pré-escolar. ¢, T agiD 2 k :

Algumas destas perguntas nos diic-sinais de que este estudo-merece atengiio. Por
exemplo: E possivel ensinar a crianga a ser livre por métodos coercitivos? Como ensinar o
respeito matuo através do respeito unilateral? Como ajudar a desenvolver a seguranca e a
independéncia na .crianga? Como ajudar as criangas a descobrirem, por si mesmas, sem
imposigdes, a educacdo ética e social? Comeo despertar a sociabilidade infantil? Como
superar a inoportuna, inconveniente e inadequada educagio moral eivada de punicdes e
recompensas? A adaptagiio € 0 éxito na escola dependerd apenas do nivel intelectual ou

dependera também do que sentimos-que somos?

Estas indagagdes nos :anunciam 2 sua grande afinidade com as reflexdes sobre o
desenvolvimento da moral. Nao aquela moral estabelecida como um polimento superficial
de maneiras e comportamentos -da crianga, mas como aquelas caracteristicas que sdo

construidas de forma intensa, com a plena participagio desde a infincia e adolescéncia.

Com a finalidade de investigar como se dé essa construg¢do, e como proporcionar um
caminho menos doloroso para a conquista do comportamento moral autbnomo, vamos
analisar questdes que circulam cobre o autoconceito, a auto-estima, a heteronomia ¢ seus

0postos, como a solidariedade, a cooperagio a autonomia.

A primeira parte deste trabatho, intitulada — AS PRIMEIRAS RELACOES -
destacara: a relacdo entre os pais e o filho nos primeiros meses de vida; a importancia dos
incentivos nas cxperiéncias que o bebé realiza; a necessidade da familia e da escola

caminharem juntas nc-auxilio ao desenvolvimento infantil.




A segunda parte intitulada — PENSANDO SOBRE “O SI MESMO” - iniciamos o

estudo  analisando o autoconceito e auto-estima, evidenciando estas categorias como

- -aspectos importantes quando se trata de obter éxito escolar.

O nosso objetivo nesta parte do trabalho é mostrar que O autoconceito e a auto-
estima dominam nossa vida subjetiva e determinam fortemente nNOsso comportamento
social, de tal modo que os educadores nio podem deixar de considerar a forma como um

educando se vé a si préprio. . ...

Na terceira parte que denominamos — CONSTRUINDO A LIBERDADE —
analisamos o conceito da moral e as “morajs” que existem na crianga discutindo as
diferencas de comportamentos conceituados como de heteronomia e respeito unilateral e de

autenomia € respeito mutuo. !

Na ditima parte ~ CONCLUSGES — vamos fazer al gumas consideragdes gerais tendo
€m conta os resultados da pesquisa .bibliografica e as suas implicagSes para a pratica

pedagdgica e daremos algumas indica¢ées para contribuir com estudos futuros.

Esclarecemos ainda que escolhemos alguns principios teéricos como pano de fundo
do nosso trabatho para a 4rea da pedagogia ¢ psicopedagogia ¢, pela bibliografia pesquisada
(Piaget, Kamii, Macedo, Menin, entre outros), pode-se perceber que granjeamos algumas
certezas.-e muitas perplexidades, o que revela que-se faz necessario muitos estudos para que

alcancemos, cada vez mais, a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos.

A humanidade precisa muito de
uma nova gera¢do capaz de
pensar, sentir, ¢ agir de modo
solidario, justo e honesto.

(Amélia D. Castro, 1996)
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2 — AS PRIMEIRAS RELACOES

“O desamparo inicial dos seres
humanos é a  fonte primordial de
todos os motivos morais”™
Sigmund Feud (in Veiga, 1992)
ey -
A relagdo entre mée e filho nos primeiros meses de vida & fundamental para garantir
certas caracteristicas de personalidade, mais ou menos permancntes que irdo manifestar-se

durante todo o processo de desenvolvimento infantil.

O bebé nasce precisando! de ‘protecio, nutricdo e calor que so svas necessidades
basicas ¢ deverfio ser desempenhadas pela fungdo de mde (nfio necessariamente a mie
biologica). A funciio de ‘mde pode ser exercida por qualquer adulto que atenda as
necessidades do bebé até que o :mesmo atinja sua independéncia, como por exemplo: andar
sozinho, falar, etc. Seja qual for o adulto que estiver desempenhando a fungio de mie para
0 bebé, ttm que fazé-la com muito amor, carinho, respeito, atendendo-o sempre que for
solicitado.

Nesse sentido VEIGA (1992) afirma que:

“O ponto fundamental é a presenca de uma mulker que seja figura
estavel, capaz de dar amor, capaz de compreender e atender as
solicitacdes bdsicas feitas pela.crianca. F uma figura materna, pois
este é o elemento fundamental para a crianga, ndo importa se é a mae
verdadeira ou ndo ao nivel bioldgico. Importa gque seja uma Jigura
capaz de criar lagos de amor e de confianca na relagdo estabelecida

cont o bebé”. (p. 39)

De acordo com Ainsworth e Bell (apud Veiga, 1992), os bebés que recebem maior

afcto nos primeiros meses, tornam-se mais independentes e confiantes. A satde mental da

(WS}




crianga depende do relacionamento positivo com sua mae, bem como a continuidade deste,
sendo capaz de atender as necessidades basicas daquela e preparar sua futura base estavel

de confianca e solidez indispensaveis para a formacdo de uma personalidade saudavel.

Conforme o bebé vai crescendo e se desenvolvendo, muitas mudangas acontecem
no sentido do desenvolvimento de suas capacidades em diregdo a sua independéncia. O
bebé vai comegando a se “virar® sozinho, nio precisando mais que algum adulto
desempenhe a fungdo de mée para ele. Novas.capacidades vio surgindo e se aprimorando
precisando também serem atendidas tanto quanto as necessidades que a fungdo de mie
atende. Esse atendimento destas capacidades que permitem ao bebé crescer € enfrentar o
mundo chama-se fungéo de pai, que € o oposto da funcéo de mie e ira complementa-la. A
fungdo de pai também podera ser desempenhada por qualquer adulto, além do biologico e
ird introduzir a crianga no mundo. Os adultos tém que compreender as reais necessidades e

capacidades da crianga.

Se as fungdes de mie e de pai forem bem exercidas, a crianga, cada vez menos, ira

precisar de ambas, pois foram bem adaptadas ao seu desenvolvimento.

Exemplificando, VEIGA (1992) diz que:
“As capacidades de uma crianca comegcam sendo minimas, mas a
medida em que o tempo passa vdo aumentando cada vez mais. Desta
maneira a necessidade de atendimento externo (pelos adultos que
exercem as fungbes de pai e mde) vai diminuindo enquanto a crianga
vai assumindo -esse atendimento, até que a fungdo de mée e fungdo
de pai se extinguem, a crianga ndo é mais crianga, esta criada e se

criou. Vive no mundo e estd pronta para dar continuidade ¢ vida".
(r. 20)

Para Violante (1997) os pais ¢ o grupo social ng/qual a crianga esta inserida, devem

ter para com ela disponibilidade afetiva. O atendimento as necessidades basicas e psiquicas
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de prazer do bebé deve ser feito por amor € ndo s6 por obrigagdo, principalmente porque os

bebés sentem as vibragdes positivas ou negativas presentes no trato para com eles.
Segundo Rappaport (1981), pais agressivos, rejeitadores e hostis, que néo respeitam
a crian¢a e a maltratam punindo-a fisicamente, poderdo desenvolver nela sentimentos de

inseguranca, rejei¢do, ansiedade ¢ medo, dificultando sua adaptacdo social.

Um bebé estd em constante transformagdo no desenvolvimento de suas-capacidades

~caminhando para sua independéncia, deixando de precisar da fungdo de mie. Apés o

nascimento, o bebé passa por muitas mudangas surpreendentes, como por exemplo: choerar
quando estd com fome, frio ou dor, caminhar, falar, descobrir o mundo... O primeiro ano é
dotado de aprendizagens significativas para a crianga. O bebé precisa vivenciar
experiéncias, ser incentivado. Se recebe poucos desafios, fica alheio ao que acontece a sua
volta. Por isso, a familia deve procurar o equilibrio para que seu bebé se envolva e

desenvolva de maneira prazerosa e significativa.

Quando a crianga € encorajada e atendida pelas pessoas que cuidam dela dando-lhe
atengdo. carinho, Tespeito, desafios etc. possui maior capacidade de construgio simbdlica,
fica mais apta e independente para lidar com o mundo, pois sente-se mais segura e
confiante. Torna-se.uma crianga tranqiiila, amorosa ¢ carinhosa, ja que recebeu 0s mesmos

sentimentos desde que nasceu.

De acordo com VEIGA (1992):
“"Uma crianca que cresce [aprendendo] a ter seus direitos
respeitados aprende a respeitar o direito em si, dela e dos outros,
desenvolve meios eficazes e respeitosos de deﬁgé-los, torna-se habil
na palavra, ampla na consciéncia, agil no mundo. Torna-se uma

permutadora com a cultura, com muito a aproveitar e a

contribuir” (p. 133)

h
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Sendo o ambiente destas criangas acolhedor, terio proporcionadas melhores
condi¢Ges de lidarem com seus impulsos agressivos e amorosos, onde integrara

paulatinamente, aspectos de si e do outro em sua personalidade em formagio.

Nesse sentido € VEIGA (1992) quem inspira ntosso estudo como a seguir:
“Quantos adultos ndo transformam seus filhos nuns tiranos mimados
@ quem ndo se pode negar nada e se tem que carregar no colo,
sempre choraminguentos;. sempre insalisfeitos porzmais que se faca,
simplesmente porque suas capacidades de independéncia néo Jforam

atendidas”. (p. 33)

Agindo desta forma, os pais que exageram nas realizagbes das vontades de seus
filhos quando pequenos e ndio lhes impdem limites, podem fazer com que estes
permanegam sempre dependentes e inseguros, agarrados na barra da saia da mie com medo
de enfrentar 0 mundo sozinhos. Certamente, esta dependéncia, n3o significa amor
exacerbado pela mie, muito ‘menos gratiddo, sera inseguranga e pavor de caminhar com
seus proprios pés em busca de suas realizagdes.

Desta forma, as primeiras relages do bebé com a familia sio de extrema

importéncia para o equilibrio psiquico futuro da crianga.

A educagdo comega em -casa, com a familia € da continuidade na escola. Familia e
escola devem caminhar juntas, levando o aluno ao plenc desenvolvimento de suas

capactdades fisicas e mentais.

Confirmando estas reflexdes, Levisky (apud Scoz, 1994) afirma que:
“O processo educacional néo comega na escola. Ele se inicia, a meu
ver, a partir das primeiras relagées afetivas com a mde, com o pai ¢
com a familia {...)
(..) as condigcdes psiguicas para o aprendizado esiGo em intima
relagdo com o desenvolvimento dos primeiros vinculos afetivos e, no

decorrer deste processo, com o proprio  desemwvolvimento da
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personalidade. E necessdrio que O equipamento neuropercepiivo e
integrativo estejam em condi¢ies adequadas de funcionamento... O
proprio desenvolvimento do equipamento depende da qualidade das
relacbes que a crianga estabelece com seus pais desde o inicio da

vida". {p. 50)
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3 — PENSANDO SOBRE O SI MESMO: O AUTOCONCEITOE A AUTO-ESTIMA
“"Qualgquer discriminagdo é imoral

(Freire, 1998)

Pouquissimos s30.0s pesquisadores brasileiros que tém investigacdes concluidas ou
em andamento, que trata‘fé\/aspectos relativos a identidade do aluno. Os materidis que
geralmente encontramos apresentam propostas sem .abordagem cientifica e identificadas

como “titulos destinados a auto-ajudas”.

Os estudos sobre 0 autoconceito tém sua origem nas idéias de William James, em
Principles of Psichology cm 1890. Mas, estes estudos tiveram sua maior importincia nas

décadas de 1970.e 1980.

Diariamente, o tempo todo, absorvemos informagdes que as pessoas expressam a
nosso respeito € que irdo formar as primeiras bases do nosso autoconceito. Juntamente com
estas informacdes, estdo aquelas que sdo provenientes das avaliages feitas por nés mesmos
a partir de nossas agbes, dos nossos desempenhos, das nossas habilidades e caracteristicas
pessoais. Desta forma, vai-se formando nauma area do conhecimento a
cerca de nos proprios. Sendo assim, o que achamos de nés mesmos do ponto de vista fisico,

social e psicoldgico, vai ganhando formato.

Héa um consenso entre vérios autores de que o autoconceito é a percep¢do que o
— T B G PHTEPeal que
individuo tem de si mesmo. A auto- estima € a percepgio que ele tem de seu proprio valor
e ——————————
Segundo (Moysés, 2001, p. 19): a auto-estima € a capacidade que adquirimos para
vermo-nos como individuos merecedores de respeito e com capacidade para enfrentar os

obstaculos existentes na vida,




A nossa auto-estima ¢ constituida da percepgdo que temos de nos mesmos
juntamente com o sentimento de valor. E a resposta na area afetiva de um processo que teve

sua origem na drea cognitiva.

Moysés (ibid) afirma que o “autoconceito procede de processos cognitivos e sendo

assim, estd sujeilo a uma série de fatores externos e internos a propria pessoa”. (p. 18)

“Qs.externos exerceram o papel de alavanca para-o auloconceito, na
medida em que eram palpadveis, concretos. Do ponto de vista interno,

o clima emocional de aceitagio e confianca que desde cedo recebeu
de seus “outros significantes” deve ter concorrido para que

assimilasse de forma positiva tedas aquelas circunstdncias externas.

Com o passar dos anos, aguelas -pri:heiras experiéncias infantis
Javordveis vieram se somar outras, dando corporeidade as diferentes
Jaces do autoconceito. O resultado Joi a consolidagéo de wma auto-

estima e de um autoconceito elevados fruto de uma ampla

generalizagdo”. (Moysés 2001, p.31)

Para o desenvolvimento de um autoconceito e de uma auto-estima elevada, &
fundamenta! a qualidade da relagdo das pessoas que convivem com a crianga ¢ que ¢stio

afetivamente envolvidas com ela.

Lt
Quanto mais qualitativa € a relagdo que se estabelece com a crlanga, mais tera a W
possibilidade dela criar conceitos positivos que por sua vez aumentamn a auto-estima. ,,&..: =
Como se d4 a formacfo de conceitos? W"&

Vygotsky (apud Moysés 2001, p.19) afirma que “a partir do momento em que a
crianga passa a se relacionar com o meio social, todas estas Jungdes comecam a se
processar e com o passar do tempo tornam-se internalizadas”

Il




“Elas somente adguirem o cardter de processos internos como
resultado de um desenvolvimento prolongado. Sua transferéncia
para dentro estd ligada a mudangas ras leis que governam sua
atividade. Elas sdo incorporadas em um novo sistema com suas

proprias leis"”. (Vygotsky 1984, p. 65)

Essa internalizagfo ¢ feita através de signos, dentre eles a linguagem.
Inicialmente o autoconceito € construido através da linguagem ndo.verbal (gestos,
reagdes, etc.) que estd presente nas relacdes das criangas com as pessoas a sua volta. Majs

tarde, esta relacio se da através da linguagem verbal, manifestada pelos outros.

A aprendizagem que a crianga faz sobre.as referéncias ao seu eu & construida lenta e
gradualmente, onde pouco a pouco ira internalizando o que expressam ao seu respeito,
positiva ou negativamente. Por exemplo: quando a crianca realiza algo satisfatorio, que
agrade o adulte, provavelmente, sera elogiada, caso contrario, sera desaprovada. Com o
passar do témpo 0 que era interpessoal comega a ser incorporado & estrutura cognitiva da

crianga e torna-se assim pessoal.

Vygotsky (apud Moysés 2001, Pp. 20) chama atengfio para o fato de que a
“transferéncia estd ligada a mudangas ¢ que cssas s3o incorporadas em um novo sistema
com suas proprias leis”.

Dando prosseguimento a esta afirmacgo, Moysés nos informa que:

A passagem dos conteidos imterpsicoldgicos ndo se dd
automaticamente. Ao contrario, elas irdo interagir com os conteidos
Ja existentes na mente da crianga, isto é, com um novo sistema com
suas proprias leis. Como cada crianga traz as marcas da sua
individualidade. a internalizagdo se fard de acordo com tais marcas.
O resultado final serd a mescla do social — representado por pessoas

€ circunstancias que a cercam com o individual (p.20-21)

Tt
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Backtin (1992) resume este processo da seguinte forma: “as palavras dos outros
introduzem sua prépria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos,

reestruturamos ¢ modificamos”™ . (p. 314)

Quando a crianga é amada e internaliza palavras e gestos positivos,
conseqiientemente acreditara que ¢ capaz e provavelmente progredira. Caso contrério,
quando internaliza mais conceitos negativos em relagdo ao seu eu, certamente, esta crianga
estara mais fadada ao fracasso, pois%edita no que dizem ¢ agird de acordo com o que

“esperam dela.

A fregiiéncia de conceitos negativos transmitidos a crianga destroem o auto-respeito

¢ a seguranca, fazendo com que se sinta rejeitada, inferiorizada e nio amada.

Certamente, aquelas criangas que se desenvolvem em ambientes amorosos, tornam-
S€ mais seguras , corajosas € mais confiantes em todas as areas de sua vida.

"Se este processo de aprovagdo pode dar ori gem a um autoconceito
positivo, o contrdrio  lambém é verdadeiro. A crianga
permaneniemente desaprovada em suas acoes pode, pelo mesmo
processo, reagir negativamente, como forma de defesa ou retaliagdo,

1do s6 aos pais, como também a si mesma”’. (Moysés 2001, p 26)

A familia -deve incentivar sempre a crianga na busca de sua identidade,

acompanhando-a sempre nos avangos e recuos em busca de sua auto-afirmagio.

Bettelheim (1989) aborda a questio da construcdo da identidade e afirma que ¢é
essencial para a crianga pequena, .a obtengio de amor-e aprovagio dos pais ou das pessoas
siginificativas para ela. Estes sentimentos sio essenciais para o seu incentivo ¢ convencem-
na de sua importincia para eles. A crianga necessita disto para “poder acreditar gue

também pode ser importante para os outros” (p. 52)

ot




‘Com o objetivo de investigar a elaboracdo da identidade do aluno nas intera¢des

estabelecidas na sala de aula, Oliveira (in Smolka, 1993) ¢ alguns pesquisadores realizaram

uma pesquisa de campo em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Campinas, com

um turma de 3" série do ensino fundamental composta de alunos em idade de 10 a 12 anos.

No decorrer da pesquisa, Oliveira e os pesquisadores observaram varios aspectos que

influenciavam na percepgiio que os alunos faziam de si mesmos.

“Em nossa investigagdo, paulatinamente, Jomos nos deparando com
uma multiplicidade de aspectos intervindo nas percepedes e
avaliagdes que os alunos explicitavam a respeito de si mesmos e dos
outros. Diferentes critérios encontravam-se presentes na produgée de
Julgamentos e denominagdes Jeitas por alguns alunos sobre os outros,
destacando  variados aspectos ao falarem sobre si mesmos.
Preconceito e discriminagéo permeavam as inferlocugées produzidas,
Tensdo e conflito atravessavam as autodenominacdes de algumas
criangas. Uma multiplicidade de sentidos atravessava as Jalas que

circulavam pela sala”, (Oliveira in Smolka 1993, p 155-156)

Geralmente, pesquisadores que estudam o autoconceito na escola nio dio énfase a

linguagem que envolve a formagdo da identidade do aluno. De acordo com a autora acima,

estes pesquisadores trabatham apenas com dados quantitativos, o isolamento, tracos de

personalidade feito com escalas , distanciando assim o desenvolvimento humano do

discurso,

Bakhtin (1992) destaca o signo como sendo necessirio para a constituigio da

identidade humana.

“Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade, cle
também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa

realidade, ser-lhe fiel, ou apenas apreendé-la de um ponto de vista

]
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especifico, etc. Todo signo esid sujeilo aos critérios de avaliagdo
ideoldgica (isto é, se é verdadeiro, falso, correto, Justificado, bom

efc)”. (p. 32)

E importante observar quem esta falando, o que? Quando? Onde? Por que? Buscar o

sentido do discurso, seu contexto, para fazer uma.analise mais precisa.

Através desta pesquisa, pode-se constatar,_a ..discriminagdo dos .alunos com

‘determinados colegas de classe por motivos s6cio-econdmicos e raciais. Os inferiorizados

tém seu autoconceito negativo, baixo auto-estima e dificuldade de relacionamento social.
“A prdtica preconceituosa de raca, de classe, de género

ofende a substantividade do ser humano e nega

radicalmente a democracia”. (Paulo F; reire, 1998)
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4 — CONSTRUINDO A LIBERDADE: HETERONOMIA E AUTONOMIA

“{Cultivar o desenvolvimento] em
uma crianga €, anfes de tudo,
ensinar como viver em sociedade,
simplesmente para preservar a

e liberdade e garantir sua propria
liberdade”. (Goldenstcin e Freitas,
1994)

(¢S

De acordo com Piaget (apud Macedo, 1996), nenhuma realidade moral
completamente inata. .
“(.) Na medida em que a elaboracdo das realidades espirituais
depende das que o individuo tem com seus semelhantes, ndo hd uma
unica moral e mem haverd tantos tipos de reacdes morais quanto as
Jormas de relagbes sociais ou interindividuais que ocorrem enire a

crianga e seumeio”. (p. 2)
Baseado nesta afirmagfo, o autor anuncia que dependendo do tipo de personalidade
que queremos formar, utilizaremos métodos diferentes, que podem ser os livres ou

submetidos ao conformismo do grupo social a que pertence.

Dependendo do método utilizado, pode-se encaminhar a crianga 4 autonomia da

consciéncia, ou ao contrdrio.

Sende assim, nos apoiamos em Durkheim {apud Macedo, 1996). Para apresentar trés

elementos principais que constituem a moralidade:

- - . - - - - + -
“Primeiramente o espirito de disciplina:a moral é um sistema de

regras que se impGem d consciéncia e deve-se habituar a crianga a

T




respeitaﬁas. Em segundo lugar, a ligacdo aos grupos sociais: a
moral implica o elo social e deve-se cultivar a solidariedade nas
criangas. Finalmente, a autoromia da vontade. Porém, como a regra
se impde ac individuo sob a pressio dos grupos, ser aulénomo
significa ndo libertar-se dessa pressdo, mas compreender sua

necessidade e aceita-la livremente” (p. 11)

. Observa-se também que “a moral é consegiiencia do respeito.que temos com as
‘regras. Devemos respeitar primeiro as pessoas que nos impdem essas regras, depois as

regras”. (Piaget apud Macedo 1996, p.37)

Durante o desenvolvimento da crianga ha a interagdo do social em que predomina a
coagao que -0 ambiente exerce sobre ela. Na crianga pequena, ndo hd, ainda a consciéncia da
obrigagdo 4 prética da regra, pois, nesta fase (0 a 2 anos) ndo existe a relacdio com o outro,
mas o-social esta por toda parte. Toda lei ou regra aparece para estas criangas como fisica e
moral ao meémo tempo, ¢ as relagbes fundadas no respeito unilateral e na admiragao,

prevalccem sobre as relagdes de cooperagdo.

Piaget (apud Macedo, 1996) estudou os Jjogos infantis porque os considerava 6timas
instituicSes sociais. Observou varias criangas ,jogando, pois ¢ através destes que as regras
sdo construidas .pué"]’as proprias, ao contrario das regras morais €m que a crianga aprende a

respeitar € que lhes sfo transmitidas prontas pelos adultos.

Ele identificou quatro estagios sucessivos, do ponto de vista da pratica das regras:

. Estagio motor e individual (de 0 a 2 anos) onde h4 apenas regras
motoras, a crianga manipula o jogo livremente em fungdo do desejo € dos habitos e
nao ha, neste estagio, o brincar com o outro;

. Estagio egocéntrico (de2a 5 anos) onde a crianga recebe dos outros
0 cxemplo das regras ja codificadas. Ela os imita, mas ainda joga sozinha, sem a

preocupacao de seguir as regras; '
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. Estagio de cooperagdo nascente (por volta dos 7 ou 8 anos) “Aparece
a  necessidade do controle mituo e da unificagdo das regras”, pois cada
participante tentard vencer o outro. Ainda nio ha concordincia sobre as regras
gerais;

. Quarto estagio (11 a 12 anos). Ha a codificag8o das regras. Elas sdo
conhecidas por todos os participantes, obedecidas e seguidas a risca.

O autor percebe também mais trés estigios quanto & consciéncia das regras,

quc estdo relacionadas aos estagios anteriores da pratica da regra.

1. (2 a 3 anos) até o decorrer da fase egocéntrica.
A regra ndo ¢ ainda coercitiva. “porque é puramente motora e suportada, como que

incoscientemente ”;

2. (2 a 8 anos) € o0 apogeu do egocentrismo e primeira metade do estigio

de cooperagdo.

“A regra é considerada como sagrada e intangivel”. Sua origem vem dos
adultos e qualquer modificagio ¢ considerada, pelas criangas, como uma

transgressio;

3. Este ¢ o estigio em que a regra € criada e transformada de acordo

com 0 consentimento mituo e respeiti-ia € uma obrigacdo para o desenvolvimento
da lealdade.

De acordo com Piaget (ibid), no segundo e terceiro estagios, existem dois niveis
diferentes de respeito as regras: “no primeiro deles.a regra é exterior ao individuo e por
consequéncia sagrada, depois pouco a pouco aparece como consciéncia auténoma’. (.
37}

Observou que a consciéneia ¢ a pratica das regras vdo evoluindo de acordo com a

idade. Essas mudangas podem ser de natureza ou de grau.
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Assim, por volta de 3 ou 4 anos a crianga acredita existir regras verdadeiras e
obrigatérias, pois percebe no jogo dos mais velhos a existéncia de um cbdigo e o incorpora
como obrigagdes impostas pelos adultos. Mesmo assim, a crian¢a continua jogando para si
mesma. O egocentrismo é anterior ao social, no sentido que marca uma transi¢io entre o
individual e o social... Esta mistura de coagdo e subjetividade, que caracteriza o estagio de
2 a 7 anos, nos parece, de fato, menos social que a cooperagio.

Quando as crian¢as comegam a submeterem-se e a praticarem as regras segundo uma

cooperagdo real, formam uma nova concepgdo de regra. Assim pode haver mudangas nas

regras, a partir do acordo mittuo e da reciprocidade, ja que as regras nfo sdo imutiveis.

“As regras constituintes ddo possibilidade para o exercicio da cooperacdo e

as regras constitutdas sdo resultantes deste mesmo exercicio”. (Macedo 1996, p. 71)

Piaget-(apud Macedo, 1996) percebeu diferentes niveis de relagdes de consciéncia da
regra. Por exemplo:

. O da inteligéncia motora, onde a regra & motora. Resultando
na anomia que significa a auséncia de regras de organizagio relativas a
convivéncia social;

. O do egocentrismo, onde a regra € coercitiva, resultando na
heteronomia (principio estranho a razio do sujeito e que cle deve se
submeter);

. ‘0O da cooperagdo, onde a regra € racional, resultando na

autonomia (devida ao respeito mutuo ¢ a socializagio).

A quase totalidade dos estudiosos da moral, admitem que o respeito € o sentimento

fundamental que possibilita a aquisicdo das nogdes morais.




A hipotese que Piaget levanta é a de que ¢ preciso distinguir diferentes tipos de
respeito: o unilateral e o miituo, os quais definem dois tipos de realidades sociais e morais:

a coagdo e a cooperacgio.

Na obra de Escrits Sociologiques, Piaget (apud Kamie 1996) define a cooperagio
como sendo toda relagdo social em que nio haja a intervengio de um elemento de
autoridade ou de prestigio.

Kainii (1996) nos diz que a moral da coagdo ¢ caracterizada pelo sujeito egocéntrico,
onde as relagdes sdo baseadas no respeito unilateral e as sancdes sdo aplicadas pelos mais
velhos enfatizando a heteronomia do Juizo moral; a moral da cooperacdo ¢ baseada nas
relagdes de respeito mutuo ¢ de reciprocidade que conduzem ao estabelecimento do juizo

moral auténomo.

“Embora  facam parte de um mesmo processo  psicogenético
construido pelo sujeito, e estejam presentes em todas as instdncias de
sua vida moral. esses dois tipos de moral se contrapéem, com o

prevalecimento da moral da cooperagdo sobre o da coagdo”. (Kamii
1996, p. 106)

Por outro lado Menin (in Macedo 1996, p. 37) chama nossa atenc#o para as relagtes
de cooperagio onde ha o respeito mituo possibilitando “a descoberta das regras e leis
como construgoes humanas e ndo sagradas e imutdveis, que se justificam racional e

socialmente”, e que devem continuar prevalecendo enquanto essas razdes mostrarem-se

relevantes.

Sendo assim, a moralidade € bem mais do que apenas saber boas regras de conduta
ou as leis constituidas, implica a pessoa poder refletir no porqué seguir certas regras ¢ leis,
muito mais do que obedecé-las sem questionamentos. Analisando ¢ criticando regras
estabelecidas, os individuos estarﬁo.caminhando para o desenvolvimento de sua autonomia;

bem como o respeito 2 liberdade e o d ireito do outro.




Desta forma, Piaget (apud Kamii, 1996) acredita que nem a autonomia da pessoa
nem a reciprocidade “que evoca esse respeito pelos direitos e pelas liberdades_ do outro”,

poderdo desenvolver-se em ambientes autoritirios e de opressdes intelectuais e morais.
Destacamos a afirmacéo de Ferreira {in'Macedo, 1996) para ilustrar estas reflexdes:

“Presentes ja wnas relagbes sociais mais elementares, no inicio a
—— e cooperacdo .estd indissociada e subordinada & coagdo, mas com o
passar do tempo torna-se o outro polo das relagdes sociais,
dissociando-se da coagdo. O que retarda essa dissociagdo é o Jorte
egocentrismo  infantil e as relagdes autoritdrias que  sdo

estabelecidas nas familias em. que predomina o respeito unilateral ",

(. 107) ,

Para Piaget (ibid) & evidente que muita experimentagdo ainda é necessaria, mas
pode-se afirmar sem receios que respeitar um individuo ndo & necessariamente respeitar
todas as regras impostas por ele. Este ¢ o respeito unilateral, onde prevalece a desigualdade
de valorizagio entre os individuos. O respeito miituo, pelo contrério, procede da qualidade

valorizagdo de ambes, conduzindo o individuo 3 construgéo de sua autonomia,

4.1 ~ A Coagdo Adulta e o Realismo Moral

Piaget (in Macedo 1996) identificou o realismo moral como uma fase, onde as
criangas analisam uma conduta como boa ou ndo em fungdo de resultados obtidos que ela

proporcionou.

Estudando esta fase (principalmente em relagio a mentira), Piaget concluiu que o

realismo moral é provenicnte do encontro da ©0agdn como o egocentrismo.

19




Piaget (ibid) avalia que a pseudo-mentira presente nas criangas pequenas esta ligada
as leis do pensamento infantil e portanto ao egocentrismo. O pensamento infantil nio
consegue perceber a intengdo oculta e portanto liga-se ao-resultado concreto e palpavel da
acdo. A criang:é ndo consegue compreender uma ordem do adulto de antemao, somente pela

experiéncia de sua prética.

De acordo com a pergunta “por que ndo devemos mentir?”, feita por Piaget as
criancas de idades variadas, as respostas, juntamente .com.a mutagio relativa a -idade,
deixam claro que o realismo moral desaparece na medida em que se desenvolve a

consciéncia da necessidade do respeito mituo sob a influéncia da cooperagiio.

“Invocar somente a inteligéncia da crianga que compreende cada vez
mais o que coloca primeiro como forma realista, seria apenas
deslocar a questdo: de onde vem o progresso da inteligéncib
psicolégica, com a idade, sendo, precisamente da cooperacio
crescente? Resta, é verdade que a cooperagdo supde a inteligéncia
mas ndo hd nada mais natural num tal circulo- a inteligéncia gue
anima a cooperacdo, necessita deste instrumento social para

constituir-se ela propria”. Piaget (in Macedo 1996, p 149

4.2 — As Duas Morais na Crianca e os Tipos de Relag¢bes Sociais

Piaget reconheceu a existéncia de duas morals na crianga: A da coaglio ¢ a da
cooperagio.

A moral da coacdo é a moral do dever puro e da heteronomia: a
crianca aceita do adulto um certo nimero de ordens as quais deve
submeter-se quaisquer que sejam as circunstdncias. O bem é que estd

de acordo, 0 mal ¢ o que néo estd de acordo com estas ordens: a
inten¢do 0 desempenha pequeno papel nesta concepgdo, e a
responsabilidade é objetiva. Mas, g margem desta moral, depois em

oposicdo a ela, desenvolve, pouco a pouco, wuma moral da




cooperagdo, que tem por principio a solidariedade, que acenfua a
autonomia da consciéncia, a intencionalidade e, por conseqiiéncia, a

responsabilidade subjetiva™. (Piaget apud Kamii 1996, p62)

Menin (apud Macedo 1996) acredita que a relagdo e coagdo est presente quando o
respeito € unilateral, onde ha desigualdade na atuacdo de um sobre o outro. Exemplo: a
relacdo entre pais e filhos, professores ¢ alunos, etc.

Quando existe_a coagfo, o pequeno obedece as regras impostas pelo adulto por

* medo ou-afeto; o imita e reproduz suas ordens, valores ¢ julgamentos no ‘meio social.

“(.) a necessidade de ser respeitado  equilibra, por.
conseguinte a de respeitar e a reciprocidade que resulta desta nova
relagdo basta para aniguilar qualquer elemento de coacdo. A ordem
desaparece para tornar-se acordo mituo e as regras livremente
consentidas perdem seu cardter de obrigacdo externa(..) A razio

- lorna-se, desde entdo, livre para construir seu papel de agdo, na
medida em que sua consciéncia interna e externa estd salvaguardada,
fia proporgdo em que o individuo consegue situar-se  numa
perspectiva tal que as outras perspectivas, concordem com ela. Assim
estd conquistada a autonomia além-da anomia e da heteronomia”.

Piaget (apude kamii 1996, p.52)

4.3 -~ Castigos: Puni¢io ou Sansio por Reciprocidade

Geralmente, quando sdo colocadas de castigo, as criangas ndo associam a puni¢io

a0 fato ocorrido, pois ndo foram conduzidas a refletirem sobre o assunto.

De acordo com Piaget (ibid), ¢ impossivel evitar castigos no dia-dia, pois existem
inlimeros perj 80s que estao presentes por toda parte, s¢ja na rua, em casa, na escola, ete.
Entretainto, Piaget considera uma grande diferenga entre castigo ¢ sangdes por

reciprocidade.
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Segundo Kamii (1996), a sansdo por reciprocidade possibilita levar a crian¢a a
refletir sobre o ato cometido ¢ visa incentiva-la 4 corregdo deste. Deve haver sempre uma
relagdo entre a “puni¢io” o ato cometido e o ponto de vista do adulto, incentivando a

crianga a tomar decisSes morais de conduta, através da coordenacgdo de pontos de vista.

Para Ferreira (in Macedo 1996) as sanges por reciprocidade sdo mais uteis do que
0s castigos arbitrarios. “Sangdes por reciprocidade séo aquelas onde as pessoas buscam

“consertar” seus erres de forma a vestituir relagdes sociais de troca maisjustas” (p. 72)

Os estudiosos de nossa referéncia destacam também que o sentimerto de
obrigateriedade nasce das relagdes de coagdo. Obrigatoriamente significa conservaciio dos
afetos. £ mecessdrio a conservacdo destes pela crianga. Nio se deve joga-las
precipitadamente em relagdes de reciprocidade, ja que ainda ndio podem compreender, pois

desta ferma estaremos privando-as desta capacidade.de conservagio.

De acordo com Kamii (1996) o castigo leva a trés resultados possiveis:

1. Célcule dos riscos - a crianga pode passar a cometer os mesmos
“erros” (sejam quais forem), mas con o objetivo de esconder dos aduitos para ndo
ser punida novamente. Ou, se o prazer sentido pelo “erro” for maior do que o

desgosto pelo castigo,.entdo, valerda pena ela correr este risco;

2. Conformidade cega - as criangas que sofreram muita repressdo e
punigie, passam a obedecer a tudo e a todos; ndo precisando mais tomar qualquer
decisdio. Tornam-se assim, criancas conformistas para garantirem a seguranca ¢ o

respeito das outras pessoas:

3. A revolta — criangas que passam boa parte de suas widas
obedecendo a todos e se conformando com tudo, chegam a um momento em que
sentem-se saturadas ¢ oprimidas, nio agiientando mais csta pressdio. Desta forma,

rebelam-se, podendo até envolverem-se em varios desvios de conduta




(delingliéncia). Esta mudanca de atitude ndo representa autonomia, pois a pessoa
revoltada, rebela-se contra o conformisme ¢ isto ndo a torna necessariamente, um

pessoa moraimente autdnoma.

O castigo e a recompensa tendem a reforgar a heteronomia das criancas, impedindo-
as de desenvolver a autonomia. Nestes €asos, as cCriangas passam a ser governadas por
outras que exercem- o poder sobre elas, uti lizando aqueles recursos para enquadra-las dentro

Fr PR ~frem,

. dos padrdes previamente estabelecidos:

De grande importincia teérica e pratica € a evidéncia destas pesquisas quando
afirmam que o sentimento de responsabilidade e a disciplina podem se desenvolver sem

nenhuma-punicio expiatéria.

Menin (in ‘Macedo, 1996) afirma que a coagdo € necessaria quando os pequenos

ainda ndo possuem condigdes de construir as regras a que irdo submeter-se.

As relagdes de coagdio podem virar um problema quando é prolongada por muito

tempo, além do necessério, causando relagbes de mando-obediéncia ou rebeldia.

Pais deminadores que se utilizam de uma disciplina rigida demais, aumentam a
hostilidade, a dependéncia ¢ a inadequagdo da crianga . Estes sentimentos bloqueiam o

funcionamento intelectual.

O contrério, pais excessivamente protetores, que nido -impdem limites aos seus filhos

fazem com que as criangas se sintam inadequadas € nfio amadas, afetando o estimulo para

aprender.

“Estabelecer limites, impor-se, é dever dos pais... é um desrespeito a crianga ndo
ensind-la o que pode e o que ndo pode, 0 que é permitido, o que ¢ proibido . (Goldenstein
e Freitas 1994, p. 80)

o
(S




»-

Toda crianga precisa de regras a seguir. Se, os pais ndo estabelecerem os limites para
elas, ficam desnorteadas e sem referéncias. Por isto, ¢ fundamental a construgdo de regras

entre ambas as partes (pais ¢ filhos), mesmo que sejam minimas.

Geralmente, os alunos de curso noturno sdo muito submissos ou desobedientes ao
professor que expde as regras constituidas. Neste caso, estes alunos nao cresceram,
moralmente falando. ‘Quando a punicio esta sempre nas mios do outro “mais forte™
tﬁ-ndenma do “alunc” ou “fitho” ¢ reagir como uma etemna crianga medrosa, ndo sendo

capaz de enfrentar SEus €erros.

‘Sendo assim, punigio que produz mudangas, para Piaget (in Macedo 1996), ¢ a

san¢do por reciprocidade. Ele cita alguns exemplos:

L. Exclusgo temporaria ou permanente do grupo.
Quando uma €erianga, por exemplo, se comporta inadequadamente em
determmadas ocasides, ou seja, quando esta interferindo no direito do outro, o
adulto pode fazé-la opinar entre comportar-s¢ € permanecer no grupo, ou retirar-

se por algum tempo até a sua melhora;

2. Apelar para as conseqiiéncias materiais e diretas de um ato.

Desafiar a crianca a pensar sobre o ato cometido expondo pontos de vista para tomar

suas decisoes;

3 Privar a crianga da coisa que ela tratou com descuido ou tentou

destruir .

Retirar o objeto da crianga até que cla tenha consciéncia em preserva-lo.

4, Restituigdo .
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A crianga deve ser conduzida a “corre¢do” do ato cometido. Geralmente,

criangas que ndo sofrem sangdes, tem boa vontade em “corrigir” seus erros.

A disciplina democratica, onde ha o predominio do dislogo, da participagdo de
ambas'as partes (pai, filho, professores, alunos e responsaveis) desenvolve o crescimento
intelectual suscitando 0 raciocinio, o pehsamento criativo, a responsabilidade e a
consciéncia critica. A censtrugdio das regras deve ser elaborada por todos os envolvidos no
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processo. Isto € um incentivo a competéncia mental e 3 autoiomia.

Se realmente amamos nossas criangas e queremos o melhor para elas, devemos
diminuir nossos poderes, deixar de aplicar sangdes e recompensas ¢ passar a incentiva-las a
constru¢do de seus proprios valores morais. Desta forma, estaremos contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia da moralidade bem como a elevagdo do nivel da

inteligéncia infantil.

Kant (apud Macedo 1996) diz que “devemos deixar a crianga livre deste a primeira
infdncia, mas com a condicdo de que ndo se torne ela mesma, obstéculo & liberdade dos

outros... “ (p. 175)

Devemos mostrar a crianga que pode chegar a seus objetivos, mas apenas sc deixar
0s outros chegarem ao deles. Para isto, ¢ preciso que a crianga tenha oportunidade de se

relacionar com outras pessoas.

As relacbes sociais sio um dos aspectos formadores da moral, pois, através delas,
podemos construir ¢ compreender regras estabelecidas. E através do contato com o outro

que aprendemos a ser solidarios, honestos e prestativos.

“A teoria de Piaget sobre.a maneira como as criangas aprenderem os
valores morais é fundamentalmente diferente de outras teorias

tradicionais e do bom senso. Segundo o ponto de vista tradicional,
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Jjulgava-se que a crian¢a adquiria valores morais interiorizando-os
através do ambiente. Segundo Piaget, as criangas adguirem valores
morais ndo por interioriza-ios ou absorvé-los do ambiente, -mas sim
construindo-os dentro de si proprias, através da interacdo com o

ambiente”(Kamii 1996, p. 8)

Kohiberg (apud Menin, 1996) afirma que além disto, para o desenvolvimento da
moral, € necessarip. colocar .as criangas em contato com outras que estejam em estigios

mais avangados de raciocinio moral

“(..) Se pais e professores forem “modelos” de raciocinio igual ao das criangas,

ndo se pode esperar que estas se desenvolvam” (Menin Macedo 1 996, p. 100}

Sendo as relagSes sociais um dos aspectos formadores da moral, a autora afirma que
os trabathos grupais prepiciam um contato ‘maior entre as pessoas devido a dependéncia de
todos para que ele se desenvolva. No trabalho em grupo surgem, freqiientemente, entre os
participantes, conflitos ¢ oposigdes de vontades que deverdo ser resolvidos pelos mesmos.
“Esses conflitos ¢ a necessidade de soluciond-los no grupo forcam os elementos a se

colocarem no Iugar um dos outros...” (p. 92)

Através dos Conflitos, as pessoas passam a conhecer o outro, tentando assim,
convencé-los a chegarem a um acordo. Esta saida de si para conhecer o outro, chama-se,
segundo Menin (ibid), de ‘“movimento de descentracdo, necessdrio para a quebra do

egocentrismo nas criancas pequenas”. (p. 93)

E muito importantc, segundo a autora, a troca de papéis com freqiiéneia das pessoas
que convivem com as criangas onde a submissdo nao seja ressaltada. Exemplo: as tarefas
domésticas ndo devem ser responsabilidade apenas da mulher, mas sim de todos; bem como

0 orgamento familiar.
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“Quanto mais as pessoas trocarem de papéis com outras,
colocando-se em diferentes perspectivas e modos de ser, maior a
probabilidade de compreenderem as leis como Sruto de contatos
sociais e ndo como coisas boas em si ou boas porque ditadas por

uma autoridade " (Kamii 1996, p. 93).

4.4 — Autonomia/Independéncia

- e sl

“...mais do que conservar o novo, é
preciso renovar o velho, a cada dia... "
(Sonia Kramer 1992)

Ja vimos anteriormente que autonomia significa auto-governo e heteronomia quer

dizer ser governado por-outro.

O cidaddo que tem amoralidade da autonomia, defende o certo, independentemente
das possiveis consegiiéncias que tera de assumir. Ele é moralmente correto e autdnomo para

fazer-se convencer por argumentos infiteis ou ameacas atheias.

Menin (in Macedo, 1996) busca a referéncia de Kant para classificar que somos
heterénomos “quando agimos pensando apenas nas conseqiiéncias externas e imediatas
de nossos atos ou quando seguimos certas regras por simples prudéncias, inferesses,

inclinagdes ou conformidades” (P, 40)

Este conceito de heteronomia coincide com o de Piaget. Entretanto ¢ Menin quem
assegura que c¢m determinadas situagdes poderemos ficar desoricntados quando nio
tivermos outros para nos governar, ameagar ¢ punir. As regras sio obedecidas porque ha o
medo da punigdo ou interesse por premiagdes.

Kant (apud Macedo, 1996) acredita que na autonomia ha uma compreensio ¢

concordéncia das regras como sendo universais, exigindo uma reflexdo critica sobre elas.

Ele acredita que somente a autonomia pode garantir dignidade para qualquer ser humano.
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E preciso que haja a substituigio da arbitrariedade das regras pela racionalidade
social. As regras devem ser construidas coletivamente, caminhando para o bem-estar de

todos,

“A esséncia da autonomia é capacitar as criangas a tomarem
decisdes  por si prdprias. Autonomia ndo é a mesma coisa que
liberdade completa. Autonomia significa levar em conmta Jfatores
relevantes ao decidir qual serd o comportamento melhor para todos os
interessados. Ndo pode haver moralidade quando consideramos

unicamente o nosso ponto de vista” (Kamii 1996, p. 5)

Geralmente, as criangas autdnomas sdo mais inteligentes, pois a autonomia conduz
ao ractocinio 16gico, ao pensamento critico ¢ a tomada de decisdes. Crianca inteligente,
constrdi seus -conhecimentos criando € coordenado relacionamentos ao invés de assimila-

los passivamente do ambiente.
Piaget nos diz que a autonomia ndo é somente moral, mas também intelectual.

Kamii (1996} afirma que as criangas que sdo incentivadas a pensar e criticar com

autonomia, aprendem muito mais do que aquelas que ndo sio.

“(...) Se autonomia significa ser capaz de decidir obedecer a uma lei
pOr enmtendé-la necessdria para si e para os oulros, muilas vezes
significa também perder vamtagens pessoais, deixar de levar
“vantagem, por recusar-se a usar o outro como um simples meio
para uma finalidade que ndo lhe diz respeito. Assim, [o incentiva]
para lornar-se autonomo ou para propiciar educacéo a outros nesse
sentido ndo podq estar ligada a nenhuma promessa de éxito

individual ou de um grupo restrito” (Menin in Macedo 1996, p. 90)
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Desejar ser autdnomo ¢ almejar um mundo melhor para todos, ndo somente para si

ou para tirar proveito em alguma situagio.




5 - Conclusio

Em minha experiéncia de oito anos de trabalho com criangas de classe popular

residentes num. orfanato, pude observar que a maior parte delas tinha a sua auto-estima

comprometida, pois sofriam muitas agresses (fisicas e morais), humitha¢des e mensagens -

negativas provenientes das pessoeas que cuidavam delas. Apresentavam apatia, medo, _

inseguranga, heteronomia etc., e uma caréncia enorme, em todos os aspectos.

Como professora destes alunos que-freq[ientavﬁ- a classe’de alfabetizagfio, senti
muitas dificuldades para a realizagio deste trabalhg, pois percebi que a minha capacitagio
ndo era suficiente. Mesmo assim, tentei realizao)da melhor maneira possivel para mudar
estc quadro de deficiéncias demonstrado pelos alunos. Felizmente, conseguimos muitas

vitdrias e festejamos muito cada progresso alcangado pelas criangas.

Por isto, acredito que o nivel de auto-estima pode ser mudado pela agdo da vontade
do professor interessado, conhecedor do assunto, podendo desenvolver junto com o

educando, um caminhe para a melhoria deste nivel.

O dia a dia na escola deve ser marcado pelo compromisso com a educagdo, onde os
alunos sejam tratados holisticamente, como individuos que sentem, agem e pensam. Existe
mutita influéncia do social, do histérice e do ideoldgico interferindo na constituicdo do
sujeito. O professor ndo deve levar em conta somente a individualidade dele j4 que est4
inserido na sociedade e sofre /realiza interferéncias do/ no meio que sdo significativas.
Talvez, desta forma, o professor teria mais condigbes de -perceber certas situagdes

manifestadas por eles.

Muitos estudiosos afirmam que, geralmente as pessoas que tem percepedes positivas
em relagdo as suas capacidades, tendem a realizar os trabalhos com mais confianga ¢

expectativa de sucesso. Sendo assim, o resultado tende a ser positivo.
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Se'a crianga, quando entra na escola, j4 traz consigo a autoconfianga ¢ a capacidade
de enfrentar as dificuldades, certamente, convivera nesse ambiente com mais naturalidade ¢
disposigio para superar os desafios. Devemos preservarr a aq%o-estima dos alunos, suas

origens étnicas, conservando e interagindo-os na escola. “Desta forma, estaremos
e

contribuindo para que alimentem expectativas positivas em relagdo ao seu desempenho,
encarando o fracasso (caso acontega) de maneira construtiva.
M‘QL\)"“ Ao - Lot
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Infelizmente. ainda néﬁé uma Interagao perfeita entre a escola e as potencialidades
trazidas pelo alunos"Aquela Jcom suas praticas pedagogicas fragmentadas, distantes da
realidade do educando e mantendo relacionamento baseado no autoritarisme, faz com que o

aluno se sinta deslocado, desinteressado e sem incentivo para o aprendizado.

A escola tem a fungfio de contribuir, junto com as demais instincias da vida social,
para as transformagdes necessrias no sentido de tornar a sociedade brasileira mais

democratica.

A educagio tem o objetivo de contribuir para.a formacgdo de homens criticos ativos e
mais auténomos. Por isto uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéneias que incentivem no educando a tomada de decisdes e o sensg de

responsabilidade.

Piaget defende a importancia da socializa¢do da crianga no ambiente escolar porque,

a familia ¢ coercitiva enquanto que a escola the oferece-oportunidades de cooperagio..

Através-do contato com o outro a crianca aprende a lutar por seus-direitos ¢ respeitar

os dos companheiros. Aprende a usar sua liberdade desde que nio interfira na do -outro.

‘A liberdade amadurece no confronto com
outras liberdades, na defesa de seus dircitos”. (Freire

1998, p.19)
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O homem do século XXI € totalraente visto de maneira diferente do que a tempos

atras.

“Trata-se de uma criatura holistica dotada de um poder criativo

. incomensuravel amplo, pronta para ser [ incentivadal pex uma nova

G

escola & espera de um professor que compreenda a plenitude de sua

diversidade’. (Antunes 2001, p. 10)

Nesta perspectiva, os individuos sdo dotados de inteligéncias multiplas que atuam
em conjunto, caminhando rumo a uma aprendizagem significativa. E necessario o incentivo
ao desenvolvimento de virias destas inteligéncias multiplas para que ocorra a

aprendizagem.

Aprender significa descobrir significados, estabelecer conexdes, associar 0 que se
ouve a experiéncias € emogdes vividas. Muitas vezes quando a aprendizagem € mecénica
(de decorebas) ¢ logo esquecida pelo cérebro humano. Quando ¢ significativa para o
educando, permanece guardada e torna-se ficil de ser relembrada. E esta aprendizagem que
deve ser praticada em sala de aula, pelo professor, conduzindo o aluno a construcio do

conhecimento para o desenvolvimento da sua inteligéncia.

O conhecimento € resultado das constantes interagdes que o individuo (e suas
bagagens hereditarias) estabelece com o meio soctal. Nascemos possuindo todas as
inteligéncias, sendo umas mais agueadas do que outras ¢ sdo, justamente, os variados
incentivos que recebemos do ambiente que interagem com elas proporcionande o

conhecimento.

Sendo assim, ¢ fundamental o incentivo a curiosidade infantil € a exploracdo livre de

grandes variedades de recursos que lhes proporcionem experiéncias significativas e
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prazerosas desde o inicio da vida. Toda crianga precisa de muitas experiéncias ricas e

concretas para um methor conhecimento de seu mundo e conscqiicntemente para um bom

crescimento intelectual.

Muitos pais por precaugdo e/ou falta de informagdo, impedem que seus filhos tenham
experi€ncias significativas de exploragio natural do meio em que vivem. Agindo assim,
estdo privande as-criangas de oportunidades ricas de exploragio e investigagdo, tornando-as

desestimuladas e inseguras para descobrir 0 mundo. o

A inteligéncia ¢ um termo genérico que designa as formas superiores de organizagio
ou de equilibrio das estrutura¢des cognitivas.
“Ea adaptacdo mental mais agugada, isto é, o instrumento indispensavel das

frocas entre o sujeilo e o univers”. (Battro, 1978)"

Muitos psicélogos modernos conceituam a inteligéncia como a capacidade de

resolver problemas ou elaborar produtos impertantes para uma comunidade cultural. |

Um dos caminhos para a aquisi¢fo da-inteligéncia no individuo € o desenvolvimento
das habilidades operatérias, onde este ¢ incentivado a “trabalhar” com certas aptiddes suas
dentro de seus limites. Este-desenvolvimento das habilidades operatdrias ¢ um processo

continuo e ndo ha idade certa para que ela ocorra.

Gardner (1994, p.23) afirma que “wm individuo possui inteligéncias muito diferentes
em relagdo a outro e a educacdo deveria ser{desenvolvida] para responder a essas

diferengas”.

Sendo assim, o trabalho com habilidades operatérias deve levar em consideragio o
individuo como ser Gnico e individual, que esta inserido no meio social, valorizando
sempre sua realidade e experiéncia, integrando o contetido escolar 4 sua vivéncia par: que

tenha significado.

1,2
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orsy.- faZem para a maneira como as criangas aprendem e se desenvolvem.
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“Habilidade operatéria é a capacidade cognitiva ou apreciativa
especifica gue possibilita a compreensdo e a intervengdo do
individuo nos fenémenos sociais e culturais; aptiddo que pode ser
[incentivada] e que ajuda a fazer conexdes e construir

significados”. (Antunes 2001, p. 22)

Os professores devem ‘mudar o foco de seus pensamentos sobre aquilo que eles

Estudos realizados (GARCIA 2000) comprovaram que apesar da dificuldade da
escola em adaptar-se a essa “clientela” e as crescentes mudangas na sociedade, € possivel
transformar o método de ensino e o tipo de relacionamento entre o professor € o aluno, com

0 objetivo de tornar a escola um lugar de crescimento humano e n3o somente individual.

O professor deve fazer, constatemente, uma reflexdio critica sobre a sua pratica
escolar como 'os alunos. Seu discurso teérico deve ser concretizado. Cabe a ele a
responsabi]idad; € 0 compromisso de incentivar o educando ao desenvolvimento de suas
potencialidades. Ele deve conduzir a crianga a interagir, discutir, criticar, etc., procurando

desafid-lo, despertar dividas e propor novos problemas a partir de solugdes apresentadas.

O professor deve ser conhecedor destes temas abordados nesta pesquisa, como: o
autoconceito ¢ a auto-estima, aprofundando, em sala de aula, assuntos sobre o preconceito ¢
a discriminagdo, -conscientizando os alunos ao respeito ao préximo, A sua origem, classe

social, econdmica ou raga.

Conhecer sobre a moral, procurando alia-la a pratica do dia-a-dia e nfio ensina-la
como disciplina escolar. Deve conduzir o aluno 3 autonomia para a liberdade sem interferir

no direito do outro. Lutando para uma possivel mudanca da situagdo atual vigente.
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A professora democrdtica, coerente ¢ competente que tem esperanga em um mundo

methor, luta para a modificag¢do desta escola arcaica, contribuindo para o desenvolvimento

pleno do educando, bem como sua atuagiio na sociedade de maneira digna e responsavel.

“O homem transformado, consciente e critico, capaz de fazer do seu
conhecimento e da sua inteligéncia uma ' ferramenta” para
compreender a natureza e suq interagdo com a vida humana é uma

pessoa feliz”. (Celso Antunes, 2001)

EADI I . S,
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