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“A investigagao filosofica como praxis educativa
baseada no pensar guestionador
problematizador e heuristico, contribui para a
transformagéo do modo de vida das pessoas
que a praticam dentro e fora das escolas,
fazendo de cada estudante um pesquisador de
espirito critico e razoavel, e isto nenhuma outra
disciplina tem condigbes de conseguir.”

(Waiter O. Kohan)



Resumo:

Este trabalho analisa a educagdo brasileira desde seus primérdios, observando que diversas
propostas educacionais foram implementadas, visando a methoria da sociedade, mas nenhuma

. teve como objetivo principal o desenvolvimento da reflexio e da cidadania em criangas, no

ensino fundamental. Em um momento em que a legislagio em vigor garante como dever da

. educagéo a formagdo de cidados que possam intervir critica e ativamente na sociedade, &

mister refletir se a escola estd preparada para oferecer este tipo de ensino. Tambérrf
pretendemos verificar se a proposta do filésofo americano Lipman de preparar as criang¢as para
o estudo da filosofia, seria um caminho para tornar real esta educagéo assegurada pela lei
possibilitando o desenvolvimento real de habilidades cognitivas e a aptiddo para o exercicio da
cidadania.
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Introducéo:

Este trabalho tem como objetivo apresentar a filosofia como disciplina
indispensavel no curriculo do ensino fundamental, tendo como-embasamento teérico
a proposta  do filosofo norte americano Matthew Lipman, sobre filosofia para
criangas, Este aspecto sera abordado fevando em consideragio a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, que determina que a finalidade maior da educagso é
formar o discente para a prética consciente da cidadania e prepara-lo para o
trabalho.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases enfatiza que o ensino
fundamental é de obrigatoriedade do Estado, que se compromete a oferecé-lo de
forma a capacitar, o individuo a tornar-se um cidaddo. Sendo assim, ja que o ensino

fundamental abrange a educagéo dos 7 aos 14 anos, seria fundamental que, desde

a infancia, fosse incluida nas escolas alguma proposta para desenvoiver o pensar
critico. Desta forma, consideramos que a filosofia, sendo a disciplina voltada para o
pensar, se ensinada desde que a crianga entra na escola, poderia tornar-se a chave
para que fosse estimular, desde a mais tenra infancia, o carater reflexivo e
questionador, tdo necessarios a formacg&o do cidaddo consciente. Porém, de acordo
com a Lei, a filosofia é disciplina obrigatéria somente no ensino médio,e este nivel

~de educagéo ja nao é de obrigagdo do Estado. Portanto, ao longo deste trabalho

apresentaremos algumas reflexdes sobre a possibilidade de formar para a cidadania,
néo so a partir do ensino médio, mas sim, no segmento anterior a este.

Partindo de um breve histérico da educag&o nacional, buscaremos refletirr
qual pratica de ensino tem sido oferecida & populag&o brasileira, ou seja, indagar se
durante os periodos de colonizagdo, Império, Replblica e na atualidade, houve
realmente a preocupagdo do Estado em formar cidadéos criticos e reflexivos desde

qQue estes ingressam na educagdo institucionalizada. Para isto, verificaremos qual

tipo de educagdo foi dispensada as massas e se a escola tinha como objetivo a
reflexo ou a aceitagéo de idéias pré-determinadas; outro ponto relevante é discutir
se 0 ensino publico, em algum momento, ofereceu & crianga subsidios para que, na
fase adulta, pudesse atuar na sociedade plenamente como cidada.



Num segundo momento do trabalho, a partir da proposta de Matthew
Lipman de iniciar as criangas no estudo de filosofia na sala de aula, tentaremos
analisar se € possivel desenvolver nelas o senso de respeito mutuo, solidariedade e
cooperagéo, principios fundamentais da vida numa sociedade democratica. Lipman
acredita que, ao contrario do que nos foi legado durante milénios, as criancas podem
filosofar, pois filosofar é a capacidade que temos de nos admirarmos com as
coisas.E, para ele, quem possui esta capacidade mais agucada dentre n6s? A
crianga, com sua natural curicsidade, que as instituigbes escolares vém minando ao

longo da histéria.

Assim, este trabalho tentara mostrar a importancia de uma educagio
voltada para o pensar e para a reflexio, e necessidade da inclus&o da filosofia no
curriculo obrigatério do ensino fundamental para a formagdo basica do cidadio
critico e reflexivo.
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| « Breve histérico da educacédo no Brasil

De acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional,
atualmente a educagédo tem por ﬁnalidade formar o cidadao ciente de seus deveres
e direitos perante o Estado e a sociedade, além de coloca-lo & par dos valores
culturais nas quais a comunidade estd fundamentada'. Apesar de estarmos ja no
século XXI e de muito ter-se debatido acerca de uma educagdo que formasse
sujeitos reflexivos e criticos, os métodos tradicionais de ensino continuam os
mesmos € se vé a continuidade da escola tradicional como disciplinadora.
Paradoxalmente, essa escola padronizada foi considerada no Brasil como
paradigma de boa qualidade. Mas sera este um modelo ideal? N&o sera importante
formar seres auténomos, independentes e menos repetidores?

Espera-se que a escola produza um- povo disciplinado, educado de
acordo com os moldes pré-fabricados pela sociedade, porque um povo educado
desta forma ndo questionard o meio em que vive. Parte-se do dogma de que
criariamos uma sociedade igualitaria aos olhos de todos, em que todos os cidadéos
teriam supostamente as mesmas oportunidades, j& que o Estado oferece ensino
gratuito para a populagdo, dando chances para que qualquer peé;soa possa se tornar

um cidadao.

Os fins da educagdo nacional sdo os mesmos desde que ela foi
institucionalizada, mudando apenas a pedagogia vigente em cada época. O que
predominou foi 0 apego a um método educacional de repeticdc e memorizagao que
continua até hoje. Isto evidencia que no Brasil praticamente nunca foi prioridade nas
escolas, educar para a reflexdo e a critica, justamente quando é mais importante, no
ensino fundamental, que é de obrigatoriedade do governo conceder & populacdo. As
disciplinas que poderiam dar um respaldo maior para que a capacidade reflexiva dos
alunos fosse estimulada e desenvolvida (Filosofia e Sociologia) eram, e ainda sio,

! Lein.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Titulo Il. Dos principios e fins da educagao nacional. Art.
2%, Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional ( Lei Darcy Ribeiro).
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oferecidas na maioria das escolas somente no colegial (atual ensino médio) e

mesmo assim, depois de um certo tempo passaram a ser facultativas?

Podemos observar que, mesmo discursando sobre uma educacio
formadora de cidadéos e trabalhadores conscientizados de seu lugar na sociedade,
o Estado ndo se obriga a formar estes individuos porque a reflexdo no ensino
fundamental nédo & incentivada. Na escola, ainda vigora a idéia de que a crianga
possui capacidade de apreender conteidos com maior facilidade. No entanto, afirma
que ela poderia somente refletir sobre estes mais adiante, guando estiver apta a
raciocinar a partir do que lhe foi “depositado” durante nove anos ou mais, ja no
ensino médio. Porém, isto seria possivel se no ensino médio tivesse estudado em
um colégio onde Filosofia e Sociologia (ou outras disciplinas que estimulem o pensar
critico e a reflex&o) fizessem parte do curriculo obrigatério, o que, como ja dissemos
anteriormente, ndo ocorre, em fungdo de tais disciplinas ndo constarem mais no

curricutum obrigatério.

- No entanto, podemos observar que ha um afunilamento na educag&o:
muitos alunos que chegam a completar o ensino fundamental nio conseguem
terminar ou mesmo ingressar no ensino médio. Sendo assirh, consideramos de
suma relevancia estimular a educagio para a reflexdo e cidadania desde a entrada
do aluno na escola, se acreditamos que esta deva formar cidaddos que intervenham
critica e ativamente na sociedade.

Desta forma, se disciplinas reflexivas como filosofia ndo sio oferecidas
para a maioria da populagdo, pode-se afirmar que as escolas estdo formando
cidadaos? A base para que o sujeito se desenvolva como tal é sua capacidade de
formular opinides préprias, partindo de sérias reflexdes acerca da sociedade em que
vive e, na auséncia de matérias que propiciem a critica, ndo ha possibilidade de
alcangar este objetivo.

Este aspecto defeituoso da educagdo nacional ndo surgiu de repente,
como serd mostrado neste capitulo, onde tracaremos um breve histérico da

2 Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Titulo V. Dos niveis e das modalidades de educacgio e
ensino. Segdes lll e IV. Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagso Nacional (Lei Darcy Ribeiro).

10
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educagéo no Brasil desde o tempo da colénia. Naquela época o objetivo
fundamental era “catequizar” os habitantes e impor a cultura portuguesa como a
correta e ndo o de formar cidadaos criticos que pudessem intervir na sociedade.

1.1 - A educagéo no Brasil colbnia

Durante os dois primeiros séculos da colonizagéo do territério brasileiro
coube aos jesuitas a tarefa de catequizar os indios e consolidar o catolicismo como
religiao oficial € ndo educa-los. A finalidade da criagdo desta ordem era formar as
elites das- sociedades catblicas européias. Uma educacdo popular ndo existia,
bastava a quem n&o tivesse muitas posses adquirir uma parca nogio da doutrina
crista.

A educagdo jesuitica, além de ser extremamente elitista, n&o estimulava o

: questlonamento Seu método educatlvo era notadamente dogmatico, baseado nos

preceitos biblicos, e os conteudos ensinados, obrigatoriamente, eram
supervisionados e se contivessem idéias contrarias a Igreja eram vetados. Por
conseguinte, s seria ensinado o gue estivesse em consonancia com os principios
do catolicismo. A répetig:éo e memorizacdo dos contetidos eram a base da
metodologia, que estava contida na Ratio Studiorum, o plano de educagdo catolica®.
Neste ponto, vemos a origem de um plano educativo que limita a reflexdo critica.
Sua fungéo primordial € a conservagio de normas, de carater dogmatico e néo
permitiam questionamento.

O ensino de filosofia ndo estimulava a critica, ao contrario: era ensinado
somente ¢ que se considerava que nao fosse corromper a moral e os bons costumes
cristdos. Tudo era interpretado de acordo com as autoridades eclesiasticas, portanto
ndo havia realmente uma aprendizagem a partir do questionamento. Um exemplo
disto € o manual do professor de filosofia, que continha dizeres como: “(...) sem
muito criterio ndo leia nem cite na aula os intérpretes de Aristételes infensos ao
cristianismo; e procure que 0s alunos ndo lhes cobrem afeicio”*

3Gadcn’m M. Histbria das idéias pedagégicas. S&o Paulo. Ed. Atica, 1997. Pag. 71
* Idem Pag 72
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Sem existir questionamento, a avaliagio de diversos fatos era dada como
“normal’. Um exemplo disto estd dado pela educagéo diferenciada que ofereciam
para os poderosos e para as classes populares e indigenas. Aceitava-se que quem
tivesse posses tinha por direito governar, e quem néo as tivesse teria a obrigagio de
obedecer. Parte-se de um pressuposto dog‘mético: a divisdo da sociedade é
“legitima”. Oé'proprietérios tém um ensino privilegiado, em detrimento da formagéo

precaria oferecida ao povo.

Qualquer outra filosofia que ndo tivesse o aval da Igreja Catdlica era
considerada 'perigosa e nociva, dai o ensino ser tio restringido. A populagdo ndo
entrava em contato com outro tipo de saber, s6 conhecendo os principios cristdos do
catolicismo, que apregoava ‘a mansiddo dos homens”, a “bem-aventuranga dos
pobres” dos evangelhos; entre os muitos preceitos que levavam a conservacio do
status quo e impediam qualquer reflexdo critica, qualquer questionamento da ordem

estabelecida.

O objetivo da educacéo jesuitica, portanto, era o de afirmar a dominagéo
portuguesa no territorio brasileiro. Nesse sentido, a educagdo da elite e da nobreza
era conduzida para a perpetuacdo do dominio sobre os doutrinados e “amansados”
na fe cristd. Baseados numa educagio dogmatica, os jesuitas claramente ajudararh
a dividir a sociedade colonial, mas mesmo os que recebiam instrucdo n3o eram
ensinados a pensar, e sim, a ter consciéncia do papel que assumiriam na sociedade,
0 que acabou criando uma populagdo sem capacidade critica. Os métodos de
repeticdo e memorizagdo fizeram surgir uma sociedade acostumada a ser guiada,
trilhando caminhos pré-concebidos pelas classes dominantes.

Desde essa época caracterizava-se a alienagfio® das classes populares,
que n@o possuia direitos. A religido e o trabalho escravo indigena (inicialmente) e
negro {posteriormente), impunham & maior parte da populagdo uma visso deturpada
da sua propria condigdo. Além disso, o fato de habitarem uma colénia n&o deixava

* O estudo sobre a sociedade e a diviséo de classes foi objeto de andlise de Karl Heinrich Marx (1818
— 1883) fildsofo e economista aleméo, que caracterizou o trabalho na sociedade capitalista como
alienante, que forga o proletdrio (trabathador) a vender sua forga de trabalho a0 burgués (proprietario
dos meios de producdo) por este Ultimo ser o Unico capaz de the oferecer meios para sobrevivéncia
no contexto capitalista, submetendo-o assim & sua vontade e arbitrio. CF. MARX K. e ENGELSF. A
ideologia Alem&. SP: Hucitec, 1996
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que tivessem a nogdo de liberdade. A educagBo perpetuava, através de sua
metodologia dogmatica, que néo admitia questionamentos, a condigio de pessoas
dominadas, sempre a espera de uma ordem superior que guiasse suas atitudes e
opinides. Assim, aprenderam a ndo pensar, a ndo questionar, ou porque era pecado,
ou porque viclava as leis da Coroa Portuguesa.

1.2~ A Educagéo no império

Como vimos anteriormente, a educagéo no Brasil colonia nao tinha como
prioridade a formagédo de cidédéos, e sim, estabelecer valores e normas de conduta
que consolidassem a estrutura de poder da Coroa Portuguesa e da igreja Catélica.
Neste item, onde abordaremos o ensino no Império, veremos que houve um avango
na educagdo com respeito a legistagdo, porém a sua pratica manteve a estrutura ja

consolidada anteriormente.

Com a proclamagéo da independéncia, foi criada a primeira Constituigéo
brasileira, em 1824. Quanto & educagéo, segundo Nelson Piletti, a constituicéo dizia
que .
“a instrugdo priméria seria gratuita a todos os cidaddos e uma
lei de 15 de outubro de 1827 determinou que déviam ser
criadas escolas de primeiras lefras em fodas as cidades, vilas

e lugarejos’™®.

Nesse momento, podia-se notar que a pretensdo do Estado era
disponibilizar a educacdo em toda a extensdo territorial, de forma gratuita para
todos. Porém, o espirito dogmatico e nfo critico da educagio jesuitica continuava

intacto, sob novas formas.

Era pratica comum da época o sistema de aulas avulsas, que n3o
possuiam qualquer vinculo governamental. Os professores destas aulas apenas
ensinavam © que seria requeridoc nos exames de aptiddo para a entrada nas
universidades, ou seja, estas aulas tinham carater meramente preparatorio, néo
priorizando a reflexdo ou o questionamento. Cabe destacar, que o governo

® Piletti, Nelson. Ensino de Segundo Grau: Educacdo Geral ou Profissionalizagdo.SP.EPU-
EDUSP, 1988, pag. 45.
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responsabilizava-se apenas pelas universidades’ onde somente uma minoria,

oriunda da elite, chegava a este grau.

Gadotti, em Histéria das Idéias Pedagdgicas, afirna que até o final do
tmpério, Rui Barbosa® discursaria sobre o ensino em dois pareceres enviados ac
Pariamento: um sobre o ensino superior e o outro sobre ¢ ensino primario. Para Rui

Barbosa, a instrugdo deveria ser gratuita e obrigatéria. Suas idéias eram

influenciadas pelas propostas de ensino vindas da Europa e dos Estados Unidos.
Ainda segundo Gadotti, Rui Barbosa mostrava nos seus pareceres “o0 nosso atraso
educacional, a fragmentagdo do ensinc e o descaso pela educagdo popular, que

predominaram até o Império”®

Com a proclamagdo da Repulblica, o governo, atento ao problema
educacional, criou o Ministério da Instrugdo, Correios e Telégrafos, em 1890, pois
até ent&o, néo existia um drgéo publico responsavel pela educagdo. Porém, a maior
parte das verbas era destinada aos Correios. Desta forma, a educagdo nio figurava
como pricridade do governo e mantinha-se a estrutura herdada ainda da Coldnia.

1.3-A Educag:éo da Republica & atualidade

Ao tratarmos da educagdo no Império, vimos que as mudangas ocorridas
no sistema educacional brasileiro aconteceram apenas no setor legislativo mas, na
pratica, a situagao continuava a mesma: sistema de aulas avulsas e acesso restrito
as escolas por parte da maioria da populagéo.

Segundo Moacir Gadotti, uma maior preocupa¢do com o problema
educacional, e o surgimento de novas propostas no dmbito da educagdo brasileira,
86 veio a acontecer em meados da década de 20, isto porque

‘reformas importantes, realizadas por-intelectuais na década
de 20, impulsionaram © debate educacional, superando

T

Idem.
8 Rui Barbosa {1849-1923) — Apesar da apresentagao destes dois pareceres sobre 0 ensino no Brasil,
Rui Barbosa tinha formag8o em Direito e Economia. Candidatou-se & Presidéncia do Brasil duas
vazes e foi nomeado ministro da Fazenda durante o primeiro govermno republicano.

® Gadotti, M. Histéria das idéias pedagégicas. Sdo Paulo. Ed. Atica, 1997. Pag. 231
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gradativamente a educagédo Jesuitica  tradicional,
conservadora, que dominava o pensamento pedagdgico

brasileiro desde os primérdios”™".

Nesta década também foi criada alAssociagéo Brasileira de Educagéo,
em 1924. Antes da criagdo da ABE, o movimento anarquista no Brasil também
verificou serem necessarias mudangas na questio do ensino, mas o seu ponto de
vista estava baseado numa educagéo libertaria, que desse ao povo condigdes para
promover uma revolugéo né} sociedade. Apesar desta iniciativa, e de até mesmo
criarem escolas fundamentadas neste ideal, o0 movimento anarquista nio progrediu
devido a conflitos com o governo.

Logo a- seguir, a educagdo passou a ser vista como o caminho para uma

- sociedade mais democratica. Nesta época, as idéias do movimento da Escola

Nova'' oomet;aram a chegar no Brasil através de educadores como Anisio Teixeira,
que foi discipuio direto de John Dewey'?, principal tedrico deste idedrio.

Apesar da modificagdo no quadro educativo, os métodos e o curriculo no
ensiho fundamental publico ndo proporcionavam um pensar critico, pois se
continuava utilizando métodos memoristicos e de repeticdo. Os educadores e o
Estado estavam _interesSados em ievar “cultura” ao povo, isto porque acreditavam
que s conseguiriam uma sociedade democratica se todos possuissem o mesmo
nivet de conheciment/o: De acordo com Saviani,

‘Para superar a situacdo de opresséo, prépna do “Antigo Regime”,
e ascender a um lipo de sociedade fundada no contrato social
celebrado “livrementa” entre os individuos, era necessario vencer

' 1dem: pag. 230

""" 0-movimento da Escola Nova tinha como proposta uma educagdo que instigasse a mudanga da
sociedade e, ao mesmo tempo, mudasse em fungdo da transformacfio da sociedade. Era baseada
numa pedagogia da agéo (o "aprender fazendo®, de Dewey) e uma de suas caracleristicas principais
& a visdo da crianga como ser alivo. Esla pedagogia coincidiu com o avango do capitalismo, que
exigia a formago de um novo homem, um homem capaz de se adaptar 4s mudangas constantes
derivadas deste tipo de organizagdo econdmica e social. (GadottiM.Histéria das Idéias
Pedagdgicas.SP:Ed. Atica. 1997.)

2 John Bewey (1859 — 1952) - filésofo, psicdlogo e educador norte-americano. Mais adiante, no
terceiro capitulo, abordaremos como suas idéias influenciaram Lipman em sua proposta “Filosofia
para ¢riangas”.
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a barreira da ignoréncia. S6 assim seria possivel transformar os
sudifos em cidaddos, isto 6, em individuos livres porque
esclarecidos, ilustrados. Como realizar essa tarefa? Através do
ensino.”?

O tipo de cidaddo que se esperava através deste ensino era, portanto, um
cidaddo “culto”, que tivesse todo tipo de conhecimento, mas ndo existiu nenhuma
proposta para formar um cidadao de espirito critico e auténomo. Isto &, procurava-se
que o educando adquirisse uma grande quantidade de conteddos, de diversas
areas, porém n3o era preocupagdo desta corrente que o individuo elaborasse,
criticasse e repensasse esses conteldos, adotando uma postura critica e
independente. Mesmo assim, a Escola Nova abriu caminho para que a educacao
viesse a fazer parte no processo de democratizagdo do pais. No decorrer do século
XX, conforme foi assinatado por Gadotti, a educagéo brasileira se dividiu em duas
vertentes: educagdo liberal e educagéo progressista™.

A pedagogia liberal caracterizou-se por criticar e tentar mudancgas nos
metodos de ensino mais do que refletir sobre o objetivo da educagio. Por
representar uma fécgéo da classe dominante, ndo questionava o sistema econdmico
e as diferengas sociais que-este criava. Os. principais tedricos desta vertente foram
Lourengo Filho, Anisio .Teixeira e Fernando de Azevedo. Todos criticavam a
precariedade do ensino gratuito no Brasil, mas ndo relacionavam o problema da
educagdo com o problema social existente.

’

Do pensamento pedagdgico progressista destaca-se o educador Paulo

Freire'.

13 Saviani, Dermevat. Escola @ Democracia SP: Ed, Autores Associados, 1997, pag. 17.

% Gadotti, Moacir. Histéria das idéias pedagégicas. SP: Ed. Atica, 1997, pag. 233.

* Paulo Freire (1921 — 1996) — Educador brasileiro, Paulo Freire trabalhou na 4rea da educagio
como professor, inicialmente, de portugués, para em seguida, lecionar histdria e filosofia da educacgio
na Universidade do Recife. Por seu frabalho “subversivo® de alfabetizagéo de jovens e adultos
trabalhadores, foi exilado do Brasil durante a ditadura militar, exilando-se no Chile entre 1964/69. Por
seu trabalho voltado & educag&o popular de paises do terceiro mundo, em especial da América
Lating, recebeu o Prémio Educagdo pela Paz, da UNESCO. Também foi Secretério Municipal de
Educagéo de S&o Paulo. Suas principais obras séo: Educagdo como prética da liberdade (1967),
Pedagogia do oprimido (1970), Agdo cultural para a liberdade (1975), Extens&o ou comunicaclo

- (1971), Educacdo e mudanga (1979), A importancia do ato de ler (1983), A educacdo na cidade

(1991); Pedagogia da esperanga (1992).
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Paulo Freire destacou-se pelo seu método de alfabetizagio de jovens e
adultos e, além disso, por afirmar que o pais necessitava de uma educagéo que
preparasse o educando para a autonomia e o exercicio consciente da cidadania.
Assim, a pratica educativa deveria ser mudada. Ao professor néo caberia o papel de
Unico detentor do conhecimento, mas de problematizador e também aprendiz, pois
ao ensinar estaria a0 mesmo tempo aprendendo. Nesta proposta educativa
podemos advertir os primordios de uma didatica para a liberdade e para a libertagio,
ndo s do ponto de vista cognoscitivo, mas politico, ja que busca-se a
independéncia no conhecer e também na agio, na insergio social. Na proposta de
Freire, a relagdo educativa ndo é “vertical’, hierarquica, em que o educador seria o
detentor do conhecimento e o discente apenas um “receptacuio” passivo do mesmo,
Ao contrario, a relagdo didatica docente-discente é dindmica, ambos aprendem
neste processo. Tanto o docente quanto o discente trocam experiéncias e
pensamentos. N&o ha passividade nem dependéncia do discente; ambos sio
'sujeitos criticos e criativos. Estes principios educativos ja visam uma concepgéo
libertadora do cidaddo; nesta postura didatica ja esta implicita uma proposta
democratica'®.

Embora Paulo Freire tenha trabathado questbes fundamentais como
cidadania e democracia dentro de sua proposta, esta era voltada para a educacgao
de adultos. Desta forma, ainda néo havia sido estruturado um projeto educacional
que privilegiasse a reflexdo na crianga, desde que esta entra para a escola.

Podemos berceber que a educagao brasileira, levando em consideragéo a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional, esta fotemente influenciada
pelo pensamento educacional progressista, cabendo ao Estado, portanto, o
oferecimento gratuito do ensino para a populagio, sem restrigbes. Se antes o
governo incumbia-se somente de oferecer o ensino superior, agora é seu dever
oferecer as condigdes para que todos possam chegar & universidade, adquirindo o
conhecimento necessario para tornarem-se cidadaos criticos. |

*® Cf. FREIRE,P. Pedagogia do oprimido. RJ: Ed. Paz e Terra, 1995,
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No entanto, a educagao no Brasil ainda mantém o sistema herdado desde
do periodo colonial: a escola como reprodutora de valores e legitimadora do poder
das elites. Desta forma, percebemos a auséncia de uma proposta que viabilizasse a

educacao tal e qual propbe LDB:

‘A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurarihe a formag8o comum indispensével
para o exercicio da cidadania e fornecer-the meios para
progredir no trabatho e em estudos posteriores”."” |

" Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Titulo V. Dos niveis e das modalidades de educagdo e
ensino. Capitulo Y, Da educagio basica. Segéo |. Das disposigbes gerais. Ar. 22. Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei Darcy Ribeiro).
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Il - A crianga e a filosofia ao longo da histéria ocidental

No primeiro capitulo sintetizamos alguns dos momentos mais
significativos da histéria da educagéo brasileira. Neste processo histérico, vimos que
a escola esteve organizada e pautada por métodos de repetigdo, assimilagio de
contetidos e memorizagdo. A reflexdo e o pensar critico ndo eram interesses
primordiais do sistema educativo. O educando entrava em contato com a filosofia de
acordo com este sistema de ensino, mas e a crianga? Houve em algum momento
historico a proposta de aproximar as criangas da filosofia, ou mesmo que
desenvolvesse a reflexdo quando de sua entrada na escola?

Agora, para melhor situarmos o problema, a nossa analise serd mais

abrangente, para depois voltarmos a realidade brasileira. Para tanto, aludiremos a

alguns momentos marcantes da escola no Ocidente.

Segundo Gadotti, na Grécia Antiga, bergo da filosofia ocidental, o sistema
educativo, denominado paidéia, era voltado para a educacéc do homem tivre. Os
escravos nao possuiam direito & educagéo, cabendo aos homens livres a liberdade
para criar, governar e estudar. O trabalho manual, feito por escravos, era visto como
inferior ¢ o escravo ndo era considerado cidaddo. Desde esta época podemos
perceber a separagéo entre os que poderiam questionar o sistema vigente e os que
nao poderiam. Assim, na Grécia, a democracia seria exercida somente pelos
homens livres.

A paidéia consistia em uma proposta que visava a educagio do homem
integral, através da educagcéo fisica, voltada para o corpo; da filosofia e das ciéncias,
voltadas para a mente e a educagéo moral, através de musica e das artes.

"Assim a Grécia atingiu o ideal mais avangado da educagéo
na Antigilidade: a paidéia, uma educaglo integral que
consistia na integracdo entre cultura e sociedade e a criag8o
individual de outra cultura numa influéncia reciproca. Os
gregos criaram uma pedagogia da eficiéncia individual e,
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......

concomitantemente, da liberdade e da convivéncia sacial e
» 18

politica”.

O programa para a educacéio das criangas consistia na aifabetizagéo e
realizagio de calculos. A filosofia era estudada no ensino‘superior, quando se
aprendia também a retérica. Os gregos, desta forma, associavam a filosofia com a
maturidade, ndo com a infancia. Isto &, se considerava que as criangas ndo eram
aptas para a reﬂeicéo e o pensamento critico, pois essas atividades exigiriam um
avango muito maior das suas faculdades intelectuais.

Os romanos, por sua vez, possuiam a humanitas, que dividia o ensino de
forma similar a atual: escolas do /audi-magister, respohséveis pela alfabetizacdo;
escolas do gramético, referente ao gnSino secundario e a educacio superior, gue
ensinava retdrica, Direito e Filosofia. A divisdo deste ensino, assim como a grega,
colocava a filosofia no ensino sqperior. destinando as criangas apenas o

- .conhecimento da leitura e esc.rita. Outro trago em comum com os gregos consistia
no fato dos romanos nao estenderem sua educacio para 0s escravos.

A partir do que foi exposto sobre a educagdo greco-romana na
Antiglidade, observamos que desde esta época a reflexdio critica vem associada ao
podef. Assim, uma minoria na sociedade tem o direito pensar e impor suas idéias,
enquanto a maioria subjugada n&do possui voz ativa.

Na ldade Média, com a ascensadc do cristianismo a religido oficial do
Impeério romano, instituiu-se uma educagdo voltada para a religiosidade. Surgiram
escolas catequéticas, que difundiam a fé cristd para as massas camponesas, e
escolas monasticas, para quem optasse pela vida religiosa. Nestas ultimas,
ensinava-se o tnvium — gramatica, dialética e retérica, e 0 guadnvium — aritmética,
geometria, astronomia e mdsica. Além de restringir o que deveria ser ensinado ao
povo, a religido associava a filosofia com o cristianismo, criando “uma educagao
para o clérigo, humanista e filoséfico-teolégica™®, nao abrindo possibilidades para
qualquer questionamento sobre o que era ensinado. Nesta proposta educativa, de

' Gadotti, M. Histéria da Idéias Pedagégicas. SP: Ed. Atica.1997. p.30.
¥ dem: pag. 52.
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acordo com o exposto, ndo ha espago para uma educagéo formal das criangas que
envolvesse contelidos que se afastassem do ensino pautado na doutrina crista, na
iniciacéio do clculo e na alfabetizagao.

No século XVil, Coménio®® propds um sistema educacional que até hoje
tem vigéncia. Todo o processo educativo deveria compreender 4 estagios,
abrangendo desdé 0 nascimento até a idade de 24 anos. De acordo com o ideal de
Comeénio, de 0 a 6 anos a crianga aprenderia, na escola materna, a falar e exercitar
os sentidos. Esta escola deveria estar vinculada & familia. Na escola elementar, que

‘abrangeria dos 6 aos 12, a crianga seria alfabetizada na sua lingua materna, teria

sua imaginagdo e memodria exercitadas, aprenderia canto, aritmética e ciéncias
sociais. Na escola latina, dos 12 aos 18 anos o educando aprenderia principalmente
as ciéncias. Na universidade, ou academia, a aprendizagem ocorreria através de

trabalhos praticos ou viagens.

A importéancia de Coménio para a educagéo reside no fato de que ainda
na atualidade, os sistemas educacionais no ocidente utilizam a divisdo escolar
elaborada por este educador. A partir do método de Coménio € possivel notar um
caminho para que ocorresse uma mudanga sobre de paradigmas na formacgio da
criant;:a, pois, até entdo, ndo havia qualquer proposta educativa voitada para as

- criangas com idade inferior a 6 anos. Partindo dos pressupostos de Coménio,

percebemos que havia}’a preocupacdo em formar o sujeito desde os seus primeiros
meses de vida, pois -

“a educagéo deve comecar na primavera da vida, isto é, na
meninice (pois a meninice é o equivalente da primavera, a
Jjuventude do verdo, a idade adulta do oufono e a velhice do

invemo).” !

Coménio organizou sua proposta pedagdgica levando em consideragéo a
natureza. Desta maneira ele enxergava que, assim como o ser humano passa por

2 Jodo Amés Comeénio (1592-1670) ~ educador tcheco formado em teologia. Escreveu varias obras

de cunho pedagégico como FPrédunos da Fansofia (1630), Porta aberta das linguas (1631) e A

girande didatica (1633}, que contém os métodos para urna educagao ideal na visio de Coménio.
Gadotti, M. Histéria das Idéias Pedagégicas. SP: Ed. Atica. 1997 pag. 81,
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fases de desenvolvimento, a formagdo educacional precisa estar dividida em fases
acordes com esse desenvolvimento humano. Assim seria atingido o objetivo da
educag&o: formar o homem apto para atuar na sociedade.

2.1- A vis8o da crianga no Ocidente: de adulto em miniatura’a ser com

capacidades limitadas

De acordo com o ja assinalado, vimos que depois de Coménio, a forma
como a crianga era visfa comegou a sofrer mudangas, no ambito da educagédo. A
crianga tornou-se o foco na questdo educativa, 0 que néo ocorria anteriormente.

Rousseau?, no século XVill, mudou a visdo que se tinha da crianga até
aquele momento. A crianga, de acordo com o autor francés, segue um ritmo que é
proprio da infancia, devendo o educador respeita-lo. A educagdo ideal seria a que
privilegiasse o desenvolvimento natural da crianga, néo reprimindo os impulsos
infantis como os adultos exigiam, desejando um comportamento maduro num

~ periodo como a infancia. A partir de Rousseau a crianga passou a ser encarada

como um ser com diferente dos adultos n2o so no aspecto fisico, mas também na

construgao cognitiva.

Rousseau dividia a educagédo em trés momentos: infancia, adolescéncia e
maturidade. Somente a partir da adolescéncia a escola deveria iniciar o ensino de
todas as ciéncias. Portanto, reforcou-se a idéia de que a crianga ndo é capaz de
aprender e refletir. ) Mas, apesar de na@o conferir & crianca capacidade para
compreender as ciéhcias, Rousseau tornou possivel a mudanga no modo de se
enxergar a infancia, pois até aquele momento, como mencionado anteriormente,
esta néo ocupava espaco nas prioridades da educagéo.

2 Jean-Jacques Rousseau {(1712-1778) ~ nascido na Suiga, foi fildsofo e escritor. Sua pedagogia
consistia na concepgdo de que a natureza seria ¢ guia para a educago ideal. Segundo Rousseau,
“tudo é certo em saindo das méaos do Autor das coisas, tudo degenera nas maos do homem™( Gadott;,
1997. pag. 94) Acreditava que a crianga deveria se desenvolver sem qualquer intervengéo educativa.
A introdug&o a um sistema educacional ocorveria devidamente na adolescéncia, considerada por ele
o periodo ideal para que fosse efetivada a educagéo. Sua obra mais significativa foi Emilio, ou da
educagso.
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Piaget® no século XX, formulou sua teoria sobre as etapas do
desenvolvimento cognitivo, da infincia até a maturidade. Para este autor, a
aprendizagem esta subordinada ao desenvolvimento bioldgico. Nos seus estudos,
Piaget observou que a crianga passa por etapas, e de acordo com seu
desenvolvimento, vai modificando as estruturas de pensamento até chegar ao modo
de pensar adulto. Assim, na concepgéo de Piaget, seria erréneo exigir da crianga
respostas similares as de um adulto, ja que sua forma de pensar depende da
maturagao biolégica. Ensinar filosofia para criangas, considerando a teoria de Piaget,
nao seria adequado, devido ao fato de que na infancia ndo existe a capacidade de
abstrag&o necessaria para “filosofar”.

Mesmo sendo consideradas ‘adultos em miniatura” ou seres com
conétl‘ugéo cognitiva diferente dos adultos, as criangas n&o tiveram oportunidade de
entrar em contato com a filosofia. A organizagio dos conteudos escolares nio se
preocupou, até entdo, com o estudo de filosofia para criangas. De acordo com os
dados historicos, filosofia e criangas estiveram separadas. A filosofia era, na Grécia
e na Roma, para homens livres e adultos. Esta nogdo de filosofia como algo a ser
estudado em idade mais avangada aliou-se a idéia de que é necessaria a
maturidade bioldgica para construir determinado tipe de conhecimento.

Fundamentando esta idéia, Piaget afirma que a crianga passa por etapas
no seu desenvolvimento, que aprimorardo sua capacidade cognitiva®. Estas etapas
sdo caracterizadas por formas de pensar peculiares as criangas em cada fase de
crescimento. Assim, de 0 a 2 anos a crianga encontra-se na fase sensoriomotora, na
qual reconhece o mundo aftravés das sensagdes que experimenia. Na pre-
operatéria, dos 2 aos 7 anos, o egocentrismo é a caracteristica principal. A crianga
centra-se em si mesma, ou seja, ela € o ponto de partida para suas reflexdes. Outra
caracteristica desta fase é a transdedutividade: a crianga parte do particular para o
particular, como por exemplo: observando o pai lavar o carro, a crianga pergunta:
“por que lava o carro?”, ao que o pai responde: “para sair”. Assim, a crianga na fase

B Jean Piaget (1896-1980) - bidlogo suigo, seus estudos sobre o desenvalvimento cognitivo nas
criangas tornou-o famoso mundialmente. Estes estudos foram utilizados por educadores, que
&assaram a desenvolver atividades com seus alunos de acordo com as etapas formuladas por Piaget.

A descrigao das etapas de desenvolvimento cognitivo contidas nesta parte do trabalho se apdiam
no livio de Davis, C. e Oliveira, Z. Psicologia na educacdo. SP: Ed. Cortez. 1995.
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pré-operatéria, ao ver o pai, ou outra pessoa, favando o carro novamente, pensara:
“papai vai sair". Isto porque ainda ndo cria outras possibifidades para uma mesma
atividade, ndo a capacidade de abstragdo para pensar numa situagdo nova,
diferente. |

Ja na fase operatdrio-concreta, dos 7 aos 12, a logica atinge maior
importancia. A crianca consegue partir do particular para o geral (indugic) ou do

geral para o particular (deducéo)- Sua percepgdo é baseada na realidade e seu |

pensamento no raciocinio. Para compreender corretamente nogdes e conceitos,
precisa trabalhar com materiais que existam e possam ser observados. A crianga
nao pensa abstratamente nesta fase se n&o estiver baseada em fatos concretos.

Na fase operatério-formal, que se .inicia a partir dos 13 anos, o
adolescente consegue um pensamento mais liberto dos limites da realidade. Isto
significa que nao é preciso lidar com objetos ou fatos concretos para compreender
nogdes e conceitos. O adolescente utiliza hipéteses, ndo lida somente com a
realidade concreta, mas com a realidade possivel. Pode, portanto, utilizar o
pensamento abstrato a partir someqte de proposi¢des.

A teoria de Piaget, que considera o desenvolvimento biol6gico a chave
para que se trabalhe adequadamente com a crianga, aponta para uma possibilidade

. de abrdximar o adolescente da filosofia, pois nesta fase j& seria adquirida a

capacidade de abstragdo. Mas como apresentar a filosofia para criangas que se
encontram na fase"operatéﬁo—concreta? Estando nesta fase, como elas podem
remeter seu raciocinio para algo que exija abstragio, e ndo atividades com a
realidade oonbreta?
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Iti - A proposta de Lipman: desenvolvendo as habilidades cognitivas

desde a infancia

Matthew Lipman, professor de Filosofia na Universidade de Columbia,
EUA, foi um pioneiro quando propds a tentativa de formar criancas através da
filosofia. Esta proposta nasceu quandoLipman lecionava Légica na Universidade e
percebeu que seu§ alunos apresentavam certas falhas no raciocinio. Partindo deste
problema, ele observou que se a filosofia e a I6gica fizessem parte desde o inicio da
formagéo escolar, e ndo s6 na universidade, os alunos poderiam apresentar um
melhor desempenho na disciplina Logica®®. O estudo de filosofia ajudaria a crianga a
melhorar o raciocinio e desempenho numa futura incursdo universitaria. Lipman,
diferente do que se pensava até aquele momento, considerou que todas as criangas
pensam, t&o naturalmente como desenvolvem outras habilidades®® Mas, para isso, a
filosofia ndo deveria ser ensinada como é aos jovens e adultos: seria precisc uma

"adaptacio" para a compreens&o infantil,

Desta forrﬁa, Lipman criou historias com personagens de idade similar ao
publico a que eram destinadas, em que a maioria desses relatos ocorre na sala de
aula, possibilitando as criangas, a partir desses fatos do cotidiano, reconstruir as
idéias dos principais ﬁlésofos, porém com uma -outra Iinguagefn. que ndo fosse
erudita. Assim, ele tornaria possivel a aproximagdo da. crianga com a filosofia, em
um processo interativo na sala de aula, sendo o dialogo a "mola propulsora” para

i
!
t

estatroca.

Lipman considera o dialogo pega fundamental dentro de sua proposta e
fundamenta esta idéia em Sécrates?, ao qual considera "filésofo por exceléncia”.
Sdcrates, ao questionar os conhecimentos dos ditos "s&bios" de sua €poca,

percebeu que estes eram superficiais e, através deste didlogo, fundamentado em

'Kohan, W. O. e Wuensch, A. M.(org).Filosofia para criangas — a lentativa pioneira de Malthew

- Lipman.RJ: Ed. Vozes.1999. pag.22.
25'1dem: pag. 22. ' -
" ¥ Sécrates (470-399 a.C.) filésofo grego que, ao contrario de seus contemporéneos, os sofistas, ndo

cobrava pelas suas aulas. Ao invés de transferir conhacimento, Sécrates dialogava com seus alunos,

levando-os a considerag8es proprias. Por essa razdo Lipman o considera o filbsofo da educacéio por

exceléncia. Ndo tendo deixado nada escrito, todo o material em relacéo a Sécrates é baseado em
testemunhos, principaimente de seu discipulo mais famoso, Platdo (Gadolli, M. Histéria das Idéias
Pedagbgicas.SP: Ed. Atica, 1997, pag. 32). Ver também: PLATAQ.Apologia de Sécrales. In: Os
Pensadores. SP: Nova Cultural, 1999.
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questionamentos do problema tratado, forgava o seu interlocutor a dar definigoes, a
argumentar, por isto, Lipman acredita que as criangas podem dar razdes,
argumentar e fundamentar suas proprias questdes. Elas ndo tém restrices para

. refletir, o importante ¢, como Stcrates, estimula-las ao didlogo.-

Sendo assim, Lipman acredita ser possivel a reflexo desde a mais tenra
idade, pois muitas vezes as criangas aprendem conceitos {melhor: apreendem),
como “‘bom”, “ruim”, “bonito®, “feio” sem que reflitam sobre o significado destes. Os
critérios utilizados para a formagdo destes conceitos ndo sd@o trabalhados pelas
criangas, simplesmente ja vém prontos, sob interpretacdo de outrem. A escola nega,
portanto, desde a inféncia, a habilidade para que a crianga possa questionar, refletir
e emitir conclusGes proprias, a partir do que lhe & apresentado tanto na escola como
no seu ambiéhte extra-escolar. Se a crianga desde pequené puder refletir, interpretar
a sua realidade, podera desenvolver um pensamento auténomo em relagdo ao que
aprende, tornando-se sujeito ativo, na construgdo do conhecimento, e,
principalmente, razoavel. Um. sujeito- razoavel e ative tem plena capacidade de

discemimento, em consequencna é um su;eno que .tem as “ferramentas” basicas

para exercer a cidadania.

Para Lipman, a escola deve ter como pressuposto a razio e formar
pessoas lbgicas, ou seja, pessoas que sejam capazes de usar a racionalidade
temperada pelo julgamento. Razio e pensamento, para ele, sdo correlatos.
Considera que, ao educar para a raz3o, se educa para o pensar. Este pensar deve
ser fomentado, através da exaltagdo da curiosidade infantil, desde o momento em
que a crianga ingressa na vida escolar. Ele acredita que o ambiente educacional é
pouco desafiador, pois ao ingressar neste, os alunos j& encontram um focal “pronto”,
desta forma a educag@o a ser recebida, auxiliara na sua insergdo passiva neste
ambiente. Ao deparar-se com métodos de alfabetizacdo baseados em memorizagéo,
a escola acaba por amortecer a curiosidade t30 comum na crianga peguena.

Amortece ndo sé a curiosidade, mas. também, a capacidade critica e, por
conseguinte, habitua a crianga com o sentimento de “patemalismo” tio comum na

educagdo. Principalmente na brasileira, como pudemos observar no inicio deste
trabalho: tudo ja vem pronto, néo é preciso refletir, apenas absorver o gue ja esta
constituido, sem questionamentos.
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Lipman acredita que a filosofia possa auxiliar 0 desenvolvimento de
habilidades cognitivas, ac proporcionar um pensar bem fundamentado em que as
criangas tenham a possibilidade de apresentar seus éJréprio§ juigamentos. Sendo
assim, diferencia o pensar do cotidiano do pensar filos6fico®. Para ele o pensar
utilizado no cotidiano n&o é critico por héo ser fundamentado, ja o pensar filoséfico,

que pode ievar ao desenvolvimento das habilidades de cognigdo, & critico, por ser

orientado por razbes, fundamentos que possam estruturar seu julgamento. Dai a sua
afirmagdo da importancia da ﬁlosoﬁa com carater obrigatério, desde o ensino
fundamental. Se a crianga adota o habito da reflexdo e do pensar filoséfico,
conseguira desde cedo ( relembrando o espirito e objétivos' da Lei de Diretrizes e
Bases) o suporte para adquirir a forrnagéo bésica do cidédéo.

Considerando que a escola possa tornar-se um espago de investigacgo,
também por abrigar o conhecimento construido pela humanidade a0 longo de seu
desenvolvimento, deve entdo ser um espago de investigagiio fomentando os alunos
a opinarem, porém fundamentando seus julgamentos por critérios, a fim de justifica-
los. Para Lipman é necessario o desenvolvimento das mais diversas formas de

~habilidades cognitivas, na esoola,' onde a investigacdo possa levar o educando a

refletir.

Podemos, entdo, constatar que Lipman contribuiu significativamente na
modificagéo da forma como a escola trabalha com o desenvolvimento cognitivo da
crianga, uma vez. qué acredita que as criangas podem‘ raciocinar tdo bem como
falam ou andam. Para ele, o raciocinio pode ser desenvolvido na escola, desde a
mais tenra idade, pois afirma que a crianga & movida pela mesma curiosidade que
instiga os fildsofos®.

Por isto, a escola, ao invés de acolher estas criangas e inserirem-nas em
um ambiente pronto e pouco propicio a desafios, deve ndo somente manter, como
fomentar o seu carater investigativo a fim de promover o desenvolvimento de

% Kohan, W. 0. e Wuensch, A. M(org).Filosofia para criangas - a tentativa pioneira de Matthew
Lipman.RJ:. Ed. Vozes.1999. pag.110. :

De acordo com Lipman “As criangas pequenas e a filosofia sfo aliados naturais, pois ambos
comecam com o assombro”. Como nasceu filosofia para criangas in: Filosofia para criangas — a
tentativa pioneira de Matthew Lipman. RJ: Ed. Vozes, 1999, pag. 24.
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habilidades cognitivas necessérias para a compreensdo e a inserg8o no mundo
complexo e‘plural em que vivemos. Porém o desenvoivimento de habilidades
cognitivas é o suficiente para a formagio cidaddos que possam intervir critica e
ativamente na sociedade em que vivem? _ -

Lipman considera o desenvolvimento de habilidades cognitivas apenas
um aspecto de sua proposta. Para ele, o cognitivo ndo pode estar dissociado do
afetivo e dd sbcial, dentro de uma sociedade cujo ideal seja o exercicio da
democracia. Sendo assim, é importante o desenvolvimento do raciocinio, pois ao
nascer, . 0. homem ja estd. inserido em uma sociedade, repleta de signos - e
linguagens, e através dela que pode tracar as suas primeiras visdes de mundo e
interage com os outros. Por isto, o autor considera que a filosofia tem que ser um
aprendizado que considere as vozes da coletividade, respeitando o contextc onde

essas vozes estdo inseridas. Para tomnar vidvel o desenvolvimento do raciocinio,

associado aos aspectos socidis e afetivds, Lipman direcionou a pratica de sua
proposta para constituir uma "Comunidade de questionamento e investigagdo”. A
seguir, tentaremos esclarecer o sentido dessa comunidade, na didatica de Lipman.

3.1 — A filosofia para a democracia: comunidade de questionamento e

investigagdo.

Lipman visa construir a comunidade de questionamento para que ocorra o
didlogo na sala de aula. A partir do dialogo se tora possivel compreender o carater
de cooperagio, respeito mutuo e solidariedade proposto por ele em sua comunidade
de questionamento e investigaco. A prdpria denominagio comunidade, nos sugere
o desejo de saber, o questionamento, o debate e as reflexdes gue sao

“desenvolvidos a partir da interacio social. Neste sentido, lembramos a postura de

Vygotsky™, o social & preponderante sobre o individuo. Nao existe a pessoa sem os
outros™, assim como ndo ha uma comunidade sem a participagio e cooperagao

3 Lev Semanovich Vygotsky (1896-1934) — neuropsicélogo e lingiiista bielo-russo, Vygotsky afirmava
- 0 dominio da tinguagem como o pilar da educagdo. Considerando a fala como a forma de expressao

mais importante, nota-se que para Vygotsky “a interagdo social é o elo para que ocoma o
desenvolvimento cognitivo. Quem fala, fala para alguém, e este processo de didlogo na formagdo
escolar influenciou na tentativa de Lipman a comunidads de questionamento como o meio para que
gcomra este processo necessario para ¢ desenvolvimento social e afetivo do educando.

* Kohan, W. O. e Wuensch, A. M.(org).Filosoffa para criangas — a tentativa pioneira de Matthew
Lipman.R\[: Ed. Vozes, 1999, pég.106.
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entre seus participantes. Dentro da proposta de Lipman, este outro aspecto, afetivo
e social, colabora para a formagio dos principios da cidadania democratica: a

solidariedade e a cooperaco.

A comunidade de questionamento p6e em pauta conceitos, mas ndo
oferece resultados. As Criang:as descobrem as respostas percorrendo caminhos
semelhantes aos transitados pelos préprios filosofos, através da investigagdo. A
diferenga da pratica da escola tradicional e a proposta de Lipman & que, enquanto a '
primeira oferece as respostas para que as criangas as memorizem, a segunda
oferece as criangas subsidios para que elas cheguem a resposta. Assim, a crianga é
estimulada ao questionamento, a compartithar com outros suas idéias e conclusoes.

Partindo deste pressuposto, a comunidade torna-se, ela propria, um
espago democratico, onde as regras séc estabelecidas através do pensar coletivo.
O dialogo cria a base para uma relagdo horizontal na sala de aula. Quem dialoga
fala para (e escuta) o outro, num patamar de igualdade. Nos moldes tradicionais de
educagio a relagdo é vertical, o conhecimento parte do professor para o aluno,
sustentando-se na ‘idéia de que o professor € superior ao aluno, detendo o
conhecimento e tendo como fung:é'o’ transmiti-lo, sem a existéncia da troca dialogica

entre iguais.

Lipman acredita em uma educagio que prepare para a vivéncia em uma
democracia, mas sendo ésta além de politica, social. Neste ponto, Lipman baseia-se
nas definicGes de democracia de' Dewey*2. Para Dewey, a democracia politica seria
a ideal, mas para que esta exista é necessaria a democracia social. O ideal politico

866 alcangado se houver antes o comum acordo entre iguais. A infludncia de Dewey

para a formacao do conceito de comunidade de investigagdo baseia-se no fato de
que, de acordo com este autor, a democracia seria 0 madelo politico ideal para que
as pessoas pudessem crescer como individuos livres e conscienciosos. Para chegar
a este modelo idéal, Dewey acreditava numa participagio responsavel de todos os

" indiv_iduos inseridos na comunidade. Notamos, portanto, que Lipman direcionou esta

% Idem : pag.114.
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ideia para a comunidade de investigacdo e questionamento, no tocante a criar a
nogéo de coletividade e participagdo desde a entrada para a escola.

Dewey acreditava que através da democracia haveria a preocupagéo de
todos os participantes em methorar as cdndigﬁes da sociedade, pois a reflexdo leva
a um processo constante de autocommegdo e, consegiientemente, a8 mudanca da
sociedade. Cabe aqui ressaltar que Dewey enxergava a democracia como um
modelo politico e social que se autocorrige, muda e se renova®>. Lipman adaptou
essa idéia no sentido de que, a criénqa, ao participar na sala de aula de uma
comunidade de questionamento e investigagcdo, adquire o habito da busca de
interesses individuais e coletivos. Do desenvolvimento das habilidades cognitivas ela
obtém a capacidade de formar juizos, e quem faz um bom julgamento pode expor
isto a outras pessoas e, conjuntamente, podem chegar a um consénso.

Lipman considera o pensar filosofico, que ajuda na formagdo de juizos,
um pensar autocorretivo. Para Dewey, a autocorre¢o individual levaria a uma
correcdo coletiva, pois se todos trabalham para a melhoria propria, esta atitude
acaba por acarretar numa melhoria geral na sociedade. Se existe o pensamento de
melhorar a sociedade, 0 homem muda e, ao mudar, provoca a melhoria em si

mesmo € nos outros.

Num ambiente democratico existe a possibilidade de questionamento.
Dai; como Dewey obsérva, ser possivel viver num regime politico democratico mas
ndo se viver numa democracia social. A razdo é que nem sempre todos sdo
participativos e so ouvidos em suas necessidades>.

Na proposta de Lipman, a comunidade de questionamento propiciaria,
desde a escola, este carater de responsabilidade em pensar ndo s6 em si mesmo,
mas pensar no outro. Podemos notar, no entanto, que apesar da Lei de Diretrizes e
Bases no Brasii propor uma educagéio para todos, que forme o individuo para o
exercicio da cidadar}ia; a escola nfo estimula o desenvoivimento das capacidades
de um pensar coletivo, auto-corretivo, criterioso e formador de juizos. Se a crianga

53 Idem : pag.118.
3 Ihidem : pag. 114.
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P

nao aprende a pensar desta forma como ela pode questionar e, em conseqiéncia,

" tentara melﬁoria constante da sociedade‘?

. 3 .f . . . - ' i
Mas Llpman néo se baseou apenas nas definigdes sobre democracia de
Dewey. Para ele, também é nmportante anallsar o papel da educagio no contexto da

democracia. Para isso, veremos adrante que fungio a.educagio desempenha numa

r- - - - - - " -
democracia, na opinido de Dewey, e qual sua influéncia no conceito de “comunidade
i +

de questionamehto e investigacao” de Lipman.

3.2 - A influéncia de Dewey em Lipman: educagé‘o para e na democracia

Neste capitulo, assinalamos a importancia de uma educagdo votada para
a formagao de individuas reflexivos e crmcos caractenstnns basicas para formar um
cidadao. Mas como seria este tipo de educagao'?

Para Dewey, a educagao ﬁuna a cargo de instituicoes espec:ahzadas
excluswamente*para isto, as esooias A eduwg:ao nas escolas deveria mostrar

. desde sempre aos alunos qual a razio de estar sendo ensinado determinado

contetido. I_)ewey prezava um ensino que realmente viesse a ter sentido para o
estudante. A educacdo teria como finalidade a formacac comunitéaria, ou seja, teria
que fazer sentido para a pratlca social do aluno. A partir do momento em que se
aprende algo é news§éﬁo que se ensine a finalidade disto. Assim, as escolas

deveriam ensinar para a vivéncia do cotidiano. Ndo héd motivos para existir uma

educagdo que prop:}é que seus alunos apreendam contetidos que nao saberdo por

“em prética na vida cotidiana. A educag3o, neste caso, serviria mais como um atraso

do que como avanco. Por esta mesma razdo, Dewey entendia a educagdo como:
{ Jpracesso oantfnuo de recriagdo, reorganizagéo ou reconstruclo mdmdual e social da
expenénc:a do estudante™®

Ass:m percebemos que, também para Dewey, o social pnepondera sobre a

LT

formagao do mdw:duo e que a educagdo deve levar em conta as experiéncias

vivenciadas por cada aluno no seu cotidiano escolar e social. Mas, como viabilizar
esta reconstrugao individual e social na escola?

% Ibidem : pag. 121.
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Dewey criticava a forma como eram transmitidos 0s conhecimentos para
os alunos: desvinculados da sua realidade social. Ele acreditava que fatos passados

‘Nao devenam ser ensinados' como a!go longinquo que nao acarreta conseqiiéncias

para o preseme e o futuro ndo deveria. ser algo ensinado oomo sendo o alvo que um
dia, longe ou perto, alcancaremos. -Este trago pode ser notado hoje na educagéo
brasileira, pois a escola continua desvinculada da realidade social. O passado é
apresentado como algo que “ja- fos e nao parece ter nenhuma relagéo com o '
presente ‘Em relagao ao futuro n&o precnsamos nos preocupar com ele, pois o Brasil
éo pals do futuro estando em pleno desenvolwmento E os problemas atuais?
Serao reso!wdos “depois” por pesscas. mais capacutadas de preferéncia .pelas
criangas de hoje: o futuro da nagéo. Sendo assim, se o educando aprende a encarar
a realidade desta forma, haveré a preccupagdo em meihorar algo que, por si s6, ja
aparenta estar resolvido? |

Por este motivo, Dewey considerava importante a reflexdo do estudante

- sobre as céndigﬁes sociais externas. O objetivo da educagéo é educar para a vida e
_para‘o pensar. Pensando, o aluno pode questionar e refletir, e ndo memorizar e
_feproduz_if quando apenas apreende conteudos. Dewey enfatiza esta diferenca entre

o pensar e o conhecer’®: enquanto o pensar e o julgar desenvolvem a habitidade de
escoiha, se!e{:éd -0 conhecer n3o permite uma elaboracdo basica do conhecimento

| adqumdo De nada adsanta obter conhecimento se nao for ensinado para qué este

conhecimento sennréf

..’

Portanto, a pratica de ensino deveria priorizar um ensino voltado para o
pensar a partir dos conhecimentos transmitidos pela escola. Dewey acreditava que a
filosofia seria uma disciplina que estimularia a reflexdo na sala de aula mas, diferente
de Lipman, néo pbstu!ou nenhuma pratica para que esta proposta fosse viavel. Por

.. isto, L?pman ao formular sua proposta de Filosofia para Criangas, acabou, de alguma

forma, dando uma continuidade ao pensamento de Dewey.

Quando tratamos do desenvolvimenio das habilidades coghnitivas,
mostramos a importancia do pensar filoséfico, que difere do pensar cotidiano. Assim

* Ibidem : pag. 122.
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sendo, a ﬁlosoﬁa e a drsczpllna que gjudara ndo s6 no pensar restrito a matéria

-ﬁlosoﬁa mas ajudaré no pensar em outras dtsmplmas Como Lipman afirmou,

i © oy . R ,

‘a ﬁfasaﬁa é a cﬂsapt:na que prepara as man;:as para pensar nas .
s ;Lr O

| outras dtsc::p!mas e oom :sso fomece—lhes as fen'amentas que irfio
permmr-lhes achar sentrdo e pmblemahadade na sua

expenénaa” a

' Notamos entao que Llpman baseado nas- concepg:oes de Dewey sobre
a educag:ao e democrac:a elaboro a proposta de uma comunidade de

'guestlonamento e mvestrgggg para ‘uma melhoria da capac;dade cognitiva e,
,consequentemente uma melhona ;na soczedade Quem possui a habilidade de

pensar bem  tem malor capamdade de fazer ~escolhas  conscientes. O
questxonamento a mvestlgagao 0 pensar filoséfico devenam fazer parte de qualquer

proposta educat:va -que tenha como base de sustentagio o modelo politico
."democratloo onde todos sem. dlstmgao podem parﬂcnpar e fazer escolhas

_n’.—' A

' ‘consc:enmosas" T L o

Proprclar a ﬁiosoﬁa desde o ensino fundamental ajudaria a crianga a
panlmpar ativamente  do cotidiano escolar e extra-escolar, desenvolveria suas
hablhdades oognmvas.para ao chegar ao ensino médio ou superior, ndo estranhar
disciplinas que exuam 0 pensar-critico e reflexivo. Além disso, tiraria da escola o
papel de repmdutora de valores, que -vem desempenhando até os nossos dias.
Como szman ressaltou 0. envolvnmento com a filosofia deve comegar quanto antes
for possivel na formagao escolar do educando, para que este possa exercer sua
funt;ao de c;dadéo

7 ihidem : pag. 126.
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Concluséo:

. Pamndo do que propde a Le: de Diretrizes e Bases da Educagdo

~ Nacional, 'vemos que a fonnagao bés;ca do cidad&o é uma das finalidades principais

da educat;:ao no: Bras:! Mas, através do breve hnsténco ‘que apresentamos no inicio
deste trabalho v:mos que nossa somedade foi fonnada a partir de doutnnamentos

‘ Desde os pnmérdms da Hrsténa do Brasd vivemos numa socsedade moldada para a

aceitagéo de valores e normas de’ oonduta ditadas por uma minoria que detém o

poder e domma 0 restante da sociedade.

Ao longo da histdria, pércebemos que a educagdo no Brasil, nunca teve
carater pnontano principaimente na educacdo dos niveis elementar e médio.
Provaveimente porque nao era do interesse do Estado educar um povo que pudesse
questtonar as decisdes govemamentats Entdo, como foi sendo formada nossa
soc:edade a0 longo de todos esses anos, desde a colonia?

P
o

Fomos acentando tudo sem questlonar reproduzmdo valores dos quais

_ ;‘ sequer sabemos as ongens e que néo tem qualquer relagao com a realidade da

maioria .dos habltantes do pais. - No periodo colonial, questlonar era proibido; no

_ Império, tambem na Repub!lca prodia-se questionar, mas, quem ma guestionar? Os
v ex-escravos a populagao mestica, a maioria pobre e sem acesso a uma educacgdo,
' teria cond:poes para um questionamento baseado em reflexdes? N&o, portanto, a

educagao func;onava oomo o diferencial hierarquico entre os que poderiam mandar

e ditar as regras Qe conduta na socued_ade e 0s que deveriam obedecer.

_ Mesmo com a independéncia de Portugal e a prociamagéo da Republica,

| a-educzgéo n3o se preocupou em fomecer e estimular a capacidade critica e

reﬁexlva dos individuos. Agora que possmmos uma legsslagao que nos garante um

" ensmo fundamental {(que engloba a educag@o dos 7 aos 14 anos) para a formacio
- "de cidaddos cntlcos e reflexivos, porque néo inserir a filosofia, a dlscmllna cujo alvo

é o pensar, nesta categoria de ensino? Sera que, apesar de possuirmos uma lei que
nos assegura esta possibilidade de desenvolvermos potencialidades para exercer a
cidadania, nGo é de interesse do Estado fomentar isto?
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Através da proposta de Lipman vimos que a educagéor para o pensar
~desde a mais tenra idade é a chave para que sejam formados cidadios na
concepcao da nossa legisiagdo: formadores de atitudes e valores. Vimos que para
que esta fonnagéo possa se tomar realidade é preciso que seja ensinado nas
escolas' a pensar e nao somente transmitir conhecimentos e reproduzir valores.
Também percebemos que a parhcapagao em uma comunidade de questionamento e

mvesttgagao na sala de aula mmta na cnang:a a curiosidade que the é natural, e .

prop:c&a a oooperagao e dré!ogo entre tguazs lgualdade que € um dos pilares da
democrac:a regnme politico adotado no Bras:! No parecer de Dewey poderiamos
mfenr que no Brasnl esta . democracla e sO leglsiatwa pms néo vivemos numa
soctedade democrét:ca Nossa educa;:éo ndo oferece jas ferramentas necessérias

para o pleno desenvolwmento da cadadama e dificiimente a malona dos educandos

* consegue . chegar a0 ensino médlo -quando é obngatono o ensino de filosofia e

socnotogla

Desta forma, com o exemplo da proposta de Lipman, podemos
:mpiementar na prat:w a filosofia no ensino fundamental. Devemos parar de agir
- Como um povo sem perspectlvas e maptos ao pensamento cnt:co Temos que criar a
consaenc:a de que nao nos tomamos uma sociedade "submissa por sermos
mcapazes e s:m por ndo nos oferecerem chances de desenvolvermos nossas
habnhdades desde oedo quando é obrigacdc do Estado nos oferecer educagio para

¢
i
4

o -questic;namento, a cooperagdo, a pratica do dialogo devem ter

*presenga constante no ambiente escolar, pois como assinala a Lei, a educagéo é

devar do Estado Da familia também, mas n&o cabe & familia criar escolas. Partindo

| de um amblente democrétrco na sala de aula, a crianga terd plena capacidade de

enxergar a si mesma e ao outro como companheiros em. busca de interesses
comuns, e ao prépno professor também. isto porque. atua!mente é transmitida a idéia
de um: professor detentor de todo conhecimento, superior aos alunos, e entre os
alunos & _fom_entada a individualidade e competitividade, sem criar, portanto, um
ambiente democratico. Convivendo num meio escolar como o descrilo, a crianca
hab’qtua:se_ a_:obedecér a alguem superior quase com temor, aceitando sempre
ordéﬁg'depg;ssd'as gue supostamente sabem o que dizem ou fazem, e ndo criam
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uma nogao de oolehv:dade pons na escola fomenta-se a idéia de "cada um por si”.
Entdo, se temos como amparo a propria Lei que nos garante um ensino de
qualidade e que visa formarmos como cidaddos, cabe ao Estado fornecer um ensino
de qualtdade que nos a;ude @ sermos os c:dadaos que tanto se- a!meja

e !
+
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