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SUMARIO

O que se pretende, nesse trabalho, & comparar os livros
Didaticos e Paradidaticos utilizados no Ensino da Lingua Portuguesa, levantando
diferengas efou semelhancas entre ambos, bem como verificar de que forma
estes livros confribuem para a transmiss@o ou consfrugdo dos conhecimentos

ingGlsticos.

0' crescente numero de publicacdes de Livros Paradidaticos e a

baixfssima qualidade dos Livros Didaticos encontrados em nossas escolas nos

ievaram a pesquisar sobre este assunto, buscando verificar de que forma estes
influenciam na vida escolar do aluno, pois é inegavel a sua presenca durante

toda a passagem da criang¢a na escola.



Aprenda o mais simples!

Para aqueles cuja a hora chegou
Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; ndo basta, mas
Aprenda! Ndo desmaie!

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comandol
Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na prisaol
Aprenda, muther na cozinha!
Aprenda, ancia!

Vocé tem que assumir o comando!
FreqQente a escola, vocé que nao
Tem casal

Adquira o conhecimento, vocé que
Sente frio!

Vocé que tem fome, agarre o livro:
E uma arma.

Vocé tem que assumir 0 comando.
Nao se envergonhe de perguntar,
Camaradal

Na&o se deixe convencer

Veja com seus olhos!

QO que n3o sabe por conta prépria
Nao sabe

Verifique a conta

E vocé que vai pagar

Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: O que é isso?

Vocé tem que assumir o comando.

Elogio do Esfudo
Bertold Brecht
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CAPITULO 1

Livros Didaticos e Paradidaticos: “ler palavra® e/ou "ler mundo®?
Em busca de um ensino de Lingua para

além das teorias.

Toda leitura da palavra, pressupbe uma leitura
anterior do mundo, de tal maneira que “ler mundo” e
“ler palavra” se consfituam um movimento em que nfio hé
ruptura, em que vocé vai e volta. E “ler mundo” e “ler pala-
via®, no fundo, para mim, implicam ‘reescrever” ¢ mundo.
Reescrever com aspas, quer dizer, transforméa-lo.

(Paulo Freire, Essa Escola Chamada Vida, p.15)

Os Indices de evasado e repeténcia, principalmente nas primeiras
séries do primeiro grau, continuam alarmando educadores que lutam pela demo-
cratizacdo da escola e por um ensino de qualidade para todos.

Quando falamos em democratizacio do ensino, nfo nos referimos
somente ao aumento do niimero de escolas ou & melhoria das técnicas empre-
gadas; nos referimos também 2 necessidade de descentralizar o saber, que
sempre esteve nas maos da classe dominante.

E importante que as classes populares, que até hoje vem lutando,
passem a ter acesso a uma escola que responda a seus anseios, respeitando,

sua cuftura, seu modo de faiar, seus costumes, etc.



O sistema educacional brasileiro, como todo o sistema nascido no
seio de uma sociedade dependente e capitalista, joga toda a sua responsabilida-
de na chamada clientela, ou methor, nos alunos e em sua condi¢do econdmica.
A escola passaria a corrigir “defeitos” da chamada demanda escolar, sem ques-
tionar a si mesma.

Entretanfo, esqueceram-se de que o problema pode ndo estar no
aluno e sim na crise que se instalou na sociedade, na instituicdo escolar, e que,
consegqflentemente, vem se refletindo em todo o ensino. £ sendo a lingua mater-
na o principal instrumento de ensino-aprendizagem, sera ela a mais sensivel aos
problemas oriundos das falhas educacionais.

Hoje em dia, ainda encontramos professores que mantém as aulas
de Lingua Portuguesa merguthadas em situacSes de inércia, transformando-as
em inimigas nimero um dos ailunos.

As aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com esta vis3o, fracas-
sam sempre, pois € comum ouvirmos nas escolas frases como : “Portugués?
Que saco! Olha a Prova!”. isto ocorre porque ¢ ensino de nossa lingua matema
baseia-se, essencialmente, no puro teorismo gramatical, incumbindo-se de anu-
lar e imbecilizar os alunos.

Geraldi (1984:124) acredita que para reverter o quadro caético em

que se encontra o Ensino da Lingua Portuguesa é necessario que:

(...) aceitemos a hipétese de que 0 compromisso
politico da aula de lingua portuguesa é oportunizar o
dominio da variedade padrio como uma das formas
de acesso aos bens que, sendo de todos, s80 de uso

de alguns.



Entretanto, acrescenta ele que:

A escola deve dar oportunidade ao aluno para
que ele possa dizer a sua palavra, 0 seu mundo, que
mais facimente se poderd percorrer o caminho,
n#o pela destruicfio de sua finguagem, para que surja
a linguagem da escola, mas pelo respeito 8 esta fin-
guagem, a seu falante e a seu mundo, conscientes de
que também aqui, na linguagem, se revelam as dife-

rentes realidades das diferentes classes sociais.

Desta forma, verificamos que é importante que o aluno perceba a
existéncla das diversidades dialetais enconfradas em sua lingua e as denomine
para que ele possa ufilizar uma ou outra, de acordo com a situa¢iio em que se

encontra.

E o que Magda Soares chama de biadialetalismo para a transfor-

mac&o, afitmando que:

Uma escola comprometida com a luta
contra as desigualdades deve vitafizar e dire-
cionar adequadamente as forcas progressistas
nela presentes e garantir s classes populares
a aquisicio de conhecimentos, instrumentall-
zando-as para que conquistem ampias
condicbes de participag8o cultural e politica
e de reivindicac8o social (1987 73).



Mas como fazer para que nossos alunos dominem a “graméatica
normativa "sem que as aulas de Lingua Portuguesa se transformem em “bichos-
de-sete-cabecas™? Acreditamos que a leftura pode ser vista como uma das
principais “armas” na luta contra as “massantes” e ‘traumatizantes” aulas de

Portugués.

Acreditamos ainda que, através da leitura, poderemos resgatar o

falido ensino da Lingua Portuguesa. Porém, devemos também reavaliar a visfo

de leitura que ainda vem sendo empregada em nossas escolas, abolindo con-

cepgcles que a entendam como pura decodificagio da palavra escrita. Caso

confrario, estaremos contribuindo para o fracasso do ensino de nossa llngua

matema.

Paulo Freire acrescenta que “o ato de ler, ou melhor dizendo, a
leitura da pafavra mundo, deve ser almejada pelo professor no sentido que este
desenvolva em seus alunos n&o s6 este potencial, mas também sua pratica
consciente”(1991:15), pois “ler palavra” & somente é somente infrojetar normas e
regras e “ler mundo” é ensinar a Lingua Portuguesa para além das teorias. E
fazer com que o aluno tenha contato com o contexto histérico e social em que
vive, tomando-se agente de transformacfio desta sociedade para que ele possa
“‘ler mundo” e “ler palavra”, reescrevendo as entrelinhas do texto da vida.

~ Para que haja reaimente uma mudanca nessa visio de Ensino de
Lingua que ainda encontramos hoje, é necessario que repensemos um dos ma-
terlais didaticos mais utilizados em nossas escolas - o livro didatico. Freqente-
mente, ouve-ge falar da mé quaiidade dos livros didaticos adotados por grande

parte das instituicbes de ensino. Entretanto, é sabido que estes mesmos livros



sfo comprados, aos milhSes, por pais de alunos e, principaimente, pelo Ministé-
rio da Educac8o, que os remete a todas as escolas do pals’.

Infelizmente, os que mails sd3o atingidos com essa situacio sdo os
alunos pois eles, ao chegarem & escola, sdo for¢ados a utilizar livros que trans-
formam o Ensino da Lingua Portuguesa em puro teorismo gramatical.

Para Luft (1985:73):
Este se constitui no mais grave dano causado por

um ensino de lingua fundado na teorzacfo
gramatfical, pois ¢ exatamente 0 que o aluno néo
aprende. Ou entfio aprende fragmentado, regrinhas
soltas que em nada contribui para um trabatho
prético, livre e produtivo.

Desta forma, verificamos que é hora de se buscar novas altemati-
vas para modificar a concep¢iio que hoje se tem de Ensino da Lingua. E neces-
sério que o professor reavalie as aulas de Portugués e sobretudo os livros didati-
cos utilizados, pois & inegével a influéncia que estes exercem na formagio do

aluno.
Por esta razdo, esta monografia buscaré analisar os fivros didaticos
no que tange a transmissdo ou constru¢do do conhecimento linglistico, bem

como apontar o livro paradidatico como uma nova alternativa para se ensinar a

Lingua Portuguesa.

' De acordo com a matésia infitulada “Veja como seus alunos estio aprendendo’,
publicada na revista Nova Escola, constatou-se que a maioria dos livros utiizados nas
escolas sfo de baixissima qualidade. Este nimero vem alarmando educadores e o
MEC que, pare tentar solucionar este problema, criou uma comissc para aveliar os
livros distribuidos pela FAE a todas as escolas do pals.



E inegsvel que ainda continuamos a utilizar modelos fradicionats
que entendem o livro didatico como mero repassador de informag8es, transfor-
mando o aluno em um sujeito passivo e reprodutor das “verdades” nele contidas.
Em contrapartida, surge o paradidético, livro que vem ganhando a preferéncia de
um grande nimero de educadores, (pois pode ser ufflizado no sentido de romper
com as aulas de Lingua Portuguesa) na medida em que possibilitam a participa-
¢ao do aluno como sujeito de sua aprendizagem e a apropriacio da Iingua como
forma de expressdo e comunicag&o com o mundo.

Para que possamos entender melhor de que forma os Livros Did4-

ticos e Paradidaticos contribuem ou n3o para formacao lingliistica do aluno, utili-

zaremos ao longo deste trabalho um estudo dialético das relag8es existente entre
0s dois tipos de livros. A historicidade, a dinamicidade e a contradicfo, aspectos
fundamentais para uma anélise dialética, serio levados em consideracfio, no
sentido de verificar o perfil que os Livros Didaticos e Paradid4ticos apresentam
hoje, bem como no seu compromisso com a construgfo ou transmissic do co-

nhecimento cientifico.

Esta pesquisa se dividira em duas etapas de Igual importfincia. A
primeira, de caréter febrico, seréd responsavel pelo levantamento bibliografico
(livros, artigos, documentos, etc.) a partir do qual se efetuard uma refiex3o critica
acerca do tema. Ja num segundo momento, de carater préatico, o projeto analisa-
ra Livros Didéticos e Paradidéticos que visam ensinar Lingua Portuguesa na pri-
meira série do primeiro grau a partir de trés categorias selecionadas: o texto, a

estrutura do livro e os exercicios.



Utitizaremos para este estudo livros didéticos da FAE, que serfo
sorteados aleatoriamente e sete livros da ColegZio a Festa do Livro da editora
Scipione. Esta escolha se deu por verificarmos ser a Lingua Portuguesa uma
area de ensino t3o pouco contemplada com livros paradidaficos, diferente dos
livros didaticos que s30 encontrados aos milhares por todo pals?.

Discutiremos ainda, no decorrer desta monograﬁa, de que forma os
Livros Didaticos e Paradidéticos encaram o ensino da lingua indagando: Os Li-
vros Didaticos e Paradidaticos favorecem a consfru¢cio dos conhecimentos lin-

glisticos para “além da leitura da palavra” (mera decodificag%0)? Os livros Dida-

ticos e Paradidaticos permitem 20 aluno reescrever 0 mundo (emancipar-se)?

Vejamos a segquir...

‘ Recentemente verificamos, na IV Bienal do Livro realizada no Rio Centro, em agosto
de 1995, a publicac8io de mais uma Colecio de Livios Paradiddticos destinados ao
Ensino de Lingua Portuguesa. A Colegio intitulada “Assim ou Assedo?” de Cristina
Porto editada pela FTD contém sete livios que objetivam trabalhar as dificuldades orto-
gréficas de forma ludica e criativa, torando o aprendizado da Lingua Portuguesa algo
livre e expontidneo para o aluno.



CAPITULOII
Livros Didaticos: Emogéo ou Represséo?

Transformacdo ou Reproducdo? - Uma Perspectiva Histérico-Social

O Livio Didédtico ndo se constitui um simples
instrumento utiiizado pelo professor para repassar

informacdes, e sim um objeto de emogdes.
Ofiveira (1968:10)

Os Livros Didéticos se constituem como objetos de emogfo e
fransformacao ou de represso e reproducio?

Durante a vida escolar, o livro didéatico funciona como mediador das
relacbes estabelecidas entre a construgBo do saber individual e o saber cientifi-
Co, ou seja, o livro didatico assume o papel de intermediador enire os contetidos
programaticos e a bagagem cultural do aluno, transformando-o em um instru-
mento crlador de elos entre a crianga e a escola.

Infellzmente, verificamos que os livros didaticos vem sendo utiliza-
dos de forma a incutir no aluno modos de pensar e agir que expressam g viséo
de mundo de um determinado grupo ou ciasse. O livro passa entSo a distanciar o
aluno cada vez mais de suas experiéncias, diferencas e singularidades, contribu-
indo para a disseminac8o de ideologias que visam a manutengao do status-quo.

Para que possamos entender melhor a relagio existente entre o

iivro didatico e a influéncia que ele exerce na formacio do alunc é necessario



que investiguemos a sua origem e a sua evolugo, a fim de que possamos eluci-
dar algumas questSes histéricas que marcaram a concepcio de fivro didatico
que hoje encontramos nas escolas.

A Histénria do livro didéﬁcorconﬁmde-se com a prépria histéria do
livro. Inicialmente, a educacfio caracterizava-se pela utilizagSo de livros ou textos
sem que houvesse preocupac¢do com a questfio didatico-pedagégica. Ao longo
dos séculos, com a crescente preocupagBo em tomo do processo ensino-
aprendizagem, estes livios foram se aperfeicoando, dando origem aos modelfos
de livros didaticos difundidos atuaimente.

Durante muito tempo o fivro foi utilizado como o dnico velculo de
comunicacdo escrita e seu custo era muito elevado. O livro, considerado uma
obra de arte, era primeiramente apreciado esteticamente para depois ser lido.
Hoje, percebemos que o livro se transformou em produto de consumo
(mercadoria), perdendo sua primazia como suporte da escrita.

Na Antigaidade, o cédigo oral precedia o céddigo escrito, ou seja, o
conhecimento era fransmitido basicamente afravés do oral. Segundo Barbosa

(1992: 97);

Embora na Grécia e em Roma boa parte da

populagio dominasse as técnicas de leitura, desenvol-
via-se a arte da oratéria através do dislogo entre

mestre e aprendiz.

Tendo a escrita valor segundario nas civilizagses antigas, o livro, ou
melhor dizendo, os textos escritos eram pouco valorizados. Barbosa acrescenta

ainda que:



(...) as poucas palavras escrites por Cristo foram
registradas na areia e apagadas pelas aguas. Sécrates

nada escreveu, 0 mesmo ocorrendo com Buda. Para

Platdo os livios eram esfinges que permaneciam mudas
diante das perguntes humanas. (1992:97)

Neste periodo da histéria verificamos que o livro, na verdade, se
constituia apenas por textos escritos chamados de volumens onde se armazena-
vam os pensamentos da época. Na Grécia, encontraremos as confribuicbes de
Homero, Heslidio e os poetas gndmicos com seus primeiros textos utilizados nas
escolas. Entretanto, o Ensino na Antiglidade baseava-se fundamentalmente na
transmissdo dos conhecimentos através da imitac8o e da memoriza¢do dos tex-

tos.

Segundo Larroyo em Oliveira (1969:21):

O esquema seguido em Roma, nos estudos de
texto era o seguinte: a) ditado do fragmento; b) memori-
zagHo; c) tratamento do verso; d) expressfio da mesma
idéia de diversas formas; e) andlise das palavras e frases;
f) composico literaria.

Apesar das grandes contribuicSes literarias, os textos eram utlliza-
dos apenas de forma mecénica, onde os alunos copiavam e aceitavam as ver-

dades neles contidas, pols eram considerados instrumentos de difusfio do ideério

classico.
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Com as inimeras invasSes bérbaras, a culfura antiga vai desapa-
recendo e com ela a prépria dimens3o do livro. Em contra partida, surge uma
cultura de esplrito cristio pregada pela Igreja. A escrita, agora em desuso, passa
a ser de domlnio eclesitico, transformando o livro em simbolo sagrado “que o

povo pode venerar mas nao entender™.
De acordo com Jackson (1956:128):

Desapareceu completamente a cultura na vida civil,
transformando os mosteiros nos Unicos centros de estu-
dos (..) Néo soé porque era préprio dos monges
dedicar-se & leftura e & reflexfo, mas também porque os
mosteiros foram 0s Unicos lugares onde se guardaram os

poucos manuscritos presefvados.

Desta forma, o Ensino na Idade Média caracterizava-se pela cen-
fralizagfo do saber nas maos da Igreja, onde se desenvolviam as técnicas de
memorizacdo dos textos sagrados sem que se fizesse uma andlise de seu con-
tedo”.

Em meados do século XI, o Clero come¢a a perdér o monopélio do
ensino devido o aumento de afividades comerciais ¢ manufatureiras e principal-
mente pelo desenvolvimento das Cruzadas que “puseram os cristdos na Europa
em contato com o mundo."(Jackson 1956:149). Estas mudang¢as na vida medie-

val contribulram para a difusdo da escrita, ganhando novos adeptos.

3 BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacio e Leftura - S8o Paulo; Cortez, 1992. -2. ed.
rev. - (Colecio Magistério. 22 grau. Série formago do professor; v.16).
4 Nesse sentido ler, O Nome da Rosa de Umberto Eco.

11
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Surgem as Universidades, que come¢am a florescer por volta do
sécujo XH. Entretanto, com a falta dos livros, 0 ensino se desenvolveu através da
utilizacdo de aulas exposiﬁvés, onde o professor lia os textos que constitulam o
conteddo da licdo para depois desenvolver seus comentarios.

Com o crescimento cada vez mais significativo nas areas juridica e
feoldgica, exigiu-se que se difundissem os livros.

Para Jackson (1956:150):

O desenvolvimento desses estudos cria uma
enorme procura dos livros, influenciando a realidade dos
primeiros intentos para as edicdes multiplas que culmina-

ram com a inven¢ao da imprensa.

Em 1444, Guftemberg inventa a Imprensa, contribuindo para o Re-
nascimento artlstico e fiterario e para a difusdo das idéias protestantes (a Refor-
ma). Lutero, monge agostiniano, defensor destas idéias, pregava que “os ho-
mens deveriam ter acesso & palavra de Deus diretamente por meio da pagina
impressa” (Barbosa, 1992:103) e ndo pelas interpretacfes difundidas pela Igreja.

As inimeras modificacSes que marcaram profundamente os Ulti-
mos séculos da ldade Média foram cruciais para o surgimento de um novo peri-
odo da histéria que clamava pela modemidade.

O luminismo, movimento cultural que pretende illuminar com a ra-
z80 o obscurantismo da tradi¢io, acaba de vez com a hegemonia da Igreja, ce-
dendo o lugar para o pensamento liberal que posteriormente influenciara a for-

macao do sistema capitalista modemo.

12
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O livro didatico comec¢a a ganhar admiradores, especialmente no
século XVIi, com Comenius em sua Did4tica Magna, onde ele propfe que a base
da reformé do ensino seja a ordem e que o sistema como um todo se organize e
funcione como uma tipografia, isto &, surge a necessidade de se organizar e
agrupar os conhecimentos cientlficos.

E neste momento que se comec¢a a pensar em um novo fipo de
livro que atenda as necessidades educacionais. Inicia-se estdo uma nova era - a
do Livro Didético.

No século XIX, apesar do desenvolvimento de uma filosofia racio-
.nallsta e empirista, os livros didaticos ainda eram vistos como adicionais 4 Biblia.

Segundo Oliveira (1984:36 ):

Os primeiros livros didaticos, escritos sobretudo
para os alunos das escolas de elite, procuram comple
mentar 0os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros

Sagrados.

Os esforgos para a organizaco dos Livros Didéticos e a sua apa-
rente evolu¢io nio foram suficientemente marcantes para romper com a utifiza-
¢do de uma metodologia de ensino semelhante as empregadas nas cufturas
Classica e Medieval, pois “ainda encontramos Livros Didaticos sendo utilizados
dentro do contexto escolar, desenvolvendo atividades de aprendizagem essenci-
almente vottados para @ memoriza¢8o e recita¢c8o verbatin de seus contetdos.”
(Oliveira,1984: 59). Portanto, percebemos que o cédigo oral permanecia sendo

considerado mais valorizado do que cédigo escrito.

13
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Dos relatos sobre a Histéria dos livros Didaticos no Brasil, sabemos
que se iniciou com a utilizagfio de livros estrangeiros ora traduzidos, ora ndo. En-
tretanto, a questdo da nacionalidade dos livro didatico s6 comeca a despontar a
partir da Revolugfio de 1930 e com o encarecimento do livro estrangeiro provo-

cada pela crise econdmica mundial que permitiu ao livro brasileiro enfrar no mer-

cado.
Segundo Freltag (1989:12) outro fator de grande importancia que
contribulu para o fortalecimento do livro didatico brasileiro diz respeito “ao desen-

volvimento de uma polftica educacional consciente, progressista, com pretensSes

rdemocréticas e aspirando a um embasamento cientifico”.

Na verdade, a Histéria do Livro Didatico Brasileiro & constituida por
uma série de leis e decretos, que influenciados pelo pensamento da sociedade
da época vao determinar o perfil dos Livros Didatico difundidos nos meios esco-

lares.

Oliveira acrescenta ainda que:

Héa uma tendéncia a atribuir 4 Histdria dos Livros
Didaticos fases ou etapa de um processo de evolucéo
do Ensino e da Educac¢fio no pals.As vérias reformas no
ensino, acontecidas ao longo do tempo,tém servido com
freq@éncia para recortar essa historia.(1984:24)

A Reforma Francisco Campos, uma das primeiras manifesta¢bes
que confribulram para a organiza¢do dos Livros Didaficos, ocorreu em 1931.

Primeiramente, a reforma tinha o objetivo de elaborar instrucSes metodolégicas
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que revolucionariam o ensino priméario e normal. Consequentemente, tais instru-

¢Ges favoreceram a organizacio dos Livros Didaticos da época.

A Reforma Capanema, outra de grande importéncia, foi responsa-
vel pela divisio das matérias em Unidades Didéficas que, em vez de se dividirem
em pontos, organizaram-se em unidades, embora ndo bem definidas®.

Em 1938, com o decretodei n® 1006 o Livro Didético passa a rece-
ber atencfo especial, principalmente com a criagio da Comiss&o Nacional do

Livro (CNLD), onde se determinou normas de aprovac¢do dos livros escolares.

Cabia a essa comissio examinar e julgar os fivros
didaticos, indicer livros de valor para traducgfio e sugerir
abertura de concurso para produg8c de deteminadas
espécies de [ivros didaticos ainda nlo existentes no
pals.(Freitag, Costa e Motta, 1989:13)

Em 29/03/39, o Decreto-ei n¢ 1177 aumenta de sete para doze o
nimero dos membros da CNDL, regulamentando sua organizagio e seu funci-
onamento. Em 1945, com o final da gestiio Capanema, surgem vozes criticas
questionando a legitimidade dessa comiss&o.

Na década de sessenta sdo assinados varios acordos entre o go-
vemo brasileiro e americano (MEC / USAID), criando-se a Comissdo do Livro

Técnico e do Livro Didatico (COLTED). Esta comiss&o finha o infuito de desen-

® OLIVEIRA Alelde Lisboa de. O Livio Didatico, MG, Bemardo Alvares S.A, 1968, p.38
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volver um programa que incluiria a instalac@o de bibliotecas e um curso de frei-
namento de instrutores e professores em vérias etapas sucessivas, desde o NI-

vel Federal da UniZo até os niveis mais baixos dos municlpios e das escolas®.

Alguns educadores brasileiros criticaram arduamente a parceria
MEC / USAID, pois eles acreditavam que havia interesse americano, no controle
do mercado livreiro, principaimente do Livro Didatico.

Em 1968 & implantada a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) que, em, 1976, passou a ser responsavel pelo Programa do Livro

Didatico.
A criagBo de comissSes para a avaliacio dos Livros Didéaticos ndo

foi suficiente para conter a crise da leitura que se instalou na década de 70. Sur-
gem entdo, os Livros Paradidaticos, que influenciados pelas idéias da Lei n?

5682, sdo difundidos em todo pals.

Ja em 1983, com a aprovacio da Lel n? 7091 & constituida & Fun-
dac¢do de Assisténcia ao Estudante (FAE) que tem, como objetivo, “apoiar
a Secretaria de Ensino de 12 e 29 graus - SEPS / MEC -, desenvolvendo os pro-
gramas de assisténcia ao estudante nos niveis da educacfio pré-escolar e de 12

e 2¢ graus para facilitar o processo didatico-pedagégico” .

¢ Conferéncia MEC / COLTED realizada 1968.
7 MEC / FAE Refatério Anual, 1984. ( Brasifia, 1985:07)
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Como decreto lei n? 91542/85 fol implantado o Programa Nacional
do Livro , onde os professores de 12 a 42 série do 19 grau passaram a escolher
os livros didaficos a partir de uma lista enviada pela FAE as escolas pablicas do
pals. |

Hoje, com o crescimento da industria editorial e com a iImplantagdo
de estratégias de marketing, os livros didaticos s2o aceitos e encontrados aos
milhdes. Entretanto, percebemos que, apesar de ser de longa data a preocupa-
¢80 com os livros didaticos, ainda enconframos nas escolas livros de baixissima
qualidade, contendo erros conceituais, pedagdgicos e editoriais gravissimos, que

comprometem o trabalho docente®.

Com o intuito de rever o quadro cadtico em que se encontra o Livro
Didatico, o MEC, afravés da Fundacdo de Assisténcia ao Esfudante convocou,
em 1894, uma nova Comissdo para determinar critérios de avalia¢do desses li-
vros, juntamente com a elaboragdo de um programa de capacitacdo em leitura
para os professores, pois para Garcia® “ o professor precisa ler mais, ou seja, ter
acesso ao material de leitura” para que ele possa avaliar, escolher e indicar o

livro didatico.

Desta forma, verificamos que a Histéria do Livro Didatico no Brasil

8 Nesse sentido ler a matéria entitulada Veja como seus alunos est8o aprendendo,
Eublimda em agosto de 1994 na Revista Nova Escola.

Depoimento retirado da entrevista realizada em 1994 pela Revista Nova Escola 4
Valter Garcia.
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¢ marcada por uma polftica governamental onde o Estado determina o curriculo
minimo a ser seguido como modelo (nicleo comum e suas adaptagbes especifi-
cas para as diferentes unidades da federacfo). Sendo assim, as editoras
“seguem a risca os pareceres emitidos pelos Consethos Federal ¢ Estadual, nos
quais esses curriculos sdo sancionados”(Freitag, Costa e Motta, 1989:22), con-
tribuindo cada vez mais para a publicacdo de livros didaticos padronizados e
moldados de acordo com os interesses de uma minoria privilegiada.

Na verdade, os que mais sfo atingidos com essa situagdo sfo os

alunos, pois estes sdo forcados a copiar ¢ decorar conceitos esvaziados, que em

nada confribuem para sua formacéo, transformando-o em um individuo confor-

mado com a maneira de ver o mundo, a realidade e a sociedade.

De acordo com essa vis8o, os livros didaticos passam a ser utiliza-
dos como fransmissores do saber cientifico, ou seja, o livro ndo propicia a intera-
¢&o do aluno com o objeto de estudo tomando-¢ um mero observador das ver-
dades nele contidas.

A emogao, o prazer e o incentivo de se buscar novos conhecimen-
tos lhe sdo negados, criando entre o livro didético e o aluno um grande abismo.
Este n3o encontra naquele nada que seja atrativo e que reaimente satisfaga suas
necessidades. O ato de estudar passa entfio a ser visto como algo pronto e obri-
gatdrio, fazendo com que o aluno se distancie cada vez mais do lado-emogfo

que todo livro deveria possuir.
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CAPITULO Il
Livros Didaticos e Paradidaticos:
Construir e Descobrir ou Transmitir e Encobrir?
Em busca de um Ensino de Lingua para aiém do “mero ensinar’

e do “mero aprender”.

Pode parecer estranho rejeitar que seja real
apenas o que se vé, pois a ciéncia vive do desafio
imorredoro de descobrir realidade que, sempre de novo,
ao mesmo tempo se descobre e se esconde(...) O que se
vé, de modo geral, ndo é nem de longe, a parte principal
€, na conseqléncia, o que estéd nos dados muitas vezes é
manifestagBo  secundana, ocasional, superficial.

(Demo,1990:19)

A partir do recorte historico feito no capituto anterior, percebemos
que, na pratica educativa, confrontam-se dois saberes distintos: O que se da
através da mera fransmissdo dos conhecimentos e o que se consfréi ao longo do

processo ensino-aprendizagem.
O primeiro, de carater fradicional, transforma o saber em produto a

ser adquirido, ou seja, a ser aceito como verdadeiro. E 0 que Paulo Freire

(1980:10) denomina de educagdo bancéria, explicando que:
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A prética docente ainda se encontra camegada de
autoriterismo, inibindo, quando n8o reprimindo a
capacidade do aluno de perguntar, questionar o que lhe
estd sendoc imposto. Tal fenbmeno contribui para a
formacéo do circulo vicioso do siléncio onde a Unica voz

autorizada a falar é [a do professor] ou a dos livios.

Ja o segundo, de carater libertador, objetiva levar o aluno a ver
com seus proprios othos, ou seja, a enxergar 0 mundo para além das técnicas e
das teorias, tomando-se agente ativo na construgio de seu proprio saber.

Coelho (1994.:91) ressalta ainda que a construgdo do saber deve
ser entendida como um dos mais importantes passos a serem dados no sentido

de se buscar uma construgdo social para a transformacg3o pois:

O minimo que se exige {...) ¢ a socializagfio das
informacdes, o digdlogo/refiex3o sobre essas mesmas
informag&es/saberes, a relativa certeza sobre o que fazer

e o por que fazer.

Na verdade, as questSes que giram em tomo da construgio dos
conhecimentos devem ser analisadas a partir de uma vis3o sécio-politica e cultu-
ral dos fatos educacionais. Entretanto, para que isso ocorra, é necessario que
levemos em considerago a relago existente entre saber e poder presentes em
nossa sociedade, pois é sabido que a escola incumbe-se de estratificar o conhe-
cimento cientifico de acordo com as classes distintamente hierarquiza-

das.(Apple,Moreira,Silva)
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O saber esta e sempre esteve nas mfos de uma pequena minoria
privilegiada que se uliliza das instituicbes, principalmente as escolares, para
manter sua hegemonia (hegemonia da classe dominante). Para isso, disseminam
sua ideologia, contribuindo para que o aluno apreenda apenas os conhecimentos
Ja solidificados, visto que estes nfo sdo considerados passiveis de erros. Sendo
assim, ndo podem ser criticados e muito menos questionados.

De acordo com esta concep¢o de educagfo, o conhecimento é

fransmitido para o educando como algo pronto e acabado, facilitando a consoii-

~dacéo do poder, ou seja, do status-quo.

Nesse sentido, acrescenta Garcia (1986:44) que:

Os [meios escolares) reforgama malha do
sistema, impedindo que [oaluno] desenvolva sua
capacidade critica, sua crigtividade, seu raciocinio,
criando robds que a industria modemna neste sistema
necessita, robds que fomecam o méximo de mais-valia

sem questionar.

Por esta razZo, Demo afirma que:
[ E necessério que ] se rejeite o que seja real
apenas o que se vé, [ ou seja, aceite como verdadeiro o
saber difundido nas instituicdes escolares] sem que se
viva o desafio imontedouro de descobrir a reafidade, que
de novo,a0 mesmo tempo se descobre e se esconde (...).

Entfretanto, ao falarmos em ensino de lingua, gque envolve 0 nNosso

objeto de estudo, verificamos que os conhecimentos ling0isticamente transmiti-
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dos no &mbito escolar também se apresentam fortemente marcados pela rela-
¢do existente entre saber e poder.

Tradicionalmente, n3o havia uma preocupagZo em relacionar os
problemas pertinente a aquisicdo da lingua, tais como leitura, escrita, gramética
normativa, variante culta e etc., as questdes sociais, histéricas e culturais.

ConseqOentemente, jogava-se a culpa no aluno, pois “a escola ofe-
recia igualdades a todos, o bom aproveitamento dessas oportunidades depende-

ria do dom-aptiddo, inteligéncia e talento de cada um”.( Soares, 1984:10)

Entrefanto, com o surgimento das idéias que originaram os mode-
los socio-interacionista e socio-inglstico, difundidos por Vygotzky e mais tarde
por Freire, foi possivel romper com concepcdes solidificadas de leitura e de lin-
gua, entendendo-as como algo inerente ao contexto histérico e social do aluno.

Como afirma Vygotzky (em Braggio, 1992:85) :

Para explicar a formas mais complexas da vida
consciente & imprescindivel sair dos limites do
organismo, buscar as origens desta vida consciente e do
comportamento categorial, nfo nas condigbdes externas
da vida e, em primeiro lugar da vida social, nas formas

histérico-sociais da existéncia do homem,

E sendo a linguagem um dos principais veiculos de consfrugfio da

histéria socialmente determinada, serd ela também considerada um instrumento
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E sendo a linguagem um dos principais velculos de construcfio da
histéria socialmente determinada, sera ela também considerada um instrumento
valioso para que se ro'mpa com a “industrializacfio do saber”, pois acrescenta

ainda Braggio (1992:85) :

O nascimento da finguagem, que levou ao
aparecimento de um sistema de cddigos, simpréxicos a
principio e finalmente sinseménticos, teve importincia
decisiva para o desenvolvimento da eatividade consciente

do homem, do conhecimento humano.,

Mas de que forma poderemos frabathar com nossos alunos para
que eles, através da linguagem, tomam-se agentes de construcio dos conheci-
mentos lingQfsticos?

Acreditamos que a leitura, uma das mais importantes formas de
mantifestacdo da linguagem verbal graficamente codificada, deve ser almejada
no sentido de provocar a reflexdo, a integracio e o crescimento global do aluno,
pois verificamos que o ensino de Lingua Portuguesa, orientado pelo teorismo
gramatical & exatamente o que o aluno nio aprende. Ou entfio aprende fragmen-
tado, com regrinhas soltas que perturbam a comunicacXo iivre e auténtica.

Segundo Luft (1885:73) :
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Este constitui 0 mais grave dano causado por um
ensino de lingua fundamentado na teorizac8o gramatical
(...) a convicglo que se vai infitrando de nfo saber a
lingra e com isso o bloqueio da criatividade, a inibigo da
linguagem, a sensa¢fio de inferioridade e inseguranga no

terreno s&o fatais.

Nesse sentido, o ato de ler toma-se imprescindivel a pratica educa-

fiva, na medida em que se deve ser utilizado a fim de resgatar em nossas aulas

“de portugués o que se vem perdendo ao longo do tempo - o estimulo e a confi-

anca de nossos alunos, fazendo-os construir os conhecimentos lingQisticos
afravés das descoberta dos inGmeros mistérios que envolvem o ensino de sua
lingua matemna.

Entretanto, verificamos que a leitura desenvolvida na escola, muito
pelo contrario, incumbe-se de casfrar e limitar o aluno, pois na maioria das vezes
0 ato de ler se restringe apenas a fragmentos de textos que, na verdade, sio
escolhidos apenas como pretexto para ensinar normas gramaticais e aumentar

vocabulario.(Lajolo, Marisa,1989:56).

Neste sentido, cria-se uma falsa atmosfera onde o professor pensa
que ensina e o aluno finge que aprende. Em outras palavras, percebemos que
esta visdo de ensino de lingua em nada contribui para a formacdo do aluno,
reforcando a sua condicio de objeto através da reproducdo daquilo que apren-

deu como verdade.
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E o que Demo (1980:83) afirma quando diz que:

Asalade aula tomase prsSo da criatividade
cerceada, 4 medida em que se instala uma ambiente me-
ramente transmissivo e imitativo deinformacBes de
segunda méo. Na frente estéd quem ensina, de autoridade
incontestdvel, imune a qualquer avafiagio;, na platéia
cativa estdo os alunos, cuja fungBo & ouvir, copiar e

reproduzir, na mais {acanha fidefidade.

E em contraposic3o a esta linha de pensamento que propomos
uma nova concepgdo acerca do termo leitura, apresentando-a como uma préti-
ca emancipatéria, na medida em que busca afribuir ac conhecimento o papel de
condutor da conscientiza¢do, ou seja, de proporcionar ao aluno a construgfio do

seu proprio conhecimento, pois, de acordo com Garcia (1989: 45):

Criar saber é desafio maior (...}. Significa a
possibilidade das camadas populares formularem
seus interesses, criarem alternativas de poder.

Demo acrescenta ainda que:
Uma educagfo para emancipagiio deve ocorrer

levando-se em consideracao dois aspecios relevantes:
a pesquisa e a criago.
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Estes aspectos, frabalhados associadamente em sala de aula, pro-
porclonario & crianga a consfrugfio dos conhecimentos a partir de sua prépria
capacidade de descobrir e redescobrir os acontecimentos, a realidade e, conse-
goentemente, a sociedade e 0 mundo em que vive.

Percebemos entdo que, para que o processo de ensino aprendiza-
gem se efetue através da constru¢Zo dos conhecimentos, é necessario que in-
centivemos nossos alunos a leitura, a pesquisa, e & criagfo, pois eles, de posse

dessas ferramentas, “conceberfio e executardo a consciéncia questionadora,

que se recusa a ser massa de manobra, objeto dos outros, matéria de expolia-

¢do, [ buscando a criagfio] de uma politica emancipatéria de construgfio do sujei-

to social competente e organizado”. (Demo, 1990:82)

Nesta ética, o ensino da lingua passa a ser visto para além do mero
ensinar e do mero aprender, visto que privilegia teorias crfticas da educag3o,
atribuindo ao objeto leitura uma prética emancipatéria.

De acordo com esta concep¢ado de lingua, é impensavel que ainda
estejamos utilizando livros que privilegiam a fransmissfo dos conhecimentos fin-

guisticos, cerceando a criatividade e a investigacSo de nossos alunos.

Desta forma, analisaremos a seguir Livros Didéticos e Paradidati-
cos utilizados no Ensino da Lingua Porfuguesa, levantando diferencas e/ou se-
melhancas entre eles, bem como verificando se estes livros propiciam um ambi-

ente facliitador dos conhecimentos lingUisticos.
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3.1 Livros Didaticos? Paradidaticos?

E sabido que os livros didéticos sdo massicamente utilizados como
verdadeiras “muletas” nas escolas, sendo muitas vezes considerados como dni-

co recurso didatico disponivel ao frabalho docente.
Entretanto, é preciso lembrar que o termo livro didatico deve ir mais
além do conceito de livro impresso. Sendo assim, o fivro didatico & apenas um,

entre os varios instrumentos utilizados para a acéo educativa, tals como jornais,

revistas, cartazes, textos, entre outros.

De acordo com esta visfio, estes materiais podem ser usados para-
lelamente ao livro didaticos, ou até mesmos substituidos, de modo a facilitar e a
enriquecer o processo educativo.

Dentro desta mesma linha de pensamento, temos a influéncia dos
paradidaticos como uma nova alterativa de se ensinar os conhecimentos histori-
camente produzidos.

Sendo assim, partiremos para o segundo momento desta pesquisa,
de carater pratico, onde se efetuara a anélise dos Livros Didaticos (Porta de Pa-
pel, Festa das Palavras e Alegrizi do Saber) e dos Paradidéticos (Colecio Festa
do Livro), levando-se em consideracio trés categorias: o texto, os exercicios e a
estrutura dos livros.

Em primeiro lugar, investigaremos de que forma os textos sfo ori-
entados para ensinar a lingua, bem como identificaremos como & tratada a
questdo da leitura nestes livros. Em segundo lugar, verificaremos de que forma
os exercicios frabalham os contelidos gramaticals, contribuindo ou n3o para a

construciio dos conhecimentos lingQfsticos. E em terceiro e altimo lugar, busca-
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remos descrever a esfrutura destes livros, com o intuito de fundamentar as ob-

serva¢les que serio levantadas nas duas categorias anteriores.

3.1.1 O Livro Didético, Paradidatico e o Texto

O texto, uma das mais significativas formas de manifestacio da
linguagem escrita, pode ser desenvolvida de duas manelras distintas. A primeira,

de carater fradicional e arbitrario, é usada como forma de instauragfio do mundo,

ou seja, de imitagio e aceitac8o das desigualdades historicamente produzidas. E

a segunda, de carater transformador e revolucionario, € usada no sentido de
desvelar o mundo, isto &, de propiciar a interacfio do homem com a realidade
natural e soclal.

Neste sentido, verificamos que toda linguagem, ou melhor dizendo
todo discurso, toda palavra deve ser vista como “‘um ato social, com todas as
suas implicagBes: conflitos, reconhecimentas, relagio de poder, constituiciio de
identidade, etc.” (Orlandl, 1988: 34). Sendo assim, percebemos ser de extrema
importancia a analise dos textos escolares, visto que estes exercem grande influ-
éncia na formac8o do pequeno leltor.

Orlandi ainda acrescenta que:

N&éo importa a extens3o do texto. pode ser uma
palavra, um sintagma, um conjunto de frases, 0 que
importa é que funciona como uma unidade de
significagfo. (1988:41)
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Portanto, capaz de moldar os alunos, fransformando-os em indivi-
duos alienados diante a sociedade em que vivem ou de transformé-os em cida-

dios consclentes do seu papel! social.

Nesta mesma linha de pensamento, podemos perceber que a rela-
¢Ho texto-leitor pode ser orientada de frés formas: autoritiria, polémica e lidl-
ca °. A forma autoritdria & a que tende para a paréfrase, onde ¢ objeto do dis-

curso fica dominado pelo préprio dizer. A polémica, é a que apresenta equilibrio

tenso entre a polissemia e a parafrase, onde o objeto do discurso n&o esta obs-

curecido pelo dizer, mas é direcionado pela disputa entre os interlocutores. A

ladica, é aquela que tende a total polissemia, onde o objeto do discurso se man-

tém como tal.

Infelizmente, o que verificamos, a partir da andélise dos textos conti-
da nos livros didaticos selecionados, & que ha pratica escolar, o discurso autori-
tario & dominante. Esta relagfo texto-eitor, transforma o texto em repassador de
informacbes e o aluno em mero ledor e copista das idéias do autor, ocorrendo o
que Orlandi denomina de reducionismo lingulstico, onde <a leitura passa a ser
entendida como decodificacdo. O texto tem um sentido e o aluno deve aprender
esse sentido.”(1988:59) E o que podemos perceber nos textos Com a Palavra o
seu Livro (Porta de Papel) e Menina Bonita do Lago de Fita (Festa das Palavras)

em anexo’.

'9 Para maiores esclarecimentos ter Discurso e Leitura de Eni P. Orlandi (1988).
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Os mesmos argumentos podemos verificar nos exercicios de interpreta-

¢cdo de texto encontrados nos livros didaticos como, por exemplo:
Marque a resposta certa:
a- O texto fala sobre
( ) Cuidados que vocé deve ter com os seus brinquedos.
( ) Cuidados que vocé deve ter com suas roupas.
( ) Culdados que vocé deve ter com seu livro.
b- No texto, quem ensina as ligbes é
{ ) a professora
{ )olivro
( )oaluno
(Porta de Papel, 1988: 08)

1- Qual é o nome da menina de fitinha amarela 7

2- Vamos escrever como Ariela é? Complete as frases de acordo com a se-

qUéncia.

a)- Ariela é uma menina bem

b) Ela tem cabeios
c¢) Seus cabelos s8o

(Festa das Palavras, 1992: 21)
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A intencdo desses fivros é a de transformar o ato de lerfinterpretar
em um processo puramente mecénico e reprodutor, pois se limitam a dar respos-
tas pré-determinadas pelo autor, onde o aluno nfio tem um minimo de liberdade
de expor experiéncias reals vividas por ele.

Na escola, [ a colocacio das ] lefturas previstes
(possiveis efou razodveis) por um texto que escamoteiam,
em geral, o fato de que se dé4 uma leftura prevista para
ele, como se o texto, por s, a suscitasse inteiramente.
Exclui-se, dessa forma, qualquer relago do texto, e do
leitor com o contexto histérico, social, cultural, ideolégi-
co0."( Orlandi, 1988.67)

Na verdade, estas leituras/interpretacfo previstas nos livros didéati-
cos sdo “artificiais na abordagem da vida e se inserem numa proposta de imbeci-
lizagAo-idiotizac&o dos alunos” (Nova Escola, 1994:25), transformando o texto em
algo sem significado para a crianca.

Neste sentido, cria-se uma falsa idéia de que estd incentivando o
hébito da leitura. Entretanto, esquecem-se que os textos encontrados nos livros
didaficos sdo fransformados em pegas de quebra-cabegas que 0 aluno supos-
tamente capacitado deve montar. Isto ocorre, como vimos, devido a utilizacio
fragmentada de textos retirados de livros de literatura infanti.

Conseq@entemente, este tipo de leftura distancia-se das necessi-
dades e interesses dos alunos, pois perde completamente o elo de llgacﬁo entre
a crianga e as suas necessidades imediatas, ou seja, o texto passa a n3o ter si-
gnificado para ele.

Vejamos como isso ocorre nos textos encontrados no livro Alegria

de Saber (Passos, 1995 ):
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O Gato Guto e o Pato Pito

O Gato Guto mora na casa da Rosa.
O Gato Guto toma leite no prato.

O Pato Pipo mora na casa do Tito.

O Pato Pipo come bolo de fuba.

O Pato Pito come bolo de fubé.

Pato Pito pisa no leite do gato.
Derrama todo o leite do prato.

Gato Guto pula no bolo do pato.

Gato Guto berra:

- Miau, miaut

Pato Pito grita:

- Qu4, qua,qua!

(Histdria retirada do livio O Gatoe Guto e o Pato Pito de Lacia P. Gées)

E no texto :
O Pote de Melado
O gato falou:
-Vem, rato.
O rato falou:
-Vem pato.
O gato falou:
-Vamos comer melado.
- A vovéd vem al! - Falou o pato.

E o gato pulou na late, o rato pulou no bule, o pato pulou na panela.

( Histéria retirada do Livro O Pote de Melado de Mary e Eliardo)

32



De acordo com os exemplos supracitados, verificamos que a utfizacio

da vislo autoritdria de leftura n8o respelta a bagagem cuitural da crianca, pols impbe
uma forma homogénea onde todos devem ler como a classe média 8.
Neste sentido, tanto a leftura quanto ¢ ensino de lingua devem retratar

um modeio estabelecido como padrio a ser seguido por toda a sociedade, pois

acrescenta Soares (1987:41).

Do ponto de vista lingQistico, ou sociofingtistico, o
conceito de deficiéncia finghistica resulta de um precon-
ceito préprio das sociedades estratificadas em classes,
segundo o qual é superior, melhor o digleto das classes
sociaimente privilegiadas; na verdade, essa superioridade
n&o se deve a razdes linglisticas, ou a propriedades ine-
rentes a este dialeto, mas a razdes socials: o prestigio de
que estas classes gozam, na estrutura social, é estendido
atodos os seus comportamentos, sobretudo o seu

taleto.

Sendo assim, percebemos que os textos utilizados nos livros did4ti-
cos, ao contrario do que parecem, fransformam o ato de ler em algo artificial,
légico e incoerente para o aluno, afastando-o cada vez mais do lado prazeroso
da leitura - o de interacfio com a realidade e com o mundo que o cerca.

Nesta mesma linha de pensamento, verificamos que esta imposi-
¢éio do que & considerado correto (saber escolar) e o que é errado (saber do afu-
no) orienta-se a partir de interesses outros, delineados pela ideologia que subjaz
nos livros didaticos. A Ideologia, “além de promover a coesfio dos homens na

socledade, independe da sorte de cada um, ainda & utifizada para que os ho-
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mens suportem o estado que a divisGo de classes tes designam, ou seja, a fun-
¢do de coesdo da ideologia &, assim, um melo de manutenc&o da ordem social
num dado momento do desenvolvimento da sociedade”.(Limoeiro, 1989: 33)

Portanto o livro didético | e principaimente o texto ] nfo funciona em
sala de aula como instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e
[ construcao ] do conhecimento, mas como o modelo padr#io, a autoridade abso-
luta a critério ultimo de verdade. O contetido ideolégico do livro & absorvido pelo
professor e repassado ao aluno de forma acrlitica e distanciada. (Freitag, Costa e
Mofta,1989:11)

Nesse sentido, o texto passa a ser utilizado como pretexto para
ensinar as regras gramaticals, abolindo toda e qualquer concepg¢3o de leitura que
valorize a autentica e livre expressio das criangas. Como podemos perceber no

texto Menina Bonita do Lago de Fita'', onde a gramética é trabalhada da segquin-

te forma:
GRAMATICA
LEIA : SINGULAR PLURAL
a menina as meninas
afita as fitas
(Porta de Papel, 1992: 5§7)
" Em anexo!
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......-.....-................-......................

E no texto, £ Com a Palavra, seu livro (Porta de Papel, 1882):

GRAMATICA
LEIA:
LIVRO
* Para escrever a palavra livro, usamos cinco letras.
* As lefras formam o alfabeto.
* O nosso alfabeto possui vinte e trés letras.
*Cincovogais: aelou

*Dezoitoconsoantes: bcdfghimnpgrst vxz

(Porta de Papel, 1992: 09)

Na verdade, percebemos que 0s textos sfo utilizados apenas como
muletas para ensinar a gramatica normativa da lingua, criando entre o aluno e a
lettura um grande abtsmo, pois fransforma o ensino do Portugués em algo ineren-
te a propria comunicagado dos falantes. No texto Menina Bonita do Lago de Fita,
verificamos que o autor apenas se utiliza do texto para extrair aigumas palavras
que fardo parte da explicacfio do contetido (neste caso especifico - o niimero).
No decomer dos exerciclos, nfo encontramos mais nenhuma participacio do
texto.

Sendo assim, observamos que os textos encontrados nos livros
didéaticos s3o trabalhados apenas de duas formas: a primelra, como Interpreta-
¢d0 ou compreens#io do texto, onde o aluno nZo tem a oportunidade de interagir
com o mesmo, pois as perguntas se limitam a desenvolver na crianga a mera

descricdo das idélas do autor. A segunda, como pretexto para ensinar os conhe-
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cimentos linglisticos, fazendo com que o aluno aprenda regrinhas soltas que

descaracterizam completamente a fungo social da linguagem.
Como afirma Malheiros na revista Nova Escola (1994: 25):

Ostextos s8o pretextos para ensinar letras
e silabas, n8o tem nexo nem coeréncia, sdo uma prosa
caricata do cotidiano, onde n#o estio nem na variedade
padrdo nem na coloquiel, mas em uma linguagem

infantifizada, longe da utifizada na sociedade. (Nova
Escola, 1994:25)

No Paradidético, contrariamente ao Didético, percebemos que o
texto estd presente em todo momento e torma-se o centro da aprendizagem,
transformando os conhecimentos ling0Isticos em algo natural e simples visto que
sdo frabalhados de forma a que o afuno possa descobri-os (ou seja construi-Hos)
através de conversas e brincadeiras.

Na verdade , o que se procura com este tipo de iivro & levar em
consideracdo o conhecimento do aluno, na medida em que falam a lingua desde
pequenos, mas também complementar esse conhecimento com um uso mals
esfruturado. Mas como isto pode ocorrer? Nada melhor do que dar oportunida-
des ao aluno de ter contato e debater continuamente diversos tipos de Iivros.
Sendo assim, afravés deste convivio, a crianga infemalizara as regras de sua
lingua, ou seja, se aproximara da lingua considerada de prestigio ( padrdo ) em

sua sociedade.

De acordo com Geraldi (Nova Escola,1994:10):

36



Hé trés tépicos fundamentals: levar em considera-
¢#o a variedade lingQistica do melo dos alunos, a partir da
variedade focar metodologicamente o ensino grametical
em cima da escrita do aluno - uma primeira verso do
texto, e versbes @ mais versdes até chegar a um texto
publicavel; terceiro, que me parece fundamental é fazer
os alunos conviverem com a kteratura, pois a partir da
leitura cria-se ume discuss@o sobre fiteratura e
desperta-se o interesse por ela.

Neste senfido, o texto torna-se imprescindivel para que o aluno
construa os conhecimentos lingQisticos através da prépria descoberta de uma
nova variedade de sua lingua - a padrfio.

Para Campedefli (1995: 02):

Os Paradiddticos de Portugués podem ser
utiizados pefo professor para discuss3o de conceitos
elaborados a partir de uma metodologia problematizado-
ra. Dependendo da dinmica de sala de aula, o
paradiddtico pode servir como texto de leitura em classe,
objetivando informar, levantando davidas e
interrogagbes, debatendo-as posteriormente, provocando,
assim, uma participacio ativa dos alunos. Nessa
oportunidade o professor coordena e sistematiza ©
conhecimento, fruto desta dindmica, encaminhando o

processo de aprendizagem.



A pariir da analise da Colegdo Festa do Livio onde encontramos os
titulos: A Festa da Paca, A Escola da Pata, Sinhaninha a Tontinha, Chiquita e
Chuchu na Chécara, Bruxinhas e Bruxarias, Medinho e o Med&o e O Espanta-
tho, verificamos que estes apresentam uma proposta que objetiva promover a
interdisciplinaridade, relacionando a ortografia as diferentes areas do conheci-
mento, como Educagdo Artisfica, Ciéncias e Programas de Saude, Estudos So-

clals enfre outros.

isso é passivel de perceber no liviro O Espantalho, onde ele além

.de explorar o digrafo LH, destaca o trabalho no campo, principalmente o da mu-

Iher tavradora. Possibiiita também a conversa e discussGes a respeito do culfivo
de hortalicas, dos cuidados higiénicos no preparo dos alimentos e do seu valor
nutritivo. Neste texto, une-se os conhecimentos da érea de lingua portuguesa, de
ciéncias e de satide, dando ao ensino uma visfio integrada.

Em cada um dos sete titulos desta cole¢fo a crianca se depara
com as dificuldades ortograficas mais comuns na fase iniciat da escrita, de forma
ludica, tomando o aprendizado diferente e muito mais estimulante.

Nesta Colec@io, as histérias s3o0 contadas em versos, com rimas
sonoras e gostosas de ler e puvir. As palavras e os fonemas, fratados de forma
lddica, tomam a linguagem uma alegre brincadeira de sons e lefras.

E 0 que podemos ver no texto Bruxinhas e Bruxarias:

{...) - Inventei uma caixinha
que toca xaxado e rumba,

e elixir de mexerica

para a cura da caxumbal(...)
Xexelenta aproveita

para entrar no barracao

Acha uma caixa com faixa
A bruxa da um pux@o.
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E no texto Sinhaninha a Tontinha .

-Al, al! Tome juizo, 6 Sinhaninha!

E de hoje em diante, ande na linha.
Entdo a Sinhaninha anda mesmo na linha
Mas é na linrha do piso da cozinha!

Nos Paradidaticos, a crianga além de ler, cria, dramatiza, canta e

recita, como vemos no livro Medinho Med&o onde o texto baseia-se em uma nar-

" rativa do folclore brasileiro, explorando as palavras terminadas em AO. O texto &

formado por versos de sete sflabas. A cadéncia dos versos e a sonoridade das
nmas resgatam o prazer da leitura oral e do coro falado. Vejamos abaixo como

isto ocorre:

O Medinho e 0 Meddo

€ uma histéria de emogao.

Eu ndo sei quem me contou

a gente ouve e repete,

sem saber quem inventou.
Veja s6 estas imagens

sa0 estes o0s dois personagens:
Jodo Romdo, o figurio!

E o Tido o Trapalhdo.

Em todos os livros ha indagagbes e sugestSes a serem trabalhadas
com os alunos. E nesta etapa, que o professor, comprometido com uma visdo
criica de educagao, propiciara a interagZo do aluno com o texto. Entretanto, as
perguntas (no caso de interpretaglo de texto) sfo feitas com intuito de levantar
questionamentos que levam em considerac3o a opinido do aluno, possibifitando

entdo a instauragdo do leitor-sujeito que ndo aceita mais reproduzir um modelo
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de leltura. Veja como isto ocorre no texto Medinho e Med3o:

* Qual dos dois personagens lhe parece mais simpético? Por qué?

* Q que vocé vé na vila? Uma vila é diferente de uma cidade? Por qué?
* Se vocé pudesse entrar na histéria, o que diria ao povo da vila?

* O que vocé pensa de Jo&o Rom&o? E de Tifo?

* Que conselho vocé daria ao Jodo Rom#o, para ele se livrar do fantasma?

Verificamos que a todo momento se prioriza a opinido do aluno,
fazendo-o reflefir sobre o texto, pols a interacfo do textodeltor é de fundamental
importancia para que o aluno aprenda a Jer o mundo e fer palavra, abolindo de
vez qualquer concep¢lio de leitura que a entenda somente como mera decodifi-
cacio. E necesséario que o afuno leia as subjetividades do texto, “levando-se em
consideracfo as histérias da sua leitura; na forma de interacio que o leltor esta-
belece, no processo de leitura”. (Orlandi, 1988:33)

Acrescenta ainda Orlandi que:

[E necessdrio que] o professor modifique as
condigdes da leftura do aluno de um lado, propiciando-
lhe que construa sua histéria de leituras; de outro,
estabelecendo, quando necessdrio, as relagbes
intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do texto.
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Em outras palavras, é inegave! que ainda utillzemos concep¢les de
leitura que tomem o aluno passivo e nulo diante dos acontecimentos que giram
ao seu redor, pois “se um texto, quando trabalthado nZo proporcionar o salto do
leitor para o seu contexto (isto &, para a intencionalidade soclal que determinou o
objeto, 0 contelido e 0 modo de construcdo do texto), e mais, se o contexto do
texto lido ndo proporclonar uma compreenso mais profunda do contexto em que
o sujeito-eitor se situa, entdo a leitura [ o texto ] perde a sua validade”. (Silva,
1988:49)

Neste sentido, no Paradidético, os textos podem ser escolhidos de
acordo com os interesses e necessidades da classe, visto que “o livro deve res-
ponder as necessidades objetivas do aluno, de tal modo que sejam velculo efetl-

vo da vida cultural, um veiculo dindmico, modemo”. (Campedelli, 1995:03)

Nesta mesma linha de pensamento, verificamos que ¢ ensino de
lingua orientado pela leitura de livros paradidaticos, deve entfio ser trabalhado no
sentido de proporcionar condi¢des para que 0s seus alunos conheg¢am e recriem
os conhecimentos através da pesquisa, lan¢ando desafios de criagfio ou produ-
¢do dos conhecimentos que ainda ndo existem.

Sendo assim, acrescenta Sliva (1993:04):

Cria-se um estado de curiosidade e de busca,
indicando um movimento dos sujeitos (envolvidos nestes
processos) de um lugar para o outro, procurando
compreender e conhecer a razo de ser das coisas.
[Transformando o ato deler em] um compreender da
realidade e situar-se na vida social.
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Neste senfido, observamos que os textos encontrados hos livros
didaficos preocupam-se multo mals em moldar e enquadrar o aluno em um mo-
delo de leitura estabelecido sociaimente, do que fazédo refietir para que possa
romper com a sua condigdo de objeto. ConseqUentemente, os textos ndo contri-
buem para a construclo dos conhecimentos linglisticos, pois ‘ndo existe a pos-
se, apreensfo, compreensdo [ e constru¢do ] de idéias mas a mera reproducado
alienada de palavras ou trechos veiculados pelo autor do texto.”(Silva, 1988: 67}

Isto ocorre porque “os livros e manuais didaticos, salvo rarissimas
exce¢bes, ndo dizem claramente o que pretendem com os textos ou unidades de
leftura. Quando o fazem, apresentam finalidades reducionistas do tipo extrair a
idéla central do texto, aumentar o vocabulario, ler com desenvoltura, elaborar
ficha de leitura, etc.” (Silva, 1988:65)

Em contrapartida, o paradidatico preocupa-se em ver o ato de ler
como algo desvelador, ou seja, “afribuindo a leitura a idéia de conhecimento,
aprimoramento pessoal, alargamento e adensamento de experiéncias, refina-
mento da compreensdo, Inteligéncia do mundo. [E mals ainda) curiosidade, Ima-
ginacdo, criatividade, fantasia, sentimento, invenc3o, sensibilidade.”

(Silva,1988:71)

Dal a necessidade de utilizar nos meios escolares textos infantis,
pois orientados por uma concepcao de leitura que a entenda como um processo
incessante de producfio de saber, de liberdade e de criacio, responsével pela

amplia¢do do aluno-sujeito em aluno-cidado.
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3.1.2 Livros Didaticos, Paradidéaficos e os Exercicios

Os exercicios, uma das formas mais tradicionals de aperfeicoamen-
to e fixacio dos conte(dos programaticos, podem ser entendidos de duas for-
mas distintas. A primeira, de carater ftradicional e arbitrério & vista como ades-
framento, ou seja, adestrar-se por meio de estudo, A segunda, de carater
fransformador e libertador, & vista como exercer, professar, praticar, ou seja, por
emocdo, exercitando para isso 0 dom natural intrinseco no individuo.

Neste sentido, verificamos que os livros didaticos desenvolvem ati-

vidades que priorizam o estudo mecénico e reprodutivo, o que nos faz crer que

se assemelham a concepclio de exerciclo fradicional e arbitrario. Sendo assim,
estes livros baseiam-se na coépia e na transcricio de regras; e normas, que na
sua grande maioria dificultam a compreens#io do significado da escrita para a
crianca.

Acrescenta Freinnet (em Santos, 1992:165) que:

Estudam-se as regras, escreve-se como indicam
oS manuais, E quando, depois de ter estudado bastante,
se tiver o direfto de escrever, o charme terd desaparecido.
S6 se sabe papaguear. O aluno que antes era curioso e
observador ja nfio tem idéias.

Sendo assim, os conhecimentos passam a ser transmitidos trans-
formando o aluno em um recipiente vazio, passivel de decorar e aceitar os con-

tedidos gramaticais sem entendéHos como integrantes de sua prépria lingua.
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“Assim, o que a escola ensina & visto pelo aluno como coisa do outro mundo, e a
Lingua Portuguesa é encarada como a lingua do oufro”. (Geraldi, 1994:18)

Isto pode ser observado nos exercicios retirados do livro Festa da
Pafavra {1992:50), onde a crianca deve fazer os exercicios tal qual se encontra

no modelo.

Faca o exercicio como o modelo:

a) A ratinha roda na roda.
A ratinha roda na roda?

N&o,_ ela n#o roda na roda.

b) Marcos ganhou um brinquedo.

c) Renata gosta de pirulito.

Escreva as palavras no diminutivo:

O masculino termina em O_e o feminino em A:

Ex.:gata ... gatinha

COTUIB......ccceocnmarnnnnnns tifolo.......cove,
garfo.......ooeeiineen. pata..........ocoooii
bruxa..........cocoooee sapato..........cocovicirinnnes
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E no livro Porta de Papel (1992:36)

Palavras com R final ¢ R antes de consoante

1. Leia e copie

I fNOI'e ar er ir or ur

2. Palavras com L antes de consoantes e L final

I f?a | al el il ol ul

Verificamos que estes exercicios fransformam o conhecimento lin-
gOlstico em algo pronto, fechado em seu saber, na medida em que desenvolvem
no aluno a idéia de que somente esta comreto o que esta no livro. Na verdade, o
conteGdo é fransmitido de forma fragmentada, impossibilitando o aluno de en-
tender a Iingua como meio de comunicac¢fo e interacio com o mundo.

infelizmente, constatamos que o ensino de lingua matema, princi-
palmente orientado pelos livros didéticos, parte do pressuposto que para o aluno
se expressar adequadamente por meio da Lingua Portuguesa ele precisa, antes

de tudo, de conhecer as regras gramaticails.
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Neste caso, ocorre a supremacia afribulda ao dominio de regras
gramaticais e a destinagdo da maior parte do tempo dos cursos de Portugués as
explicacdes feitas pelo professor a respeito dos diferentes itens da gramdtica e &
realizacdo de grande nimero de exercicios mecénicos para repeticio e fixacio
das regras e no¢bes gramaticais. Na verdade, o aluno inexiste nas aulas de Por-
tugués, pols estas sdo transformadas em nZo significativas para o aluno e, por-

tanto, estérieis, sem vida.

Entretanto, observamos que os conhecimentos linglisticos pelo

estudo de regras e leis nfio é o suficlente, como &s vezes nos faz crer o fivro di-

datico. O que importa é a experiéncia, pois “& necessério que se peﬁnﬂa que
cada crianca faca sua prépria anélise do mundo. Esta afitude particular que des-
envolve pouco a pouco é uma aptiddo para manipular, experimentar, observar,
relacionar, emitir hipéteses, verificadas, aplicar leis e codigos, compreender in-
formacdes cada vez mais complexas”. (Freitag, em Santos, 1982:167)

Neste sentido, os Paradidaticos, contrariamente aos Didéaticos, po-
dem ser utilizados de forma a incentivar a interacfio do aluno com os conheci-
mentos lingQlsticos. A crianga passa a vivenciar, senfir e perceber as diferentes
fungdes sociais da lingua por meio da leitura de textos literérios. |

E nesse contexto que se garante o espaco, o estimuio ¢ a oporiu-
nidade para que cada aluno, de acordo com seu ritmo, 3 sua manelra, por meio
das mais diferentes formas, construa os conhecimentos lingalsticos, transfor-
mando a lingua em Instrumento de reflexio e mudanca.

Na verdade, os liwros Paradiddticos nSo apresentam exercicios
prontos; eles, por serem livros flexiveis quanto a organizacio dos contetidos,
apresentam sugestSes para o professor aplicar os conhecimentos de forma mais

conveniente para sua turma. Como podemos ver no fivro O Espantalho onde a
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autora indaga: “vocé é capaz de dizer nome de hortalicas que nao tenham LH na
escrita?”.

O Livro Paradidatico nos propicia trabalhar cje diversas formas com
os alunos, principalmente, porque “objetivam informar, levantar dividas e interro-
gacles, debatendo-as, posteriormente, provocando, assim, uma participag¢&o
ativa dos 2lunos. O professor passa entdo a ser visto como coordenador e sis-
tematizador do movimento, encaminhando através desta dingmica o processo de
aprendizagem. (Campedelli, 1985:02)

Outra dindmica possivel é a pesquisa, viabilizando o aprofunda-
mento dos contelidos trabalhados em aula, onde aparecerdo novas questSes a
serem colocadas aos alunos, propiciando o ir € vir de descobertas e redescober-
tas, ou seja, a consfrugfio dos conhecimentos por parte da crianga.

isto pode ser visto no Guia de Leitura e Atividade da ColecZo Festa

do Livro onde ele sugere:

* Formacdo de anagramas:

pata - tapa mico - comi

bola - loba lago - gola

lama - mala vaso - sova
alma
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* Construco de acrésticos:
R abugento
O tério
M au

louc Ao

b Q bo

Desta forma, verificamos que os Paradidaticos orientam-se no sen-

tido de propiciar ao aluno o contato com a sua lingua em funcionamento, ou seja,

Qeva-o a prafica, sifuacBes a serem concretamente vivenciadas ludicamente de
modo que o valor da leitura venha a ser paulatinamente sedimentado na vida dos
educandos’. (Silva, 1988:23)

Portanto, os conhecimentos lingQisticos nio mals serfo fransmiti-
dos afravés de exercicios e atividades mecéanicas e alienadoras, como pregam
os livros didaticos, mas sim através da interag8o com te:xtos de qualidade onde

estes conhecimentos serfio colocados em pratica, pois “o que importa é a pratica

das regras e ndo ¢ seu conhecimento teérico”. (Delfolie, em Santos, 1992:170)

3.1.3 - Livros Didéaticos, Paradidaticos e a Estrutura.

A esfrutura de um livro, responsével pela distribuicio e harmonia
das partes que a compSem, sdo de extrema Importéncia para a anélise dos Li-

vros Didaticos e Paradidaticos.
Para compor estes livros pode-se usar dos tipos de estrutura. Uma

linear e hierarquizada que privilegia a fransmissZo dos conhecimentos, tormando

48



os livros inflexiveis quanto a organizacfo dos conteldos. E outra, aberta e in-
terativa, que privilegia a construcdo dos conhecimentos, tomando os livros flexi-

veis quanto a organizacdc dos conhecimentos.

A primeira, enconfrada nos didaticos, fransforma-os em verdadei-

~ ras fontes do saber, onde “a Gnica voz autorizada a falar, a afirmar, & aquela

contida nos livros.” (Silva, 1988:05)
Tal fato ocore por ter o Livio Didatico uma estrutura orientada no

sentido de fransmitir mais conhecimento em curto espago de tempo, desprezan-

do as condi¢bes de producfio da leitura por parte dos alunos (tempo, acesso aos

textos, habilidades adquiridas, etc.), propondo uma verdadeira emaurada de
contetidos para encaminhamento das aulas. |

“Privilegia-se o consumo rapido dos textos, nfio sobra tempo para a
discuss#io das idéias, para a exposicio das interpretacSes individuais e para a
partilha das experiéncias geradas pela incursio nos textos”. (Silva,1988:05)

A esfrutura dos Livros Didéticos seguem geralmente uma norma,

um padrao estabelecido. Veja abaixo:

TEXTO|{VOCABULARIO INTERPRETAcAE]. GRAMATICA | EXERCICIO
[ fragmen- estuda repr o des ensina as ratfiicam a
tados na uma lingua idéias do autor. regras imposicio
sua maio- viva como Nao h4 reflexiol como 0% estabelecida
nia afasta- se fosse pof parte do Manuais. O] | no estudo da
dos da re- morta aluno. aluno deve | | gramatica.
alidade do decorar Exercicios
aluno mecanicos e
reprodutivos.
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Em anexo’se encontra o capitulo n° 2 do livro Porta de Papel, e o
capftulo n° 3 de Alegria de Saber, onde podemos perceber que os fivros utilizam
a mesma ordenacfio dos pontos a serem trabalhados. A Unica alteragio ocomre
quanto & localizacBo da ortografia, ora inserida na gramatica, ora como um ponto
isolado.

Neste sentido, os Didaticos apresentam uma certa inflexibilidade
quanto & organiza¢do dos contelidos programéticos, apresentando-os linearmen-
te. Essas caracteristicas tomam estes livios dissociados das necessidades da
classe, visto que fimitam o frabalho docente, desenvolvendo, entio, um ensino de
lingua orientado apenas para o encadeamento de afividades que priorizam o te-
orismo gramatical.

Enfretanto, esqueceram-se de que o objetivo mais geral do ensino
do portugués deve ser aimejado no sentido de mostrar como funciona a lingua-
gem humana e, de modo particular, o Portugués; quals os usos que tem, e como
os alunos devem fazer para entenderem ao méximo, ou abrangendo metas es-
peclficas, esses usos nas suas modalidades escrita e oral, em diferentes siua-
¢bes de vida. “Em outras palavras, o professor de porfugués deve ensinar aos
alunos o que & uma lingua, quais as propriedades e usos que ela realmente tem,
qual &€ o comportamento da sociedade e dos individuos com relacio aos usos
lingaisticos nas mais variadas situacSes de suas vidas”. (Santos, 1993: 83)

Sendo assim, o ensino de lingua, de acordo com esta visio, ne-
cessita também de livros que apresentem uma nova estrnutura para que essa
concepclio de linguagem sefa desenvolvida. Neste senfido, enconframos nos
Paradidaticos uma nova maneira de ensinar os conhecimentos lingQfsticos, pois
na forma e no contetido sdo mais dindmicos, proporcionando uma melhor intera-

¢&o entre o aluno e o texto.
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E é a partir dessa interacfo que este Iivro busca levar o aluno a
descobrir e construir seu préprio. conhecimento, ou seja, procura tornar Instigante
a apreensdo e a recriagdo do conhecimento. Isto ocorre por ser o Paradidatico
flexivel quanto a organiza¢&o dos conteldos programaticos facilitando o trabatho
docente, visto que este pode utiliza-<io do modo mals adequado a sua turma.

Sendo assim, podemos perceber que a esfrutura dos paradidéaticos
transformam-os e um instrumento a ser utilizado de acordo com os interesses e
necessidades dos alunos. Nesse sentido, toma-se impossivel a sua descrigio
como fizemos com os livros didaticos. O que verificamos € que todos os pontos
frabalhados partem da exploracdo do texto onde o aluno investiga, pesquisa e

cria o seu conhecimento. Veja abaixo:

TEXTO

INTERPRETAGAO VOCABULARIO GRAMATICA | |EXERCICIO

respeita-se a opl- sdo intemalizados preocupa-se N&o ha exer-
nido do aluno pelo leitor, afravés primeiramente | | cicios deter-
do habito da com o aprendi- | | minados, ha
leitura. zado da lingua] | somente su-
- e ndo o estudo( | gestSes de
da gramatica atividades.
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Nesse sentido, verificamos dﬂe toma-se impossivel a hierarquiza-
¢lo de seus conteuddos, pois caracteﬂzam-é.e por serem livros versétels e flexl-
vels, propiciando a interacfio leitor texto utllizandose para isso de estratéglias
que levem o aluno a investigar e a pesquisar os mistérios de sua lingua. E nada
melhor para isso do que implantar o habito da leitura.

Na verdade, observamos que os livros paradidaticos orientam-se
primordiaimente por frés pontos de igual importancia: a leitura, a pesquisa e¢ a

criacdo, pois é a partir desses trés elementos associados que se podera desen-

‘volver no aluno a sua capacidade de elaboragfio e construcfio dos conhecimen-

tos lingQisticos.
Para Demo (1990:77) “desde a pré-escola, entre crian¢as que ape-

nas brincam, ou na crianca que abre os olhos para a vida ao nascer, é possivel
visuallzar atitude de pesquisa e fomentdda via processo educativo, como postura
de questionamento criativo, desafio de inventar soluces proprias, descoberta e
criagdo de relacionamentos altemativos, sobretudo motivagio emancipatéria a

partir de um sujeito que se recusa ser tratado como objeto™.

A partir do quadro abaixo, poderemos perceber a relac8o existente
entre os Livros Didéaticos, Paradidaticos e a construgo ou transmisso dos con-

tetidos:
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DIDATICOS PARADIDATICOS

Conservador e fradicionat Criativo e lidico ] '

Textos fragmentados sem significacdo | Textos com significagdc para o aluno
para o aluno

Limitam o trabalho do professor Instrumentat e versatil, possibilitando ao
professor utilizado de modo mais perti-

nente as suas classes.

Exercicios mecanicistas que buscam | Exercicios que buscam a refiexfio e a

transmitir os conhecimentos. construcado dos conthecimentos.
Fechado em seu préprio universo[interage com outros livros. Interdiscipli-
{saber fechado) nar (saber aberto).

inflexivel quanto a organizagdo dos|Flexivel quantoe a organiza¢do dos
contedos programaticos (conteddo |conteddos programaticos (contetido..

linear, hierarquizado). flexivel)

Portanto, verificamos que, tradicionalmente, os didaticos fundamen-
tam-se em modeios que priorizam um ensino de Jingua voltado para mera repro-
dugao dos contelidos sem que 0 aluno forne sujeito no processo ensino aprendi-
zagem. Contrariamenite, os Paradidaticos buscam dar uma nova vis3o ao ensino
de lingua, onde o0 aluno passa a ser visto como agente participativo na constru-
¢do qu conhecimentos lingl(sticos, e conseglientemente, criticos. Sendo assim,
0 aluno, apropria-se da lingua como forma de instrumentaiizagio para que ele se
tome sujeito-leitor e sujeito-cidadao.

Vejamos no préximo capftulo como os livros Didaticos e Paradidati-
cos orientam-se no sentido de desenvolver no aluno além da construgdo dos co-
nhecimentos lingQlsticos, a consbrugdo de uma consciéncia emancipadora que

vise a formacg&o para a cidadania.
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CAPITULO IV
Livros Didaticos, Paradidaticos, Leitura e Ensino de Lingua -

Educacgéo para a cidadania?

Cidadania € o propric direito 4 vida nc sentido
pieno. Trata-se de um direito que precisa ser construi-
do coletivamente ndo s6 em termos do atendimento as
necessidades bésicas, mas de acesso a todos os
niveis de existéncia, incluindo o mais abrangente, ¢

papel dos homens no Universo.

Covre (1989 : 37 )

As conclusGes a que chegamos, a partir do confronto estabelecido
no capitulo anterior entre os livros didaticos, paradidaticos e ensino de lingua, nos
despertou grande interesse sobre uma questio de extrema importancia para a
educagado brasileira : a formagdo para a cidadania.

Conseqientemente, abordaremos a seguir as possiveis contribui-
¢Oes dos livros para a implantagdo de uma pratica educativa que vise transfor-
mar nossos alunos em individuos conscientes de seu papel na sociedade, ou
seja, sujeitos-cidadéios que n&o aceitam mais a sua condi¢cio de objeto de ma-
nobra nas maos da classe hegemonicamente consofidada no poder.

Percebemos que, em nossa sociedade, onde as desigualdades

sociais sdo marcantes, é extremamente delicado falar em cidadania. Que cida-
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dania é esta que prega igualdade entre os homens? Que diz ser direito do indivi-
duo a Educagio, a Saude, a Habitacdo, o Lazer? E mais ainda, que afirma ter o
homem direito a uma vida digna sem, no entanto colocar em pratica estes mes-
mos principios?

Legalmente, o homem tem trés direitos a serem respeitados. O
primeiro, civil, diz respeito ao direito de se dispor do proprio corpo, locomogao,
seguranca, etc. O segundo, politico, diz respeito a deliberagdo do homem sobre
sua vida, ao direito de ter livre expressac de pensamento e pratica politica, religi-
osa e etc. O terceiro e ultimo, social, diz respeito ao atendimento das necessida-
des humanas basicas. Sao todos aqueles que devem repor a forga de trabaiho ,
sustentando o corpo humano tais como alimentacdo, salde, educagao e etc.
(Covre, 1991 :11)

Nesse sentido, ha muito para se questionar antes de se afirmar que
esses direitos séo efetivamente respeitados. Infelizmente, o que verificamos é
que, na pratica, os direitos e deveres dos cidadaos nao sao aplicados igualmente
enfre os homens, pois em nosso pals somente é cidaddo aquele que detém o
poder sécio politico-econdmico.

Isto ocorre por ser a sociedade brasileira nascida no seio de um
sistema capitalista orientado pelo pensamento liberal onde incentiva-se a lei dos
mais aptos e da competicdo, contribuindo para a exploragdo de grupos de ho-
mens por outros. Neste sentido, a concepgdo de cidadania passa a desempe-
nhar, também, a fungcdo de manter essa desigualdade.

A Cidadania passa ent8o a ser muitoc mais confra 0 povo do que
para o povo, visto que ela é orientada apenas para legitimar as desigualdades

sociais, visando somente aos interesses de uma pequena minoria privilegiada.
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Segundo Demo(1990:53):

O teor de cidadania é visivel na habflidade com que
cada sociedade maneja, administra a desigualdade
social, e nisto ele é mais ou menos cidada.

Na verdade, a desigualdade ests presente em todas as esfera de

nossa sociedade, pois desigual nfo & somente quem n&o tem, mas quem tam-

bém n3o &, ou ndo sabe.

E sendo a educagdo uma das mais fortes aliadas para manter ou

romper com as desigualdades sociais sera ela também responsével pelas desi-
gualdades do saber (conhecimento), visto que cria-se uma atmosfera seletiva,

reduzindo & oportunidade de ascensfio as classes hierarquicamente desprivilegi-

adas.

Sema acrescenta que (1995:81):

[isto ocomme por ser a educacfo brasileira) carac-
terizada por sistemas escolares fechados, discrimina-
dores e seletivos, { pols ] a escola, em geral, no res-
peita as individuafidades e tampouco incentivam
a solidariedade. Ela define 0 modelc de cidadéo
que deve sef atingido por todos que passam por elas.
Aqueles que ndo se enquadram no modelo (...}
muitas vezes sfio expulsos pelo sistema.
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Em outras palavras, percebemos que esta concepgéo de cidadania
difundida nos meios escolares orienta-se a partir dos interesses do pensamento
capitalista, contribulndo para a propagacfio de visSes de mundo ideol6gicas '
que visam a estratifica¢do social e a consolidaco da sociedade liberal.

Sendo assim, a educagéo institucionalmente difundida e os elemen-
tos que a compde ( tais como diretores, professores, metodologias e técnicas
empregadas, etc ) estariam também envolvidas no sentido de fortalecer e manter
essa situacgao injusta.

E em contraposicdo a esta idéia que propomos uma concepcio de
cidadania que, aliada a uma pratica democratica participativa e plena., busca
através das visGes sociais ut6plicas’ uma melhor distribuic3o de oportunidades e
consequentemente dos conhecimentos historicamente produzidos (saberes), pois
¢ a partir dessa distribuicio de oportunidades e principalmente dos saberes que
sera posslifel a construgao para a cidadania onde:

O homem contemporéneo rompa cotidianamente
com as trevas da alienag8o (...}. Issc se daria, a todo
instante, nas relagbes didrias, criando refagbes que
eliminem o homem “‘marcado” historicamente e
apontem, dentro desse homem, o ser universal que
possui. Trata-se de pensar sentir e agir no sentido de
que a democracia se constréi a todo instante, nas

relagdes sociais a que fazemos parte.”

" O termo visbes de mundo ideoldgicas originam-se do texto Ideologias e Ciéncias
Sociais, onde ele afirma que as visbes ideoldgicas s8o aquelas que servem para legiti-
mar, justificar defender ou manter a ordem social.

¥ Utilizo o referencial tedrico de Michel Lowy (1988).
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Dentro desta perspectiva, todo o ensino e principaimente o de lin-
gua passana a ser visto pela oOtica emancipadora, orientando-se para uma

educacéo critica e transformadora, ou seja, uma educa¢do que busca uma con-
cepgdo de cidadania no seu sentido mais amplo - a cidadania para emanclpagio

e/ou cidadania plena.

Para Sibeneichler (em Demo, 1991:37 )

“Uma sociedade emancipada seria aquela que, em
maior grau possivel,se capacita a dominar seu préprio
processo de formagdo ou de desenvoivimento,
manejando com competéncia condigBes objefivas
(natureza, economia, tecnologia) e condi¢Ges sub-

jetivas (cidadania, organizagio, politica e democra-

T

cia)”.

Enfretanto, Demo acrescenta ainda que:

‘[ A cidadania para emancipagdo] depende em
primeiro lugar do préprio sujeito social ainda que ndo
unicamente dele. Ndo existe emancipar, mas emanci-
par-se. E um processo de dentro para fora, como

toda educacio genulna.” { 1991 :47)
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- Neste caso, verificamos a importancia da educacéo para a forma-
¢do do cidadfio pleno, na medida em que ela é vista como agente propiciador de
questionamentos e de instrumentaliza¢3o para que o aluno tome-se um individuo
emancipado, pois educar quer dizer puxar de dentro. Sendo assim, uma educa-
¢do compromefida com estas questdes, propiciard ao educando a transforma-
¢do dos conhecimentos cientificos em sabedoria contribuindo, ent3o, para a
construgcdo da cidadania.

Portanto, uma escola direcionada neste sentido, ndao mais aceitara
um ensino de lingua que cerceia o aluno através da negacao de sua classe so-
cial, sua cultura e sua linguagem. Conseqlientemente ndo mais aceitara também
a utilizacdo de materiais que inibam o seu pensamento e a sua criatividade.

Nesta mesma linha de pensamento, verificamos gque o ensino de
lingua orientado pelos Livros Didaticos preocupa-se geralmente em moldar o
aluno, dando-he uma visdo secundéria, ocasional e superficial do saber cientlfi-
co. isto ocorre porque os Livros Didaticos desenvolvem estratégias de ensino
que priorizam a mera fransmissdo dos conteudos, sem que o aluno possa rom-
per com a sua condi¢do de objeto.

Neste sentido, este ensino em nada contfribui para a formag3o de
individuos criticos e atuantes diante a sociedade. Muito pelo contrario, transfor-
ma-os em nfo-sujeitos, incapazes de desenvolver agdes sociais coletivas e
conscientes, politicamente organizada.

Contrariamente a esta concep¢do de ensino de lingua fundamenta-
da pelos Livros Didaticos, os Paradidéticos objetivam resgatar no livro sua ver-
dadeira funcio - a de informar sem massificar, de transmitir sem oprimir, ou

seja, de estimular no aluno a criagdo do conhecimento através do lazer, do enri-
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quecimento das amplia¢cbes de convivio social e de interagdo com o mundo.

Segundo Luft (1985:10):

‘Somente a partir de um ensino libertador
- alibertacdo pela palavia ¢ que conseguiremos
resgatar 0 prazer da aulas de lingua maternafe
conseqlentemente] o aluno liberto, e consciente de
seus poderes de linguagem, poderd crescer,
desenvolver ¢ seu espirito critico e expressar 2 sua

criatividade.”

Nesse caso, as aulas de Lingua Portuguesa estariam voltadas para
o tomar o aluno sujeito de sua aprendizagem, apropriando-se da lingua como
forma de expressdo e comunicagdo com o mundo.

Entretanto, € necessério também que o professor tenha conscién-
cia do seu trabalho docente com as camadas populares, ndo se deixando levar
somente pelas normas, regras, técnicas e sim utilizando-se delas para que o
aluno se tome agente de sua prépria transformaco, ou seja, que ele se tome
sujeito ativo na construgdo de seus conhecimentos linglfstico e critico.

Por esta razdo, apontamos o Livro Paradidatico como uma nova
altemativa de ensinar a Lingua Portuguesa, visto que desenvolve no aluno o
habito de gosto pela leitura, ou seja, de democratizagho das oportunidades de
ler e de escrever de forma prazerosa, dando uma nova visdo as traumatizantes

aulas de portugués.
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Sendo assim, afirma Luft ( 1985:94 ) :

O aluno ndo precisa aprender alingua,
precisa sim ampliar sua gramatica implicita e
interiorizada na sua primeira inféncia, com os
elementos do modelo culto padrio. E preciso ao ler e
escrever, ter contato com bons textos, e descobrir,
como professor e toda a classe, as riquezas

esprecionais de seu idioma.”

Acrescenta ainda Serra que a aprendizagem da leitura deve ser
considerada tema centra na educacgéo, pois “0 ato de ler permite a circulagdo de
modalidades de reflexdo , de comunicagio, de reflexBes co-
muns,[proporcionando] o acesso a um espago publico, sendo, nesse sentido, o
que toma possivel o exercicio da cidadania.” (1995:106)

As conclusGes a que chegamos nos certificam de que a importan-
cia da oralidade, leitura e da escrita suplanta as questes que giram em tomo do
ensinar ou ndo a gramatica, na medida em que no Paradidéatico s§o trabalhadas
associadamente a PESQUISA e CRIACAO. Sendo assim, estes livros apresen-
tam caracteristicas necessérias ao exercicio da cidadania, pois apresentam um
compromisso com a transformacfo através do desenvolvimento de atividades

nem sempre presentes em outros livros utilizados pelo cotidiano pedagégico.

Como afirma Campedelli (1995:02):

61



. ‘
..................‘..Q............................

Os Livios Paradiddticos possuem material para
pesquisa ¢ leftura complementar, viabiizando o
aprofundamento de temas trabalhados em sala(...) e
& nesse ir e vir de descobertas e redescobertas que

se garante o aprendizado.

E nesta mesma linha de pensamento que percebemos a necessi-
dade de se romper com toda e qualquer visdo que limite e castre o aluno, pois a
construcdo do conhecimento se da somente quando este participa ativamente
‘deste processo envolvendo, para isso, leitura, pesquisa e criagdo.

Sendo assim, Freire(1990) afirma que:

E pelo jogo [de ir @ vir que] © homem se
transforma no ato mesmo de descobrir e
redescobrir(...) aos desafios que lhe apresenta seu
contexto de vida(...) 0 homem se cria, se reafiza como
sujeito, porque este ir e vir exige dele reflex@o, critica,
invencéo, eleiclo, deciso, organizacio e ago.

Para tanto, n3o basta uma boa fundamentacio tebrica, uma espe-
cializacdo no contetido e regras inerentes & Lingua Portuguesa. & primordial que
mudemos também nossa postura com relag&o ao homem e a sociedade, & lin-
guagem e a aquisicdo do conhecimento. E é neste sentido que buscamos rom-
per com as tradicionais aulas de lingua portuguesa, levando em consideracio o
que as criang¢as sabem sobre a linguagem escrita antes de chegarem 4 escola.

S6-assim, nos tomaremos agentes de nossa prépria fransforma-

¢éo, contribiiindo para a formacéio do n&o-sujeito em sujeito-cidadiio e, conse-
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guentemente para a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria. Sociedade esta

em que o trabalho coletivo consiga suprar ¢ individualismo.

1982 :75):

A nova sociedade, nas paiavras de Freire e Macedo (em Braggio,

E uma sociedade na qual nenhum homem,
nenhuma mulher, nenhum grupo de pessoas,
nenhuma classe explore a for¢a de trabalho dos
outros. E uma sociedade na qual ndo ha privilégios
para aqueles que trabalham com a caneta e somente
obrigagbes para aqueles que trabalham com sua
m&os nas fazendas e nas fabricas [é uma sociedade
onde ] todos os trabalhadores devem servir ac bem

estar de todos...
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ANEXO 1

UNIDADE

|

Com a palavra, seu livro

Primeira licao:

Nunca leia de maos sujas.

Segunda licao:

Nao dobre seu livro a0 meio.

Faz mal a minha espinha.

Terceira licao:

Cuidado com as tesouras. Sao minhas
grandes inimigas. Vocé nao sabe

que existem livros proprios para recortar?

CO MY O Y (D S /™~ /™~ T\ oy =~ =
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Quarta licao:

Canetas. Odeio canetas. Nao ha
borracha que apague o que

elas escrevem.

Quinta licao:

Cuidado com agua. Chuva entao,

nem pensar.

Sexta licao:

Cuidado com o sol. Um pouquinho até
que faz bem, mas tem gente que me
deixa horas ao sol.

Sabe o que acontece? Fico
parecendo uma massa folhada.
Sétima licao:

Orelhas de burro. Isso é terrivel,
porque eu me acho muito
inteligente.

Custa pegar um marcador
de paginas?

Oitava licao:

Livro ndo come. Portanto ndo coma
nunca sobre mim.

Agora espero que vocé me trate com muito

carinho, e ai eu sempre vou ter coisas boas para dizer.

Adriana Didier e Roberto Nejme
Com a palavra, seu livro
Editora Rios, Sao Paulo
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Menina bonita do laco de fita

linda.

Era uma vez uma menina linda,
eitonas pretas, daquelas

Os olhos dela pareciam duas az

bem brilhantes.
Os cabelos eram enroladin

da noite. A pele era escura € lustrosa, que

pantera negra quando pula na chuva.
Ainda por cima, a mae gostava de fazer trancinhas No

cabelo dela e enfeitar com laco de fita colorida. Ela ficava
parecendo uma princesa das Terras da Africa, ou uma fada

do Reino do Luar

hos e bem negros, feito filapos
nem o pélo da

Ana Maria Machadc

Menina bonita do lago de fité
Melhoramentos, Sao Paulc
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DNEXO 2

14

O seu gato maluco,
acabou com o meu bolo.

Gato Guto berra:

— Miau, miau!
Pato Pito grita:
—.Qua4, qua, qua!

O gato Guto e o pato Pito

O gato Guto mora na casa da Rosa.
O gato Guto toma leite no prato.
O pato Pito mora na casa do Tito.
O pato Pito come bolo de fuba.
Pato Pito pisa no leite do gato.
Derrama todo o leite do prato.
Gato Guto pula no bolo do pato.

O seu pato bobocal
Nao vé onde pisa?

o

Pimentel Gdes.

]
% Esta histéria foi retirada do livro O gato Guto e o pato Pito, de Licia



"*mumn s koA A g

.rra grita.
, UUaI é a frase que tem o mesmo significado da que esta no quadro?

.l l * L

L i Gato Guto berra: - Miau, miau! |

. |

: 1 Gato Guto fala: — Miau, miaul

® [ Gato Guto grita: — Miau, miaul!

[ P

®@:sponda com frases completas:

3 Quem mora na casa da Rosa?

@® Onde o gato Guto toma leite?

] . .
. ........................................................................................................................................................
|

.) O que o pato Pito come?

omplete a frase, empregando uma palavra do quadro:
no bolo do pato.

L 2. 2 Qt

@BAt0 GULO ..o

pula senta

ERSANDO SOBRE 0 TEXTO ********-ﬁrﬁ?ﬁ%

erse com seus colegas:
or que o gato Guto e o pato Pito brigaram?
océ tem um animal de estimacao? Fale sobre ele. Se vocé nao tem, fale

obre algum que gostaria de ter.
15
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FSCRITA E LEITURA : Balao de fala

O seu pato boboca!
Nao vé onde pisa’

O seu gato maluco
acabou com o meu

Usamos o baldo de fala para representar a conversa entr

dons ou mais personagens de uma hlstona

« Invente um outro final para o texto O gato Guto e o pato Pito, escrevendc
caderno uma conversa entre eles. Faga um desenho e ndo se esquecga

baldao de fala.

*\\\

}ﬁ@@ﬁﬂﬂﬂ Consoante + r **********M;ﬂ!

1”"' 1

p"a 'f o

| F[alt]o]

I Lsiinsidismgpidisill

SO

Na palavra prato, as consoantes p e r formam um encor

~ tro consonantal.

1. Complete com r e descubra outras palavras:

tinta —t........ inta pesO —~pP...... eso
fase —f........ ase feio —f........ eio
banco —~-b........ anco cubo —cub....... 0

2. Complete com as silabas dos quadros:

bra bre bri bro bru l cra cre cri ¢cro cru
lem........ te outu........ co . Ihante em....lho
........ ado .....zeiro ....ché bt MO es.....ver



GMM‘T ICA: Letras maiisculas e mintdsculas ﬁﬁ{kﬁﬁi‘z
/' :

As letras do alfabeto podem ser maitisculas ou minus-

RET O v e

Guto e Pito comecam com letra maiuscula.
As letras maitisculas sdo usadas para iniciar as frases e 0s

nomes de pessoas, animais, lugares, ruas e escolas.

Copie do texto O gato Guto e o pato Pito os nomes que comegam com letra

maiuscula:

Complete a ficha escrevendo nomes que comegam com letra maiuscula:

' Eu me chamo

. Estudo na Escola

O nome de minha professora é

| Moro a Rua

. O nome de minha cidade €

Complete com letra maiuscula ou minuscula:

a) ...osatemum ... ato chamado ...... .uto.
b) ....itotemum ....ato chamado .......ito.
c) ....uto gostade ....eite e ...ito gosta de ... olo

Escreva o nome de cinco pessoas de sua familia. Nio se esqueca: nomes de
pessoas sdo escritos com letra mailsculal

17
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'v*ar?é-i
Quem vai querer? &

Tem melancia e melao,
limdo verdinho, que belezal
Ainda, banana e mamao,
frutos da natureza.

Quem vai querer?

Feijdo de vara, fresquinho,
farinha para fazer pirao,
meldo bem madurinho,
tomate para o molho de macarréo.

Alo, prezada freguesal

Para nao ter chateacao,

digo a todos com franqueza:
campeédo da feira & o Sebastido.

-14w5
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ESTUDO DO TEXTO

Vocabulario

prezada — querida, estimada

freguesa — cliente
franqueza — sinceridade

Ligue as palavras que tém 0 mesmo significado.

prezada . ~__—cliente

freguesa— . ___-sinceridade

| .

franqueza — ~~ querida

1. Responda.
a) Qual é o nome do feirante?

'

____________

2 Marque a resposta certa.
a) Sebastido oferece seus produtos para:

| | os feirantes.

| | os filhos.

[ x] os fregueses.
(%
¢
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b) O feijao de vara esta:

|| amarelinho.

[ ] fresquinho.

| velhinho.

3. Complete.

& DA [ZOLPIAQ........ccocscivrssrierss it s st hone :

=
b) O @ OSTA LOMIMBGUING, ..ot s .
c) O @ & para O MoMQ.JeMEGHEL. .....covmimrismmsissind D

4. Retire do texto o que Sebastido diz com franqueza.

2 0 oeasilclo

5. Vocé viu que Sebastido sabe vender seus produtos. Agora,
imagine que vocé é o vendedor de uma feira. Venda estes

produtos. Escreva uma frase para cada um.

6. Responda oralmente.
Vocé ja foi a feira? L4, o que mais chamou a sua atencdo?
M




; q ) Coloque til se for necessario.

u corac;,ao — avela — papai — debaixo — voa
mamae — cao — moeda — pimentao — ana
‘*} nago — coroa — la — ftitio — aviao — sorvete

."h(
ﬁ‘;
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ao POSBORL. - s viapsssmesnins

imt!

4. Complete as frases, de acordo com o0s desenhos.

a) Jodo fechou o .......... portdo " . EULLEE]
o7

b) O meu casaco foi feito com ...\ (&

c) Mamae socou a pimenta no ........ RIGO ... {j&—;

d)O ..o ...... & um peixe feroz. [@® 2z
ORTOGRAFIA
' Palavras com til__?

Leia. ' O campeao

La vem o_Tiao!
Com boné na cabeca
e casaco de la.
Ele corre na rua,
pula no(chao, )
come ‘mac;éi
e joga piao.
Menino sapeca € o\ Tlao
Colega e amigo,
6 um (campezo

1. Circule no texto as palavras com til.
- 18 .
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macacao ...

facd
canacs
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6. Resolva a cruzadinha.
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