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RESUMO

O presente trabalho tem como base, minha participagfio como bolsista de Iniciagio Cientifica
de educagdio especial da referente universidade e do trabalho de campo como a observacdo de
uma aluna surda inserida numa instituigfo escolar regular.

Sendo assim, nossos centros de estudos e debates acerca da educagdo especial me remeteu a
algumas indagagdes a respeito da educagfo proposta para criangas surdas no nosso municipio
do Rio de Janeiro. E, por ser um centro de referéncia para o nosso pais nesse dmbito
educacional, tomo o Instituo Nacional de Educagéo de Surdos — INES — localizado no bairro
de Laranjeiras, como centro de pesquisa apropriado para a aquisigdo e ampliagdo de
conhecimentos referente & proposta educacional oferecida pela mesma aos seus alunos surdos
das séries inicias do Ensino Fundamental.

Por isso, em meio & fantas informagdes pertinentes, uso como instrumento de andlise o
curriculo apresentado pela instituigio para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da
promulgagdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio (LDB — Lei n°9.394/1996), bem
como bibliografias, artigos, periédicos pertinentes ao assunto.

Assim sendo, o presente estudo terd como base o curriculo oficial , ndo pertencendo como
objetivo dessa pesquisa , a tomada de algum posicionamento quanto ao ensino proposto aos
alunos surdos, ensino regular( inclusdo) ou ensino especializado. Cabendo, portanto, somente
o levantamento de indagagSes pertinentes ao curriculo e sua importdncia em qualquer
processo de ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu a partir da minha participagdo como bolsista de
Iniciagdo Cientifica de educagdo especial do Nucleo Integrador de Educagdo Especial
_NIEE - da UNIRIO ¢ de um trabalho de campo no Instituto Superior de Educagdo
do Rio de Janeiro — ISERJ — que tinha como base a observagdo de uma aluna surda
inserida numa instituigio de ensino regular, o que suscitou em nossos Centros de
estudos e debates acerca da Educagdo Especial, algumas reflexdes a respeito da
educacdo proposta para criangas surdas no municipio do Rio de Janeiro.

Assim, tomando como dados de analise os estudos referentes a escolarizagdo dos
alunos surdos apresentados pela educagdo voltada ao ensino especializado (Soares
1990/2002 ¢ Goes 1996) e a importancia historica do INES — Instituo Nacional de
Fducagio de Surdos — no contexto da educagdo especial brasileira, analisarei o
curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental da referida instituigdo, bem como
documentos bibliograficos pertinentes ao cum’culo o processo de escolarizagio
dos alunos de uma instituicdo de ensino especializada.

O curriculo é definido por Silva (2002) como um instrumento diretamente
relacionado as estruturas sociais e econdmicas, ndo se colocando comoe um corpo
neutro, desinteressado de conhecimentos, € que sua selecdio € resultado de um processo
que reflete os interesses particulares das classes ¢ dos grupos envolvidos. Sendo assim,
ndo ha como pensar em uma transformacdo do curriculo sem refletir sobre um rol de
questdes : Qual conhecimento (de quem) é privilegiado no curriculo apresentado pela
instituicdo? Quais grupos beneficiados e quais grupos prejudicados pela forma como o

curriculo se apresenta?



Curriculo: seu desenvolvimento histérico e suas concepgdes tedricas.

De acordo com Silva {2002) de uma certa forma todas as teorias pedagdgicas e
educacionais podem ser consideradas também como teorias sobre o curriculo. E as
diferentes filosofias educacionais e diferentes pedagogias, antes mesmo da
institucionalizagio do estudo € do termo curriculo, faziam especulagBes sobre o
mesmo.

O curriculo, antes mesmo  de se apresentar coma um abjeto de estudo de uma
especializagdo do conhecimento pedagdgico, sempre foi alvo de pesquisa de todos os
profissionais que buscavam entender e organizar os processos escolares. No entanto
somente no final do século XFX e inicio do séeulo XX, é que um grande nGmero de
pesquisadores comegotl a tratar de maneira mais sistematica os problemas e as questdes
curriciilares nos Estados Unidos, usando o curriculo como um mstrumento que
organizasse o processo educativo escolar, planejando de maneira cientifica as atividades
pedagégicas, controlando o comportamentc e o pensamento dos alunos para que nao se
desviassem dos padres pré-definidos.

Segundo Moreira (1994) essa concepgdo curricular americana foi surgindo apos
a Guerra civil, onde o sistema de competigio livre foi substituido pelos monopélios, o
qual exigia uma produgio em larga escala e um maior nimero de empregados. Assim a

especializagio e o sucesso na vida profissional passou a exigir um bom desempenho

escolar.
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Consideracdes historicas sobre a Educacdo Especial no Brasil

A Educagio Especial brasileira tem como seus marcos histéricos fundamentais a
criagéio de dois grandes institutos , localizados na cidade do Rio de Janeiro e criados no
periodo imperial, que sio o Instituto de Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamim
Constant, ¢ o Instituto dos Surdos — Mudos, conhecido hoje como Instituto Nagcional de
Educacdo de Surdos — INES.

O Instituto Benjamim Constant foi criado pelo Imperador D.Pedro H por meio
do Decreto Imperial n.° 1,428, de 12 de setembro de 1854, tendo sido inaugurado,
solenemente, no dia 17 de setembro do mesmo ano, na presenca do Imperador, da
Imperairiz ¢ de todo o Ministério, recebendo o nome de Imperial Instituto dos Meninos
Cegos. Este foi o primeiro passo concreto no Brasil para garantir ao cego o direito a
cidadania. Esse Instituto foi pouco-a-pouco derrubando preconceitos e fez ver que a
educacdo das pessoas cegas ndo era utopia, bem como a sua profissionaliza¢do. Com o
aumento da demanda foi idealizado e construido o prédio atual, que passou a ser
utilizado a partir de 1890, apds a 1° etapa da construgdo. FEm 1891, o instituto recebeu o

nome que tem hoje: Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao seu terceiro
diretor. Em 1937, o prédio foi fechado para a conclusdo da segunda e Gltima etapa da
obra , reabrindo em 1944, criando seu curso ginasial, em setembro de 1945 , o que lhe
deu condigdes de ser equiparado a0 Colégio Pedro Ii, em junho de 1946.

Atualmente, o Instituto Benjamin Constant vé seus objetivos redirecionados e
redimensionados. E um Centro de Referéncia, a nivel nacional, para questdes da
deficiéncia visual, possuindo uma escola, capacitando profissionais da area da

deficiénecia visual, assessorando escolas e instituigBes, realizando consultas



oftamolégicas & populagdo, reabilitando, produzindo material especializado, impressos
em Braille ¢ publicag@es cientificas.

O INES - Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — foi criado em 26 de
setembro de 1857, durante o Império de D. Pedro II, quando o professor francés
Hernest Huet fundou, com o apoio do imperador o Imperial Instituto de Surdos
Mudos. Huet era surdo. Na época, o Instituto era um asilo, onde s6 eram aceitos
surdos do sexo masculino que vinham de todos os pontos do pais e muitos eram
abandonados pelas familias. Funcionou em virios enderegos: na Rua Municipal n° 08
(atual Rua Maryrink Veiga), no Centro; na Ladeira do Livramento n® 29, no bairro da
Saiide; no Prédio do Campo da Aclamagdo n® 49 (atual Praca da Repiblica), também
no Centro; na rua Real Grandeza, s/n® (canto de Sdo Joaquim), em Botafogo, e,

finalmente, na Rua das Laranjeiras, 95 (atualmente 232).

Em 1931 foi criado o externato feminino com oficinas de costura e bordado.
Com isso, o INES consolidou o seu carater de estabelecimento profissionalizante,
instituido em 1925. Os anos de 1950 foram marcados por uma série de agdes
importantes, como a criagdo do primeiro curso normal para professores na drea da
surdez (1951). Neste ano, o INES recebeu a visita de Helen Keller, cidadd americana,
surda e cega, cuja trajetoria de vida & um exemplo até os dias de hoje. Em 1952 foi
fundado o Jardim de Infincia do Instituto e no ano seguinte criou-se o curso de Artes
Plasticas, com o acompanhamento da Escola Nacional de Belas Artes. Em 06 de junho
de 1957, o Instituto passou a denominar-se Instituto Nacional de Educacio de Surdos,
atualmente atendendo em tomo de 600 alunos, da Educaco Infantil até o Ensino

Médio.
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Bueno (2004) relata que apos sua criagHo, esses dois institutos sofreram um
processo de deterioracdo, espelhando o cardter assistencialista que perpassa por toda
historia da educagdo especial brasileira. Mediante uma politica de favorecimento ,
foram criadas instituicdes que oferecessem abrigo e protegdo a essa parcela da
populagio, cumprindo somente a fungfo de auxiliar os desvalidos, nio oferecendo
condigdes de exercerem sua cidadania, retirando do convivio social individuos que
ndo precisavam ser isolados.

Ao analisar os termos utilizados para nomeacdo dos portadores de necessidades
especiais, ao longo do contexto histérico, percebe-se que os mesmo  sofreram algumas
modificacdes. Segundo Bueno (2004) o termo excepcional passou a ser usado por
reproduzir de maneira clara o0 processo de participagdo/exclusio a quie foram
submetidos os membros das camadas mais populares. Assim o termo mais preciso ao se
reportar aos individuos encaminhados para receber um atendimento escolar
especializado foi o termo deficiente.

Porém, a partir do desenvolvimento das sociedades capitalistas, alguns outros
problemas foram surgindo e o referido termo passou a nfo mais corresponder somente
ao universo das criancas com problemas relacionados a escolarizagdo. O que levou o
surgimento € a utilizagdo do termo excepcional, que atende de maneira precisa ao
processo de seletividade presente na escola, ratificando o processo de exclusdo-
participagio das camadas mais desfavorecidas, ¢ que desenvolveu de forma
fundamental, o papel da educagdo especial como ampliagio dos termos especificos ¢ 2
resposta nas relagdes capitalistas tanto com os deficientes quanto com 0s excepciondis.

Educagdo especial que sera apresentada e discutida ao longo do presente estudo

abordando a deficiéncia auditiva.
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Assim, considerando que a surdez nfio ¢ impedimento para a obtencio do
conhecimento e entendendo a ideologia presente na elaboragiio curricular, pode-se
refletir acerca da escolarizacio dos alunos surdos, especificamente, nesse estudo de
uma instituiglio especializada. Escolarizagio que sera entendida como o processo de
aquisi¢io ¢ dominio dos contetidos curriculares ¢ da lingua portuguesa, € que nos
remetc & algumas rcflexdes tais como: Os alunos estdo realmente sendo atendidos
quanto & sua escolarizagio? Serd que nessas instituicOes especializadas vem sendo feito
somente um trabalho assistencialista, sem nenhuma preacupag@o com a escolarizagio, a

7 7 M? O curriculo apresentado estd voltado a atender as necessidades

7

educacionais dos alunos relacionadas a sua insercfo social?
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Curriculo: seu desenvolvimento histérico e suas concepcdes tedricas.

De acordo com Silva (2002) de uma certa forma todas as teorias pedagbgicas e
educacionais podem ser consideradas também como teorias sobre o curriculo. E as
diferentes filosofias educacionais e diferentes pedagogias, anies mesmo da
institucionalizacio do estudo e do termo curriculo, faziam especulagBes sobre o
mMesmo.

O curriculo, antes mesma de se apresentar como um chjeto de estudo de uma
especializagio do conhecimento pedagégico, sempre foi alvo de pesquisa de todos o0s
profissionais que buscavam entender e organizar os processos escolares. No entanio
somente no final do século XEX e inicio do século XX, € que um grande nimerc de
pesquisadores comeqoi a tratar de maneira mais sistematica os problemas e as questdes
curriculares nos Estados Umidos, usando o curriculo como um instrumento que
organizasse o processo educativo escolar, planejando de maneira cientifica as atividades
pedagébgicas, controlando o comportamento € o pensamento dos alunos para que ndo se
desviassem dos padtdes pré-definidos.

Segundo Moreira (1994) essa concepgao curricular americana foi surgindo apos
a Guerra civil, onde o sistema de competigio livre for substituido pelos monopélios, o
qual exigia uma producio em larga escala e um maior nimero de empregados. Assim a

especializagio e o sucesso na vida profissional passou a exigir um bom desempenho

escolar.
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“ 4 escola foi, entdio, vista como capaz dc desempenhar papel de
relevo no cumprimento de tais fimgdes ¢ facilitar 2 adaptagdo das
novas geragbes as transformagdes ccondmicas, sociais e culturais gue
ocorriam.” ( MOREIRA, 1994, p.10)

O modelo de curriculo proposto por Bobbitt caracterizava o fiincionamento da
escola da mesma maneira que qualquer outra empresa comercial ou industrial, como
um sistema educacional que especificasse de maneira precisa quais resultados pretendia-
se obter e quais abjetivos a serem alcangados (Silva 2002).

Nessa perspectiva a questdo curricular

“  ge transforma numa questio de organizagdo. O curriculo ¢
simplesmente uma mecénica. ..Numa perspectiva que considera que
as finalidades da educagdo estdo dadas pelas exigéncias profissionais
da vida adulta, o curriculo se resumec a uma questdo de

desenvolvimento, a uma questdo técnica.” (SILVA, 2002, p. 24)

Assim a escola passou a ser vista como o local ideal para a adaptagdo das
transformagdes e o curriculo como um instrumento de aplicagdo do controle social
que se pretendia estabelecer, ajustando  ambos as necessidades econdmicas,
organizando ¢ ajustando o curriculo as caracteristicas de ordem, racionalidade e
eficiéncia.

Esse modelo bobbittiniano se consolidou a partir dos estudos sobre curriculo
desenivolvidos por Tyler em que 0s mesmos se pautaram definitivamente em tomo da
idéia de organizacio e do desenvolvimento curricular, procurando responder a quatro

questdes basicas:

“ . que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir ? ; que

experiéncias  cducacionais podem  soF ofcrecidas quc tcnham

14



possibilidade de alcancar esscs propésitos 7 ; como organizar
eficientcmente essas experiéncias edncacionais 7 ; como podemos ter

certeza que csses objetivos cstio sendo alcangados 77 (I ibid.p. 25}

No final dos anos cinglienta os americanos culparam os educadaores pele que
acreditavam ser sua derrota na corrida espacial, insistindo assim, stima reestruturagio
da qualidade do curriculo escolar, reformando os curriculos de Ciéncias, Matematica,
Estudos Sociais etc ( Moreira, 1994).

Na virada do sécule se desenvolvia na Gri-Bretanha uma nova concepedo
curricular, de acordo com um novo campo de estudos, a Sociologia.

De acordo com Moreira (1994), no inicio da década de sessenta pode se verificar
o desaparecimento definitivo desse conceito tedrico e metodologico que antes dominava
a concepgio do curriculo, apresentando entdo o crescimento tanto da pesquisa socral
aplicada como do ensino de uma sociologia renovada.

Quanto i Sociologia da Educagdo pode-se dizer que até os anos cingienta
apresentou um pequenc desenvolvimento apesar da influéncia de grandes sacidlogos.
Os debates dessa época focalizavam tanto a estrutura organizacional como as origens
sociais da inteligéncia ¢ sua relagio com o desempenho escolar, pois a intengdo desses
encontros era demonstrar as fontes institucionais da desigualdade na educagio.

Segundo Silva (2004) o desenvolvimento da Sociologia da Educagio durante
esse periodo pode ser atribuido a alguns fatores apresentados por Young como a
mudanga na formagio de professores, passandc de trés para quatro anos; a criagio de
cursos de pos-graduagio de Saciologia da Educacdo; o oferecimento de cursos na
disciplina na Openr Uriversity para docente formados e 2 concessao de recursos para
pesquisas € bolsas para estudos pos-graduados pelo Conselho de Pesquisa em Ciéncia

Social.
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Essa mesma Sociologia, gue se inscreveu no curriculo de formacio de docentes,

estabeleceu como seu principal objeto de estudo o curriculo escolar :

“Uma nova Sociologia da Educagfo floresceu ¢ estabeleceu como seu
principal objeto de estudo o curriculo escolar, aproximando-se, assim,
da Sociologia do Conhecimento.” (MOREIRA, 1996, p.19)

Assim, surge a Nova Sociologia da Educagio tendo como fingio analisar o
curriculo educacional dentro da sua constituigio social e histdrica, assim como o
curriculo como conhecimento organizado para ser trangmitido nas instituigSes
educacionais passa a ser visio associado diretamente a trés eixos: ideologia, cultura e

poder.

O ensaio de Louis Althusser sabre ideologia ¢ aparethos
apresenta o inicio da preocupacio sobre as questdes ideotagicas presentes na educagio,
rompendo com & nogdo liberal e tradicional da desvinculagio total da educagdo com a
transmissdo do conhecimento. Argumentanda ainda que & educagio é uma maneira pela
qual a classe dominante transmite seus ideais sobre o mundo social, transmissdes estas

e

diferenciadas voltadas & publicos variados , 0 que garante que criangas de diferentes

classes sociais saiam da escola em diferentes momentos da sua carreira escolar.

“_. 08 que sacm antes aprenderiam as atitudes ¢ valores proprios das
classcs subalternas, os que fossem até o fim seriam socializados no
modo de ver o mundo préprio das classes dominantes.”

(1d., ibid.,p.22)

Relacionando transmissio ideoldgica com matérias escolares que condizem ao

“onsino ideal” de idéias sociais e politicas temos como, por exemplo, o ensino mais

16



sutil de matérias voltadas & construco de idéias e conceitos, e matérias menos sujeitas &

“contaminaqdo ideatogica” coma matematica, ciéncias etc.

« & dificil resumir as inameras interpretagdes ligadas ao concerto de
idcologia numas poucas proposicles, mas ceriamente uma coisa
relativamente clara na literatura educacional é o vinculo que a nogio

de ideologia tom com poder ¢ intercsse.” (Id., ibid., p.23)

Sendo assim, podemos afirmar que a ideologia esta diretamente ligada as
divisdes organizacionais da sociedade e as relagBes de poder que sustentam essas
divisdes, e que a verdade ou a falsidade de suas idéias ndo sdo sua caracteristica
principal, mas o fatc de que essas idéias sdo sempre interessadas, transmitindo uma
visio do mundo social vinculada aos interesses de determinados grupos sociais situados
em posigdes privilegiadas na organiZacio da saciedade. Segunda Moreira (1996) a
ideologia se apresenta como fator fundamental ¢ essencial na luta dos grupos pela
manutengio e aquisicio das vantagens orwundas dessas posi¢les privilegiadas.

Em uma perspectiva alternativa, a linguagem — instrumento pelo qual o
conhecimento se expressa — nfo é um meio tolalmente transparente na representacio de
uma realidade, pois a ideologia € um dos meios pelo qual a linguagem se constitui,
produzindo um mundo social interessante.

Portanto, a ideclogia niio é elaborada a partir de matérias originais” e sim de
materiais, conceitos pré- existentes na sociedade e na cultura; sendo interpretada de
formas diferentes e transmitida por livros didaticos, bem como pelas aulas ministradas
pelos professores. Assim falar de curriculo implica necessariamente em levantar
questdes ideologicas.

A teoria cducacional critica apresenta também como par inseparavel do

curriculo a cultura, pois Moreira (1996) afirma que & educacio e o curriculo estdo

17



envolvidos profundamente no processo politico cultural, apresemtando o curriculo

como:

“ . terreno de produgdo e criagdo simbolica cultural. A educagdo ¢ o
curriculo ... sio partes intcgrantes ¢ ativas de um processo do
produgdo e criagdo de sentidos, de significagdes e de sujeitos.”

(Id, ibid,, , p.26/2T)

Nesse ambito, a idéia de cultura ¢ inseparavel da concepgio de grupos e classes
sociais, pois em uma sociedade com divisdes organizacionais, & cultura se afirma como
um terrenc onde ocorre a lifa pela manutengdo ou a superagio dessa divisSes sociais e 0
curriculo educacionsl, por sua vez, como o local privilegiado para a m;inifestage‘io desse v

conflite. O curriculo passa a ser visto, entfio como:

“ . um campo em que se tentara impor tanto a defini¢do particular de
cultura de classe on grupo dominante quantc o conteido dessa
cultura.” (1d., 1bid..p.27)

Por isso, o curriculo nio é somente o veiculo de conhecimentos a serem
transmitidos e absorvidos de maneira passiva, mas um espago de criagiio, producio e de
politica cultural.

Ao se pensar em uma teorizagdo educacional e curricular critica ndo se pode
esquecer das relacgdes de poder que estdo vinculadas diretamente & educagio e o
curricitlo, ¢ que apresenta como caracteristica fundamental da teoria educacional critica
o poder. Poder este que se manifesta em relagles sociais em que certos individuos ou
grupos estio submetidos 2 vontade, aos desejos de outros (Moreira, 1996).

Na perspectiva de que o curriculo enquanto definicio do que considera como

conhecimento valido e importante, expressa os interesses desses grupos, classes

18



colocadas em vantagens e suas relacdes de poder, representando também os interesses
dessas relagdes, constituindo identidades individuais e sociais que ajudem a reforcar as
relaghes existentes com 2 intengio da permanéncia do status quo vigente, € tendo como
aspecto questionado ndo a demonstraglo da ndo existéncia desse poder, e sim de que o
mesmo ndo se apresenta de maneira tdo transparente e de facil identrficacdo.

Apos essas relagdes, a feoria educacional critica apresenta como foco de estudo:

« . o esforgo continuo de identificagdo ¢ analisc das relagdes de poder

envolvidas na cducagdo e no curticulo.” {Id., ibid., p.30)

Pode-se recorrer i etimologia da palavra “curriculo” oriunda do latim
“curriculum”  que significa pista de corrida, € que ao final dessa corrida, nos nos
fornamos o que somos., pois um curriciilo busca precisamente modificar as pessoas que
vio segui%quela corrida. (Silva 2002).

Essa busca nos remete a algumas reflexdes como o tipo de curriculo foi
proposto para os angs iniciais do Engino Fundamenta! de uma instituigio de ensino
especializada ~ INES. Pautado nesse curriculo, quais os conhecimentos que foram
priorizados para os seus alunos? Esses conhecimentos asseguram a escolarizagdo desses
alunos? Que relacies de poder estio embutidas nesse curriculo propostoa?

Essas 30 algumas das indagagdes a serem discutidas mo estudo do curriculo do
ensino especializado, para criancas surdas, que seri apresentada em capitulos

posteriores.
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Educacao especial e curriculo: legislacio e historicidade.

A educaciio nacional brasileira ¢ apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio — LDB - (1996) Art.2°, como dever da familia ¢ do Estado, pautada em
principios de liberdade, ideais da solidariedade humana, ¢ tendo como objetivo, o pleno
desenvolvimento do educando, desde exercicio da cidadania cofmo sua qualificagdo
para o trabalho.

O desenvolvimento a que nos referimos deve ser ministrado com base nos
principios de igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia dos alunos na escola;
de liberdade do aprender, ensinar, divulgar, pesquisar a cultura, seu pensamento, a arte e
o saber; do pluralismo de idéias e de concepgdes pedagagicas, do respeito 4 liberdade;
da garantia de padric de qualidade; da valorizagdo do profissional da educagdo; da
gestdo democratica do ensino publico; da valorizagdo da experiéncia extra — escolar e da
vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Assim, a presente legislagio define que a educacio escolar, Art22 , “é
composta pela educagio superior e educagao basica, sendo esta formada pela educagio
infantil, ensino fundamental e ensino médio, ¢ que deve ter como finalidade
desenvolver o educando assegurando-the uma formagio comum indispensavel no
exercicio da cidadania, fornecendo meios para progredir em estudos posteriores € no

mercado de trabalho”.

O ensino fundamental, como um dos segmentos da educagao basica, deve
possuir uma duragdo minima de 0ito anos, sendo obrigatorio e gratuito na escola

plblica e tendo como objetivo a formagéo basica do cidaddo , assegurando:
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I. o desenvolvimento da capacidadc de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominic da leitura, da escrita ¢ do caleulo;

TI. a comprecnsio do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes ¢ dos valores em que se fundamenta a
socicdade;

T1l. o desenvolvimento da capacidade de aprondizagem, tendo cm
vista a aquisicio de conhecimentos ¢ habilidades ¢ a formagdo de
atitudes ¢ valoree;

V. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidarigdade humana ¢ de tolerdncia reciproca em que sc asscnia a

vida social.
( LDB, 1996, p.42)

Nas questdes pertinentes a elsboragio do curriculo para o ensino fundamental ,
a LDB relata em sev Art. 26 § 1°, que o mesmo deve possuir uma base nacional
comum que serd completada par cada instituigdo escolar respeitando e abrangendo as
caracteristicag locais e regionais da cultura, da sociedade e dos alunos, com énfase
obrigatéria no ensino da lingua portuguesa, da matematica, do conhecimento, do mundo
natural, fisico, social e politico da nossa realidade. E que seus contendos terdo como
base a difusio dos valores pertinentes aos deveres e direitos dos cidaddos, a
consideraciic mediante as condigdes dos alunos em cada estabelecimento de ensino, a
orientacio para o trabatho, a valorizacio de eventos educacionais e apoio as praticas
educativas ndo formatis.

Portanta, tomando como referéncia as politicas publicas educacionais citadas
acima, pode-se iniciar uma reflexfio acerca das politicas que solidificam e estroturam
a educagdo especial brasileira e suas questdes curriculares.

O Plano Nacional de Educagdo, aprovado pela Lei n°1072 (2001} , define a
educagio especial como aquela destinada as pessoas com necessidades especiais no

campo da aprendizagem originada de qualquer deficiéncia, seja ela mental, sensorial ou
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miltipla, apresentando como uma de suas diretrizes constitucionais, a integragfio dessas
pessoas no ensino regular. Porém, essa diretriz ndo produziv nenhuma mudanga
pertinente na realidade da escola, pois para isso foma-se necessério que todas as
criangas, jovens ou adultos com necessidades especiais sejam atendidos em classes
regulares, & partir da avaliagdo de sua condigdo pessoal de ser inserido.

A Educacio Especial é definida pela EDB (Art.58) como a modalidade de
educacio escolar oferecida, de maneira preferencial na rede regular de ensino piblico,
para educandos portadores de necessidades especiais.

Os sistemas de ensino, propostos pelo Art.59 da LDB, asseguram aos

educandos com necessidades especiais:

I. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos € organizagio

especificos, para atender suas necessidades;

M. terminalidade especifica para aqueles que nido puderem atingir o

nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de

sunas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o

programa escolar para os superdotados;

1. professores com especializagio adequada em nivel médio ou

superior, para atendumento especializada, bem camo professores do

ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos em

classce comuns;

IV. educagiio especial para o trabalho, visando sua efetiva integragio

na vida em sociedade. ..,

V. acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais

suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(Id., ibid., 1996, p.42)

Tomanda como dados para analise, as propostas da LDB voltadas a elaboragido
do curriculo, tanto no ensino fundamental quanto na educagdo especidl, nota-se a

auséncia de uma definicio de forma direta dos contenidos a serem trabalhados.
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Um curriculo oficial que, apresentado de maneira clara no Art.26 da referente
legislagdo, aponts quais os contetidos que nio podem ser desconsiderados para @
processo de formagiio, ensino-aprendizagem, dos educandos do ensino findamental
regular, conforme citado antenormente.

Porém , aa analisarmos ¢ capitulo pertinente & educagdo especial e seu sistema
de ensinc na LDB , percebe-se somente ¢ primeiro ifem referindo-se de manesra direta
ao termo ciirriciilo, sem maiores esclarecimentos sobre o8 conteddos, ¢ que sugere
algumas reflexdes sobre a ndo existéneia de politicas piblicas educacionais que
assegurem um curriculo voltado 4 escolarizagio dos alunos com necessidades especiais.

Torna-se impartante, também registrar a necessidade do servigo de apoio médico
especializado na escola, sejs esta instituicio especializada ou regular, para atender as
possiveis especificidades presentes nos alunos com necessidades especiais, mas por se
tratar de um trabalho realizado na 4rea educacional, é necessario querer mais do que
somente diagnasticos fonoaudiologicos, ofiamolégicos, psicologicos etc.

Portanto, como educadores que somos, é necessario a busca perseverame pela
elaboracio de um curriculo que assegure, respeitando as especificidades, a escolarizagio
desses nossos aliinos com necessidades educacionais especiais , cumprindo de maneira
substancial tanto a legislagdo educacional, quanto o principio fundamental da educacio
basica: garantir o desenvolvimento do educando na sua cidadania e na futura

qualificacdo para o mercado de trabatho.
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Escolarizacio de surdos e curriculo em agio

A Declaragdo de Salamanca designa alunos com dificuldades acentuadas no

processo de ensino - aprendizagem:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
os que, durante o processo educacional apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

aj aquelas ndo vinculadas a uma causa orgdnica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigBes, disfuncdes, limitagdes ou
deficiéncias;

1T — dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais
alunaos, demandando o utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il — altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem

que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Define, contudo, que a escola deve ter como principio fundamental, assegurar
que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferengas (Salamanca, 1994), reconhecendo e
respondendo a essas necessidades diversas dos seus alunos, oferecendo uma educagio
de qualidade a todos)por meio de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.

No Brasil)a inclusio de alunos com deficiéncia no ensino regular tem encontrado
algumas dificuldades, apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo

plena (CNE/CP 009/2001) orientar para que a atuagho docente deva assumir e saber
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lidar com a diversidade existente entre ox alunos, oferecendo as préticas pedagogicas
que contemplem as diferengas que emergem na sala de aula

Alguns estudog como de Lacerda (2000} e Tartucci (2002), relatam que, no caso
dos alunos surdos inchiidos no ensino regular, as atividades desenvolvidas em sala de
aula sio fotalmente baseadas na linguagem oral, o que resulta na dificuldade de
compreensiio ¢ assimilacio dos contetidos por parte desses alunos surdos.

Porém Mgkﬁfoan (2003) afirma que essa inclisdo ndo se apresenta diretamente
relacionada ao desenvolvimento de um ensino individualizado para os alunos com
problemas relacionados a0 seu processo de ensino-aprendizagem, e 0s atendimentos nio
sio feitos de forma segregada, dentro ou fora das salas de aulas, com alunos

encaminhados e aprendendo mediante um curriculo adaptado. Pois os alunos

* . aprendem até o limite a que conseguem chegar, se o ensino for de
qualidade, isto é, se o professor comsidera as possibilidades de
desenvolvimento de cada um ¢ as explora, por meio de atividades
abertas, nas quais os alunos sc enquadram por si mesmo, na medida
dos seus interesses, necessidades, competéncias e habilidades, ac
resolver um problema ou. realizar uma tarefa”

(Montoan, 2003 p.115)

A educacio em instituigbes especializadas ou em classes especiais também néo
vem gerando resultados satisfatorios na alfabetizacho dos seus alunos. Segundo estudos
feitos por Goes (1996) e Soares (1990) e (2002), ha dificuldades em relagdo ao
processo de escolarizacio desses alunos, escolarizagio esta entendida como processo de
portugucsa escrita, pois grande parte do processa de ensino pauta-se atraves da lingua

de sinais ¢ do estabelecimento da mesma como primeira lingua.
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Contude, ¢ presente trahalho no define come eixo central de sua pesquisa, 0
posicienamento sobre as propostas favorfveis ou ndo i educagio inclusiva de criangas
surdas, mas apenas utiliza=se de estudos relacionados 4 educagio especial, ampliando
de forma satisfatoria a anilise do curricuio apresentado por uma mistituigio de ensino
especializada - o TNES - para as séries iniciais do ensino fundamental.

O INES - Instituto Nacional de educagio de surdos - apresenta para oS anos
iniciais do ensino findamental de sua instituigio o que denomina de Servige de Classe
de Alfabetizagio ¢ Ensina Fundamental (SECAF) que abrange turmas de criangas
surdas que corresponde da primeira série até & quarta série do ensino fundamental.

O SECAF n#o trabalha com o termo classe de alfabetizagfo, as criangas que
saem da educago infantil ou que vém de cutras instituigdes, sio alocadas em duas 1%s
séries, divididas em 1" A e 1°B; a primeira com criangas em periodo inicial de
letramento e a segunda com criangas ja iniciadas nesse processo. Em seguida passam
pela 2%, com oito alunos, no perfodo da manhd junto com as duas 1" séries, com
aproximadamente cito a nove alunos cada uma. E por fim passam pela 3* e 4° séne no
periodo da tarde com 10 ¢ 11 alunos respectivamente’

As aulas sio ministradas por proféssores cuvintes gie contam com um trabalha

wnpsdl oo
feito por monitores surdos em horario exira-classe, trabalho este de contextualizagio da
matéria mediante ensino e aprendizagem de novos sinajs pertencentes a lingua de sinais,

Os componentes curriculares apresentados sdo compostos pelas disciplinas:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes, Educacfio Fisica,
Informatica Edticativa e Biblioteca Educativa, e sendo liberado para o presente estudo o
projeto politico pedagogico das quatro primeiras disciplinas, replanejados anualmente ¢

aplicado desde 2001/2002 no SECAF. Os conteidos a serem trabalhados estdo

? Essa ¢ a quantidade de alunos apresentadas no presente ano, e 0 SECAF procura sempre trabalhar com
turteas pequenas que ndo ultrapassem 15 alunos por sala.
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previamente estabelecidos por série, porém os mesmos devem ser apresentados €
ampliados de maneira continna ao lango da ensino fundamental até a 4” série’_

Assim, o curricile proposto pars o ensino da lingua Poriuguesa (anexol)
estabelece como conceitos a lingua/linguagem como conhecimento de mundo; o texto -
leitura e escrita- com conhecimenta de organizagio textual tais como habilidades de
leitura © escrita como listas, convites, certidio de nascimento e palavra como
conhecimentos  sistémicos lexicais:  substantivos proprios, comuns, adjetivos,
pronomes, peniuagio. Estes conteidos, com abjetivos definidos, devem ser alcancados

pelos alunos ao final da 4° série(SECAF):

1. reconhecer o significado das palavras em diferentes contextos;

2. identificar as fung@es de diferentes tipes de textos;

3. ler, buscando sentido/informacio, interpretando em LIBRAS, textos verbais € ndo
verbais;

4. produzir pequenos textos utilizando convengdes propria da lingua escrita;

5. produzir pequenos textos escritos wtilizando elementos essenciais da Lingoa

com a forma ortografica®

Os coniendos matematicos (anexo2) considerados por especialistas como 08
mais complexos de serem explicados e apreendidos, pois iraiam de coRceilos mais

abstrafos, apresentam-se de maneira clara e definida como niimeros, seus sistemas, suas

? Segundo a coordenagdo da instituigdo, as setas apresentadas nos anexos representam que 08 contefidos estardo scrdo
ampliados ac longo do ensino fundamental.

* Objetivos extraidos através de documento oficial do SECAF- Quadro Avaliativo- , e disponibilizado somente pars
consuita.
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seqiiéncias, conjuntos, as quatro operagbes basicas, nogdes de problemas,

grandezas de tempo e medida, nogBes de espago ¢ geomeﬂ‘ias .

O projeto para o ensino dos conceitos de ciéncias (anexold) pauta-se de uma

forma geral, nas questdes da natureza como um todo, abrangendo conhecimentos sobre

o corpe humano; diferentes meios ambientes sua importancia e preservagio, seres vivos

e ndo vivos, o sistema solar, Seu guadro avaliativo apresenta dezesseis ilens

estabelecidos a screm analisados, idemtificando se o aluno compreendeu os

conhecimentos que foram ensinados®

identificar algumas caracteristicas do corpo humano por meio da cxploragdo
de suas habilidadcs fisicas, motoras ¢ perceptivas;

estabelecer relagdes de semelhancas e difercngas entre seu corpo ¢ os dos
outros componentes dos grupos;

caracterizar as diferentes fases da vida humana,

identificar os diferentes ambicntes dos seres-vivos & ndo-vives, cstabelecendo
relagbes entre seus ambientes, caracteristicas e necessidades vitais;

identificar algumas transformagdes feitas pelo homem no meio ambiente ¢
suas conseqiténcias para 0s Seres vivos;

reconhecer os cuidados basicos ¢ Boccesarios para. & preservagio do meio
ambicnte;

identificar caracteristicas do corpo humano, aproximando-se 4 nogdo do ciclo
vital do ser humano;

identificar os movimentos da Terra come causadores do dia, da noite ¢ das

estagOes do ano;

% Nao sendo disponibilizado peln referente instituigio o quadro avabistivo com os objetivos a serem alcangados ns
proposta curricular dos conteiidos matematicos.
* Objetivos extraidos através de documento oficial do SECAF- Quadro Avaliativo- , ¢ disponibilizado somente para

consulta
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9. reconhecer os elementos do ecossistema;

10. reconhecer a esséncia do ciclo vital humano;

11. identificar ¢ caracterizar as partes € os aparelhos do corpo humano;

12, distinguir seres vivos e nio Vivos;

13. compreender a relagdo entre o homem € 0 meio;

14, reconhecer a importdacia dos vegetais;

I5. identificar as relagdes entre os sistemas para o equilibrio do corpo humano;
186, reconhecer a importineia da prevencio de doengas.

Na proposta curricular dos contetdos de estudos sociais {anexo 4) focaliza-se &
relacic existente entre os grupos sociais e & crianga, as caracteristicas pessodis;
semelhancas e diferengas; os papéis socias de cada membro em um determinado grupo,
questdes espaciais como localizagio da escola em relagio a outros lugares como sua
propria casa, OUiros bairros, conhecimentos relacionados i localizagio atemporal como
presente/ passado/ futuro; historia do Estade e da cidade do Rio de Janeiro; os estados
que compdem mnosso pais e © papel do poder publico na figura de prefeitos,

govemnadores etc. E definidos pelo SECAF, no sentido de alcancar os seguintes

ohjetivos’

1. identificar- se como elemento de diferentes grupos sociais;

2. compreender c respeitar regras do convivio,

3 identificar as caracteristicas pessoais dos colegas de turma,

4. identificar 0 espage geografico em que vivem;

5. reconhecer algumas mudangas na paisagem locat sofridas ao longo do tempo;

6. conhecer diversas profissdes;

7 Objetivos extraidos através de documento oficial do SECAF- Quadro Avaliativo- . ¢ disponibilizado somente pama
consulta.
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7. caracterizar o espago geografico ¢ natural do municipio do Rio de Janeiro,
observando as transformacdes ocorridas e sua Histna;

8. identificar caracteristicas rurais ¢ urbanas do municipio do Rio de Janeiro;

9. caracterizar o espage peografico ¢ natural do estado do Rio de Janeiro, observando
as transformagdes ocorridas e sua Histona,

10. identificar e utitizar as diregBes cardeais para oricatar-s¢ no cspago fisico,

11. identificar e utilizar as dire¢des cardeais para localizar elementos ou deslocamentos
nas representacbos cspaciais (mapas, plantas, rofeiros, trajctos, maquetcs etc)
relacionando leste/dircita, oeste/esquerda, norte/acima, sul/abaixo.

12. pereeher a sucessiio do tempo ¢ dos fatos no tempo

13. localizar acontecimentos do cotidiano em termos de ordem ¢ sucessdo temporal;

14. comparar duragdes cm fatos do cotidiano ¢ tempo vivido (idades);

15. incluir recortes espaciais (rua, bairro, cidade ctc) e temporais (hora, dia semana,

més, ano ete.), levanda A noglo de cantinnidade na espago € no tempa,

Assim, nota-se que ndo ha diferenga nos conteiidos relativos aos ohjetivos
descritos acima, voltados para uma educagio especial para criangas surdas e o
conteiidos apresentados para a obtengio de competéncias e habilidades indicados nas
diretrizes curriculares para o ensino fundamental Eles sfo os mesmaos apresentados
pelas institiighes pard a formagio dos alunos das séries iniciais da ensino fundamental
do INES

Porém, entendendo o curriculo nfio mais como somente um meio de transmiss&o
de conhecimenta, mas também como um espaco de criagia, praducio, mamitencdo €
de politica cultural, pode se questionar em que medida esse curriculo foi elaborado no
sentido de assegurar a escolarizagio dos seus alunos surdos. Esta é uma das grandes
discussdes sobre & educacio especial no Brasi), tendo como centro de debate a garanta

de que esses alunog estdio realmente aprendendo e garantindo sua insergia coma cidadio
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por meio de sua escolarizagio. A questio que levantamos — a escolarizagio de alunos
surdos- & um grande discussic com duas grandes correntes, a  educacio inclusva e o

ensino especializado.

CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE EDUCACAO DE SURDOS

Luchesi (2000), afirma que cerlamente a surdez pera algumas dificuldades aos
individuog que a possuem em qualquer sociedade, de qualquer tempo. Porém, essa
dificuldade nfo pode ser vista como um fendmeno imobilizante porque & surdez € 2
falta de linguagem nda sio impedimento para o desenvolvimento intefectual dos surdos.

Nesse sentida, Goes (1996) demonstrou que o trabalho pedagdgico realizado
com os aliinos surdos tem se caracterizado com. algumas pecubiaridades. A. propria
surdez limita 6 cesso natural do surdo 4 lingua falada o que facilita o aparecimenta de
algumas limitacBes no uso dessa lingua. Porém essas limitagdes ndo podem ser
consideradas um “tabu” que impega o surdo de possoir um alto nivel no dominio da
modalidade escrita. Afirma, também, que os problemas geralmente aporiados como
caracteristicos dos surdos sdo produzidos per condigBes sociais e ndo das possheis
limitacéies cognitivas relacionadas a surdez (..), denunciando que tudo depende das
condighes sociais que sfo oferecidas para que o desenvolvimento, principalmente a

consolidagio da lingnagem do surdo, efetivamente acontega, e um diagnostico precoce
com conhecimenta e reconhecimento da deficiéncia por parte da familia s8o algumas
dessas condices favarivers. Parém, a maiaria dessas criangas, provenientes de classes
mais populares, niio contam com esse diagn6stica e acabam chegando na mstituigio
com umsa idade avangada para séries iniciais do ensing fundamental e com processo
inicial de alfabetizagio, muito pouco desenvolvida 1anto da lingua portuguesa quanto

na utilizacho da lingua de sinais.
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Portanto, ndo ¢ pode defender ou definir que 2 deficiéncia se apresente como
um fator decisivo e impeditivo no processo de ensino-aprendizagem. Id muitas
questdes que envolvem a dificuldade desses slunos de obterem gmg escolarizagdo que
garanta ¢ssa inser¢io na sociedade m?em sef combatidas e
diminisidas, per meio de nm cumiculo voltado ndo somente & atender as.especificidades
presentes na deficiéncia avditiva, mas garantir uma escolarizagio aos seu ahmos |_néo

241
esferas institucionaisy mercados de

os segregando mais, e sim, os incliindo em outrag

trabalhof etc. E}o{s QQatendimento exclusivo & deficiéncia nio é o suficiente. Ele ¢

necessario mas a educacio de surdos precisa de muito mais do que simplesmente

atendimento. 0 ?"M’[ 2

i
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Consideragbes Finais

E claro que os problemas encontrados durante a busca pela informacéo correta e
autorizaciio para o acesso aos documentos oficiais do INES também contribuiram, de
forma eficaz, na demora da elaboragio e entrega do presente trabalho.

As diversas idas 4 institui¢io, ao longo de cinco meses, € as incessantes reunides
marcadas e desmarcadas de forma rapida pelo setor responsavel pelos documentos
oficiais criaram alguns transtornos, pois ndo era possivel encontrar nenhum funcionario
que pudesse responder ou informar qual setor ao qual deveria solicitar, se fosse em uma
sexta-feira apos horario de almogo. Assim minha jornada comegou a ter fim no més de
setembro, apos ser reconhecida no meio do corredor por uma funcionaria da instituigdo,
como bolsista de educacdo especial da UNIRIO, e que me fez uma importante pergunta:
“Vocé esta procurando alguém? Em que posso ajuda-la?”.

Essa pergunta foi o caminho norteador, pois a partir dela fui encaminhada
definitivamente ao Departamento de Estudos Pedagogicos (DETEP) e informada dos
procedimentos necessarios a serem cumpridos para a liberagdo do curriculo oficial ou
projeto politico pedagodgico disponivel. Assim, providenciei uma carta de apresentag2o

da orientadora da monografia e da instituigio académica; uma declarag@o de
regularmente matriculado e o Tesumo do projeto de pesquisa monografico, documentos
que nunca haviam sido mencionados como necessérios para o inicio do processo de
autorizagdo, recebendo também uma pequena apostila da instituicdo com as normas a
serem seguidas apds elaboragdo da monografia como entrega de uma copia da

monografia, entrega de um pequeno relatério do que foi encontrado e analisado ¢ a
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publicagio do trahalha em forma de artign em um dos peridicos semestraiy da
instiniicio = Reviga Fapaco on Arqueiro,

Apég a entregs dos doarmentos, @M RECESSATIO ie aguariasse um contan de
aprovagio au reprovacio da pesquisa e, mediante resposta pasitiva, seria marcado uma
reunido com o setor correspondente para acertar como o trabatho de busca nos
documentos iria scontecer. Em meados do més de omubro, recebo ligagio de
confirmagia positiva, informando que 4 reunifo estd marcada para micio do més de
novembro com a coordenadora do Servigo de Classe de Alfabetizaciio (SECAF).

Durante a reunido, a coordenadora apresentou a escola como um todo, seu
funcionamento, saa proposta airricutar, alguns objetivos tragados, mas afitmon que ade
poderia disponibilizar o curticulo oficial, somente o projeto politica pedagogico que
esta sendo refarmulade anualmente, mas que ndo poderia sair da instituigda, nem
mesmo para xerocar | & eu deveria retornar ure outra dia para capté-ta.

Assim, retornei alguns dias depois, e ndo pude copiar pais a coordenadora ado
estava 14 & a diretora ndio estava sabendo sobre a monografia, me informanda que ndo
podia autorizar € qie era preciso retomar no outro dia para fatar com a coordenadora,
combinande um dia ¢ um hotério especifico para ir a instituigio. Para evitar maiores
desenconiros deixei men nimero telefonico para ser repassado a coordenadora para
agilizar o cortgta.

E finzlmente quase no final do més de novembra, recebi a ligagdo remarcando o
enconiro para o dig vinte e trés de novembro. E por estar com muita pressa, a

coordenadora me permitiu xerocar alguns documentos, que foram apresentados nesse
trabatho e nos ancxos

Assim, mediante os documentos disponibilizados, pode-se perveber que muitos

dos conteddos curriculares descritos para a educago de criangas surdas sio parecidos
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com os contefidos prapostos para uma escola voltada somente para criangas normais®.

Sua escalarizagio esti diretamente relacionado s condigfies shcio-ecanduticos 2 que

foram submetidos, ssjam em_ escolas infantis altamente estimuladoras para as criangas

pormsis, Gi investimentos extra-escolares com fonoandidlogos e professores

particulares precedida de um diagnGstica precoce dos pais para sens filhos surdos.

Pade se considerar entfio, que ndo ha uma definicio precisa do melhor curriculo

a ser elahorado que garantita a escolarizacio dos alinos surdos, poatém. ha algumas

reflexdes pautadas na teoria do corticulo. Mediante  sua aplicahilidade , determinada

nela postura sacial do docente, da instituicio que o elahora e das condigdies anteriores

aos quaig as alunos foram submetidas, a escolarizagio dos alunos sardos pode ser

atingida ou nfio,

aprendendo muito com elas, tratando-ag com respeito ¢ exploranda-as como um atributo

que singulariza os seres homanaos, e ndio os marcs (Manfoam 2003)

Fniendenda assim, Ransey (2987) citado por Maptoam (2003) define alguns

ahjetivas curriculares haseados ras diferencas

- ajudar as criangas a desenvolver identidades positivas de género,
racisie, culturais, de elassc individuais ¢ reconhecer ¢ aceitar sua
participagio como membros de muitos grupos diferentes;
- capacitar as cTIangas a se enxergarenT coma parte da sociedade mais
ampla, identificar-se, empatizar ¢ relacionar-sc com pessoas de outros
grupos;

- estimular, o respeito e a apreciagio pelas diversas maneiras de viver
de outras pessoas;

- encorajar, nos primeiros relacionamentos das criancas pequenas,
pma abertura & um interosse nos outros, uma disposi¢dio para incluir os

oytros ¢ ym desejo de cooperar;

# Entenda-& 66 criancas pormais, aquelss que nio apreseniam nenlinma deficiéncis fisica ou cognitiva
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- promover o desenvolvimento de uma consciéncia realista da
sociedade comemporanea, tm sentido de responsabilidade séciale um
intercsse ativo que se além da familia ou do grupo da propria pessoa;

- CapacHAF a9 CFIANGAS PAFA ¢ tornarcm analistas e ativistas,
autonomas ¢ criticas cm seus ambientes sociais;

- apoiar o desenvolvimento de habilidades cducacionais ¢ sociais
necessarias para que as criangas se tornem participantes plenas da
sociedade mais ampla, do mancira adequada acs cstilos, as arientacdes

culturais, ¢ a origem linguisticas ndividuas.

E preciso ndo apenas incluir no currculo escolar o que é tipico e essencial para
a formagdo e desenvolvimento dos alunes das séries iniciats do ensigo fundamental |

L2k
mas a0 perceher as diferengag, fazer da identidade cultural e social & base central da m /

proposia curricular escolar. E sempre se utilizando da reflexio sobre sua propria.prafca

el

e sabre seu. curriculo, verificando e analisando se o curriculo em agio, nio o que consta.

nos decumentos oficiaie, € sim o que esth senda aplicado em sala de aula, esté
garantindo a cscolarizagio dos alunos surdos, ¢ percebendo que o sucesse escolar nda
esth somente relacionado 3s questdes intelectuais ou cognitivas, mas também is

condighes sGcic-econdmicas dos seus alunos normais e/ou deficientes.
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ANEXO 1:
INES — Instituto Nacional de Educagiio de Surdos Ano; 2001/2002
SECAF - Servigo de Classe de Alfabetizagfio ¢ Ensino Fundamecntal
1" 3 4* série — Lingua Portuguesa
CONCEITOS CONTEUDOS
1° s¢rie A 1° séric B 2° série _ 3® série 4* série
Lingua / Conhecimento de mundo : projeto ¢ temas relacionados aos interesses dos alunos  —
Linguagem
Conhccimento de organizagdo textual:
- Textos sobre 0s - Diferentes tipos de
contetdos disciplinares | texto como jomal, - Texto de literatura infantil, jornalisticos e narrativos, roteiro de passeio,
szt’::;’a e de uso didrio como: | diditico, aviso, folder, | listas etc. —
Escrita convite, lista, bilhete, receita, historia em
certiddo... guadrinhos etc.
- Produgio de pequenos textos em grupo ou individual como bilhete, Preenchimento de cheque e confecgiio de carta,
lista aviso, cartaz, registro de acontecimentos ( atividades extra-classe) relato —
- Conhecimento de organizagio sistémica: substantivos préprios de familiares, amigos, colegas de classe; palavras e expressdes
Palavea relacionadas aos temas ¢ projetos; substantivos comuns —

- adjetivos, verbos,
morfo- sintaxe
relacionados ao tema,
- pronomes pessoais :
cu, ele, ela;

- elementos de ligagéo;
- pontuagdo: virgula e
ponto final.

- flexdes de género e nimero,

- trés conjugagdes;

- pronomes pessoais: nos, eles, clas ~ artigos;
- pronomes possessivos: meu, minha, seu.etc; - sujeitos;
- pronome interrogativo: quem, o que, quando,etc; -

- nogdo de titulo;

- ponto de interrogagdo, paragrafo, dois pontos,

etc,

- identificagdo de género ¢ niimero;

- PrONOMEs POSSESSIVOS: —»

- adjetivo patrio;
- advérbio de tempo €
lugar;
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ANEXO 2;
INES — Instituto Nacional de Educacio de Surdos Ano: 2001/2002
SECAF - Servico de Classe de Alfabetizagio ¢ Ensino Fundamental
1* & 4" série — Matemdatica
CONCEITOS CONTEUDOS
1° séric A 1* série B 2° série 3% série 4° série
- Numeros ¢ sistema de numeragio —
- Contagem, comparagdes,
de quantidades, nogdes de
equivaléncia;
- seqiiéncia numérica: - seqiiéncia numérica, - nogdo de milhar; - nogdo de milhéio;
até 9; — leitura e escrita: até 99,
~ antecessor ¢ SUCCssor, - ordem crescente e decrescente, —
Numero - composigio ¢ - centena, ordens ¢ - Milhdio / meio milhdo;

decomposicdo: dezena,

classe, dezena/meia

- Milhar / meio milhar;

- nllmeros pares € dezena, dazia/ meia - finito / infinito;
impares, dizia, centena/ meia
centena, ordinais até 50,
- simbolos =, <ou >;
- unitario / vazio,
- conjunto;
- classifica¢do de elementos, —
- relagdo de pertinéncia;
- operagdes: adigdo € - multiplicagdio —; -até 4, -atg 9, - multiplicagdo com 2
subtragdo; - divisdo( até 2); - divisdo simples; - divisdo com um algarismos;
- problema nogéo; - dobro; - triplo; algarismo no divisor; - divisdo com 2
- metade; - terga-parte; - fragdes algarismos, quociente

-problemas simples —;

- inversdo das 4quatro
operagdes;

(representagdo,
leitura/escrita,
ordenagio/comparagio,

zero e entre algarismos
significativos,
- fragBes heterogéneas ¢
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adi¢io/subtracio.
- problemas com as 4
operagles.

equivaléncia;
- expressoes numericas
simples;

- grandezas ¢ medidas : distincia,
volume comprimento ¢ tempo, —

Medida - massa, -metro (m); — - trimestre; — - Kilometro;
- capacidade; — - kilograma ( kg); — - década; — - kilograma, grama,
- hora exata, — - hitro; — - séonlo;, — - litro, mililitro;

- bimestre; —* - segundo; - - semestre;

- minuto, — - perimetro de figuras - quinzena,

- nogoes de perimetro planas {quadrado, - area;

com figuras nio retangulo),

padronizadas;

- posigdes espaciais em relagdo ao proprio corpo ¢ dos objetos em si: dentro/fora, em cima/embaixo, curvas abertas/fechadas; —
- Propriedades geométricas: forma/ tamanho/ cspessura; —
Espaco / Forma
- Figuras planas
(quadrado/ tridngulo/
retingulo); —
- Sélidos geométricos (| - trajetos;
cubo/ esfera/ cone);, —
- Interior/ exterior/
fronteira nas figuras
planas; —
- linha/ ponto/ reta; —
Informacio - Tratamento as informagdo: graficos, tabelas, aplicagdes do nimero na sociedade; —
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ANEXO 3:
INES — Instituto Nacional de Educacdo de Surdos Ano: 2001/2002
SECAF - Servigo de Classe de Alfabetizagio ¢ Ensino Fundamental
1* 4 4" série — Ciéncias
CONCEITOS CONTEUDOS
1° séric A 1% séric B 2% série 3® série 4" séri¢
- O corpo humano: - Sistema solar: - Meio ambiente: - Corpo humano:

. exploragdo do proprio | . conhecimento do . planetas, Terra; . elementos do meio . esqueleto, aparelhos €
corpo, diferenciagio ¢ préprio corpo; _movimentos: rotagdo, | ambiente, musculos;
integragdo das partes; . relagdo de translagdo, estagdes do . diversidade de . sistemas. nervoso,

. relagdo de semelhangas e ano e variagies ambientes: agua/ terra, | locomotor, respiratorio,
semelhangas e diferencas os seres climaticas; circulatorio, digestivo,
diferengas entre scu humanos . elementos: ar, agua, - Seres vivos: urinario, reprodutor,

Natureza COTpPO € 0§ Outros (caracteristicas fisicas); | seres vivos; . animais vertebrados/ . higiene;
componentes; invertebrados, habitat, . prevencdo ¢

. caracteristicas fisicas; | - Cadeia alimentar - Seres vivos: alimentagéo, tratamento de doengas,

. fases da vida; — (nogdo); . Animais : domeésticos, | reprodugio; . profissionais que
- Os diferentes selvagens, Uteis, . vegetais: partes € cuidam do corpo;
ambientes: - Reprodugdo (nog¢do);, | nocivos, ciclo vital, fungdes, utilidade na . importancia do sono,

. dgualterra; homem, 6rgdos dos alimentag#io ¢ saude; da alimentagio ¢ dos

- Seres vivos ¢ ndo
vivos

- Os seres vivos no
ambiente;

. diversidade dos seres
VIVOS;,

. relagdo dos seres
vivos com o ambiente;
- Importancia do

- Influéncia do meio
ambiente (necessidades
dos secres vivos),

- Meio ambiente: sol/
fuz/ calor;

-Equilibrio do
ambiente/ equilibrio dos

sentidos;
. Vegetais: partes,
germinagéo, ciclo vital;

. necessidades das
plantas;

. reprodugido : muda,
semente € onde sdo
encontrados;

- Relagdio dos seres
vivos no meio
ambiente:

exercicios fisicos para a
saude;

. saude e prevengio:
cuidados com o corpo €
meio ambiente;
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ambiente: agua/ ar/ seres vivos, . entre 08 animais;

solo; . 0 homem como se
- Homem e o meio utiliza dos animais ¢
ambiente:as plantas;

transformagdes feitas e
as conseqiiéncias,

- Preservagéo do meio
ambiente: cuidados
Necessanos;
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ANEXO 4:

INES — Instituto Nacional de Educagiio de Surdos

Ano: 200172002

SECAF - Servigo de Classe de Alfabetizagio ¢ Ensino Fundamental

1° 4 4" série — Estudos Sociaiy

CONCEITOS CONTEUDOS
1° sérig A 1° séric B 2° série 3" série 4° série
- A crianga e seus -Elementos que - Orientagdo: nascente ¢ | - Cidade do Rio de - Terra:
grupos sociats: turma, compdem a familia: poente, diregio cardeal; | Janeiro: . continentes/ oceanos;
Grupo escola e familia; relagdo de parentesco; . aspectos fisicos; . as Américas (América
- Bairros: . espago natural; do Sul);
Espago - Camqteristicas _ .0 pqssado ¢ o presente | relevo, hidrografia, .
pessoais: idade, sexo, tio do bairro na escola, . espaco geografico: - Brasil; estados ¢
fisico, altura, filiagdo; — . bairros vizinhos aterro, tuneis, regides;
(localizagdo), . orientagdes: diregles
Tempo - Semelhangas ¢ . organizagdo do 1 cardeais, nogdes de - Estados do Rio de
diferengas entre os - Localizagio da escola | espago do bairro de | nascente ¢ poente, janeiro;
£rupos aos quais em relagio a outros Laranjeiras; . aspectos historicos: . limites, divisio dos
pertence ¢ os papéis dos | lugares (bairro, casado | . aspectos fisicos e fundagdo do RJ, RJ municipios,
Trabalho membros dos grupos; — | aluno etc; geograficos € as antigo ¢ RJ atual,
transformacdes . prefeitura da cidade - Espago natural(relevo
- Tempo: — provocadas pelo {governo do ¢ clima), aspectos
. duragio e sequéncia - Distancia: homem, municipio), fisicos, geograficos
temporal em atividades | longe/perto; . caracteristicas do . prefeito e suas (transformagdes
da vida diaria, bairro:moradias, atribuiges; provocadas pelo
. acontecimentos servigos, industna e . servigos publicos e homem): tuneis,
significativos(individuais lazer; municipais; aterros, viadutos,
e coletivos), . meios de transporte, . impostos municipais; | pontes, rodovias;
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. noghes temporais:
presente, passado,
futuro;

. no¢do de idade: mais
velho, mais novo;

-Espago;

. localizagao espacial:
dependéncias da casa e
da escola; . profissdes:
da familia, da escola e
comunidade;

. caracterizagdo dos
bairros urbanos ¢ rurais;

. compara¢do da vida
da cidade e do campo;

. tipos de moradias;

. transportes;

saneamento;

. abastecimento:
alimentos, artigos de
consumo, agua, luz,
esgoto;

. atividades culturais ¢
de lazer,

. mercado de trabalho e
distribuigio de
riquezas,

. classificagfio de
artigos de consumo
segundo a fonte de
produgdo: produtos
rurais, produgdes
urbanas, produtos
industrializados;

. agricultura, pecnaria,

. artesanato;

. profisstes
relacionadas &s
atividades econdmicas;

- Cidades vizinhas do
Estade do RJ: diregdes
cardeais;

. aspectos histéricos;

- Poderes publicos
estaduais e suas
competéncias:
Governador, Camara
dos Deputados ¢ Poder
Judiciario: tributos ¢
impostos;

43




&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA: MONOGRAFIA I

ALUNO (A): DIANA SEVERONICO HIGINO

TITULO DO TRABALHO MONOGRAFICO : UM ESTUDO INICIAL DO
CURRICULO OFICIAL DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DO

INES
ORIENTADOR: DAYSE MARTINS HORA

FICHA DE AVALIACAO FINAL

Primeiro Avaliador:
Professor (a) convidado : SANDRA ALBERNAZ
Nota: 3,0 / 0 k?

Consideracoes:




"aralign o Cosdo dio ens rbtas, do buyro fardsmadad
Ao THES _  taywun" o patieeo S M&Mmm@&ww
ALuma m@m T /wm el loti
Dhadatio Tonda. gdb vugallo ¢ e flo I A biis

‘}Q,o,oéé.ro/.ozwé
| K0
PS5 /Lﬂ/(/&/ a '6-:6{(0;/._4/4{,@/ /

Segundo avaliador:
Professor orientador: DAYSE MARTINS HORA

Nota: Gir, O

Consideragges:

@fW%W@/WOLgW

W"W Mﬂﬂb&mﬂﬁw e
OM«:W\M&&&,

/bﬁﬁ*’ww%/
Y l ;Q"c Ao W “Q/QO{,(, ww 0 6.




10000000000 0000000000000 00000000000000C0CKOGIKOINSIOGIOIRIIOGOGTS

Terceiro avaliador:
Professor da disciplina Monografia Fl: ANGELA MARTINS a@é@ HMalin Gelhe
Nota: 8, 5

Consideragdes:

RESULTADO FINAL
Avaliador 1 Avaliador 2 Avaliador 3 Pontos Nota final
g 7 85 955 8,5
Rio de Jancira, "7/ 01/ 900¢.

(nome da/a aluno/a)



0000090000000 000000000000800000000C0CCOFTCCGROIKOIONIOGIOGOGIOINOGIINTITTS

UM ESTUDO INICIAL DO CURRICULO OFICIAL DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO INSITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE

Aprovadd em

SURDOS

Monografia de Conclusgo de curso

apresentada ao Curso de Pedagogia

da Universidade Federal do Estado

do Rio de Janeiro, como requisito

parcial para a obtengdo do Grau de

licenciado em Pedagogia.

de de
BANCA EXAMINADORA

Prof. (Nome do professor) — Qrientador

Prof. (Nome do professor/a)

Prof. (nome do professor/a)

Rio de Janeiro

2006



—

by

QUADRO REFUMO - ORIENTAGOES

Més_foosio /S eten g _
Dia )
14+ /03 Y08 18/99 J0/04
Observacgées Im])icn_cpfo oo ggg‘l_]oog.qr/[né DECLIA A . ;-_’m(,omré? )
Bror D8iiduenrins |” 1 URRUKG {3 wsr.‘mirlna AEPASSA :N”f’&t’”}{ FES
rotessor |:Zfl | gt \ﬂ !{ i I é)é W
Aluno @/. % a g
Més Quiypo
[Dia
_ 99 [ap {o/10 19/10 20/ 40
Observagées (fviorizpem € 8 BAOGTAFI T HELIOGRAF - RN DT
Brat RN (Bl fE-Mm.éz c-mmu;(/ CAP 7 05,
roressor jt , / ,
(Alune - J @i—/
/@ @ | 8 ;

v
Fiveop¥o

Més Nove uero
5;

- 14/q Nopy 24/
Observagées [logReCas 00 _ tokfecho 9° 7~ lpZic ¢ Ao Vo
Sroteaar A7 (TuL g 4 4 | mitoby oo tﬂuﬁy CA?{TULO 2{%’ r!}?ffutoté’f
Aluno E ‘a E/ %Wb/ @__,
- 1 — e e

Més_ )J=2eupRo
rL—
o 02/1.2 15/12
Observagdes [ppappcny 52 A9 ReeCh 2
Professor ‘ T Pw# w{# ; 42{,{#
Aluno @) @} -@ﬁ/.
| %

Ky




