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INTRODUCAO

Quando soube da possibilidade de estagiar numa penitenciaria fiquei fascinada.
Poder entrar num espago ndo acessivel a qualquer um, do qual, em geral, apenas se tem
noticias quando h4 rebeliGes, o que torna este espago temido por muitos, me parecia muito
atraente.

Enquanto 14 estive, observei o ambiente e tentei compreender sua dindmica. Busquei
perceber o que aquele lugar, o presidio, me mostrava: 0 que 0s espagos, as maneiras de se
comportar das pessoas que ali estavam, tanto apenados quanto os profissionais que ali
atuavam, queriam dizer. Era um universo a ser descoberto.

Minhas idas 4 unidade penal permitiram-me ver que aquele ambiente hostil tem uma
logica de funcionamento, a qual visa dar nova forma aos individuos. Para alcancar seu
objetivo, se utiliza de técnicas de isolamento, de vigilancia e punigéo.

Na prisfo, a tarefa principal do apenado ¢ obedecer as regras impostas. Caso haja
algum desvio, certamente ndo falta punigcéo. As humilhag¢bes constantes, as violagdes do
corpo, as desumanidades executadas sfo tdo constantes que passam a ser naturalizadas.

Se eu estivesse dentro da unidade e olhasse com estranhamento ou expressasse
alguma desaprovagiio as praticas naturalizadas da prisfo, logo chegava alguém que dizia:
“Isso aqui é cadeia!”. Esta era a justificativa dada para qualquer agfio hostil, tipica da prisdo.
Se um sujeito ficava gemendo de dor, pedindo socorro por horas no corredor do prédio da
administragdo e ninguém tomava uma atitude: “Isso aqui é cadeia!”. Se os visitantes dos
apenados eram tratados de maneira agressiva, rude, recebiam tratamento semelhante ao
destinado aos presos: “Isso aqui € cadeia!”. Se um apenado é agredido fisicamente e
humilhado por um grupo de funcionarios durante um interrogatério: “Isso aqui € cadeia!™.

Neste trabalho apresento a experiéncia que vivi por quatorze meses, periodo em que
fui estagiaria na escola da unidade penitencidria. Fago relatos de situagdes que vi e vivi dentro
daquele estabelecimento penal. Por meio da Pesquisa Etnogréfica, pude estudar aquele grupo
social formado dentro da unidade penal, suas relagSes e praticas. A pesquisa-a¢do foi o
instrumento metodolégico pelo qual eu nfio apenas observava a construgio de praticas
educativas, eu também interferia, agia, estava evolvida com a construgdo de educagio
libertadora dentro da prisdo.

Aponto que, mesmo dentro deste este ambiente tdo desumano, é possivel construir

relagdes que superem esta l6gica do sistema penal. E possivel construir uma educagio que ndo
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se associe as praticas opressoras da prisdo, mas rompa com ele.

Os autores que utilizo neste trabalho sdo Michel Foucault, Ervin Goffman e Paulo
Freire. Os dois primeiros sdo citados quando apresento a logica e as praticas do sistema penal.
Utilizo idéias de Paulo Freire quando defendo a Pedagogia Libertadora como uma pratica que
estimula 4 construgdo de educagdo que visa superar as praticas autoritarias, as quais sédo

comuns nas unidades penais.

' '3

Se numa unidade penal sdo construidas relagSes democraticas: “Isso aqui ndo é
cadeia!”. Se o didlogo, em vez da punigdo, € a base da educacdo construida: “Isso aqui néo €
cadeia!”. Se os alunos tém oportunidade de discordar do que € dito pelo professor: “Isso aqui
n#o é cadeia!”. Se a relac8o educativa estimula & autonomia: “Isso aqui ndo € cadeia!™.

As experiéncias relatadas e as praticas educativas construidas evidenciam que é
possivel construir educag@o nas prisfes que rompa com a légica do sistema penal. Isso aqui

(ndo) ¢é cadeia!
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CAPITULO 1
PRISAQ: UMA VISAO GERAL

1.1. PUNIR E TRANSFORMAR

Segundo o artigo primeiro da Lei de Execugdo Penal (Lei N° 7.210/84), “a execucdo
penal tem por objetivo efetivar as disposi¢des de sentenga ou decisdo criminal e proporcionar
condi¢des para a harménica integragfio social do condenado ¢ do internado”. Ou seja, um
individuo ¢ encaminhado & cadeia para ser punido pelo crime que cometeu e também para
receber, neste local, os meios necessarios para que, apos sair em liberdade, ndo cometa outros
crimes.

As puni¢des ndio sdio executadas para apagar um crime, mas para transformar um
culpado (FOUCAULT, 2008). Tal transformagdo dos ocupantes dos cérceres, cuja
responsabilidade pertence aos estabelecimentos penais, visa preparar estes individuos para a
vida em liberdade. Esta idéia expressa a visdo de que estes homens ndo estavam prontos para
conviver harmonicamente em sociedade, pois ndo se submetiam s regras estabelecidas. Cabe,
entéo, a prisdo oferecer treinamento, definir um formato, compensar suas faltas ou aparar suas
arestas para que, ao retornarem ao convivio social, consigam a aprovag#o da sociedade, pois
sdo obedientes s normas sociais.

A retirada dos infratores da mais ampla convivéncia social, a manutengio destes
individuos em confinamento e o controle de suas agBes caracteriza a prisdo como uma das
instituigdes totais definidas po‘r- Erving Goffman. Segundo o autor, estas institui¢des

correspondem a

um local de residéncia e trabalho onde um grande niimero de individuos com
situagdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por considerivel
periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada.
(GOFFMAN, 2007, p.11)

Para que o transgressor cumpra a pena que lhe foi imputada, é necesséario que seja
apartado da “sociedade livre”, e, conseqiientemente, deixe de conviver com sua familia, seus
amigos, com aqueles que o estimam. Este individuo, além de permanecer distante daqueles

com quem mantém lagos afetivos, perde, também, o acesso as coisas que lhe pertenciam e
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passa por diversas humilhacdes, 0 que contribui para o que Goffman denominou de a
mortificagdo do seu eu. Ou seja, 0 que era necessario para manutengdo da concepgdo que
tinha a respeito de si, lhe fora retirado. A institui¢fo, entdo, viola o eu daquele que ocﬁpa suas
celas, preparando-o para sofrer aquela transformagdo e assumir a forma definida pela prisdo.

Dentre as perdas sofridas pelos individuos que chegam a prisfo, a mais significativa
delas, segundo Goffman, ¢ a perda do nome. Constata-se que os apenados, embora tenham
direito ao chamamento nominal (LEP, Art. 41, XI), freqiientemente escutam, em vez de seus
nomes, palavras depreciativas. Vagabundo, bandido, preso sdo termos de chamamento
comumente ouvidos em estabelecimentos penais, 0s quais sdo proferidos, geralmente, por
funcionérios. Estas denominagdes produzem ou reforcam no sujeito uma “identidade
criminosa”. O presidiario pode, aos poucos, ir se apropriando desta concepgdo acerca de si e
agir em conformidade com ela.

Afrontas e censuras também fazem parte do cotidiano desta institui¢do, nela a
provocagdo de situa¢des humilhantes ndo € incomum, o que pode ocasionar no individuo uma
imagem prépria depreciativa, “T4 batendo em porta de cadeia, vagabundo? Vocé ndo é
bandide? T4 pedindo pra entrar por qué?”, este é um exemplo de afronta que alguns presos,
que receberam o beneficio de passar um dia em casa visitando sua familia, ao retornarem para
o estabelecimento, podem ouvir. O sujeito que fora reprovado pela sociedade e isolado dela
por ter transgredido as normas, topa novamente com a reprovagdo de funcionarios e
companheiros de cela por té-las cumprido.

Agressdes corpéreas também compdem a dindmica da instituigdo penal. Os golpes
contra o corpo ndo se restringem a chutes, socos ou afins. E agressdo contra o corpo ter que
engolir um alimento com sabor desagradavel, € ficar gemendo de dor por horas pedindo por
ajuda e esperando a chegada de uma ambuléncia. O corpo é violado quando se vive num local
umido, sem ventilagfo. A ldgica de funcionamento da cadeia retira a autonomia do sujeito, o
ensina a sofrer agressdes em siléncio, a passar por privagdes além da privagido da liberdade.

A estrutura fisica da unidade penal revela também a l6gica desta instituigdo.
Banheiros sem porta, muitos até sem vasos sanitérios — apenas com um buraco no chéo,
conhecido como “boi” — deixam 4 mostra um momento que deveria ser reservado. O sujeito
fica completamente exposto. Ele pode ser observado por qualquer um enquanto satisfaz suas
necessidades. Na prisdio, privacidade ndo existe para os apenados, tampouco para seus
visitantes. Em alguns estabelecimentos penitencidrios, as visitas intimas s@io realizadas no
patio, ao ar livre. Os apenados e suas companheiras ficam deitados no chiio, protegidos apenas

por um lengol ou uma barraca improvisada. A visita realizada nestas condigSes é denominada
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“ratdo”. A exposi¢do infame nio sio sujeitos apenas os presidiarios, mas aos seus queridos —
que estdo em liberdade - também ¢ dirigido este castigo.

O comportamento, a maneira de falar e a postura corporal exigidas evidenciam
também que tipo de sujeito a instituigdo penal deseja formar. Mdos para trds, cabega baixa,
ombros caidos, voz contida, uso de palavras que, mais do que expressdo de respeito,
demonstram subserviéncia, sdo comuns. Antes de fazer um pedido a um guarda ou outro
funcionario que trabalhe na institui¢fo, é provavel que os presos - com a postura corporal
anteriormente descrita - digam algo do tipo: “Bom dia, senhor (a). Poderia me dar um minuto
de sua atengdo? Desculpa importunar o (a) senhor (a), mas, dentro do respeito ¢ da humildade,
eu gostaria de pedir, se néo for atrapalhar, que o (a) senhor (a)...”. Ao concluir o pedido, o
individuo pede desculpas novamente e agradece por ao menos por ser ouvido, caso nio tenha
sido atend:do.

O agradecimento por ser ouvido evidencia que na prisdo os internos ndo tém direito a
fala. Acatar, em siléncio, as ordens dadas é norma da institui¢do. De acordo com a logica da
prisdio, o preso “calado ja esta errado”. Forma-se, entdo um sujeito tothido, que com o passar
do tempo pode encontrar dificuldade para expressar suas idéias. A fim de evitar rebelides,
algumas negociagdes sdo realizadas, pois as reivindicagSes sio feitas pelo “coletivo”
(conjunto de apenados), mas, geralmente, os presididrios ndo tém direito de falar, salvo
quando solicitados. A institui¢do da as ordens, os presos obedecem. Este € o treinamento dado
para que o individuo saia em liberdade.

Quando h& pouca oferta de certo produto e muita procura por ele, ocorrem disputas,
concorréncias entre os consumidores para adquiri-lo. Nos estabelecimentos penais ndo é
diferente. A precariedade de oferta de elementos necessérios aos prisioneiros faz com que eles
disputem entre si para adquiri-los. Um encontro com o defensor piblico, ou uma oportunidade
de trabalho ou, ainda, acesso & 4gua pode ser motivo para concorréncia. Eo processo de
transformac&o do sujeito, a institui¢@io penal preparando o individuo para a vida em liberdade.

Embora a escassez didria promova disputas constantes entre os apenados, em
algumas ocasifes ela pode estimular & cooperagio. Quando é programado algum evento em
que estardo presentes membros de suas familias ou amigos, sfo tomadas decisdes que
superam o individualismo que a competigio promove. E possivel que o todo grupo de
apenados abram mio de refeigdes para que, no dia da festividade, os visitantes tenham a
disposigdo bastante!;’ alimento;z Neste exemplo pode-se verificar que é possivel seguir na
contraméo da légica do sistema penal.

As regras impostas, as puni¢des efetuadas, as rotinas estabelecidas ¢ também as
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instalagdes do local evidenciam a 16gica do sistema penitencirio e o formato que a instituicdo
penal deseja dar aqueles que ocupam suas celas. Embora os riscos de sofrer punigéo sejém
grandes, é possivel que haja esfor¢o para resistir & formatag3o que o sistema penitenciario
realiza. Mas, o confinamento num local que possui mecanismos minuciosos de formatagfo do
sujeito, onde os castigos corpéreos ndo sdo economizados, dificulta o combate 2
transformacgéo realizada pela prisdo, logo € improvavel que o sujeito ndo incorpore os

comportamentos exigidos por sua dindmica.

1.2. PERFIL DA POPULACAO CARCERARIA

Apresentada a ldégica de funcionamento das instituigdes penais e algumas
caracteristicas que estas buscam produzir nos encarcerados, se faz necessaria a verificagio do
perfil dos que sio encaminhados aos estabelecimentos penais.

Segundo dados do Ministério da Justiga, no estado do Rio de Janeiro ha 44
estabelecimentos penais, os quais sdo ocupados por 22.606 presos, entre homens e mulheres.
A populagfo carceraria fluminense, assim como todas as outras do Brasil, ¢ majoritariamente
masculina. No Rio de Janeiro, 94,8% das pessoas que estdo cumprindo pena sdo homens, cujo

perfil esta expresso na tabela abaixo:



Perfil da Populacio Carceraria Masculina do Estado do Rio de Janeiro — Jun

2008
_____ - \, w “k Homens| Percentual
Analfabeto 5438 25,4%
Alfabetizados 1814 8,5%
Ensino Fundamental Incompleto 10860 50,6%
Ensino Fundamental Completo 1931 9.0%
Ig:tiz:aeo Ensino Médio Incompleto 607 2,8%
Ensino Médio Completo 682 3,2%
Ensino Superior Incompleto 58 L 0,3%
Ensino Superior Completo 47 0,2%
Acima do Ensino Superior 3 menos de 0,1%
Total 21440 100,00%
_ - | Homens | Percentual
18 a 24 anos 8430 39,3%
25a29 anos 4998 23.3%
Faixa Etéria 30 a 34 anos 3153 14,7%
35 a 45 anos 3357 15,7%
46 a 60 anos 1319 6,1%
mais de 60 anos 183 0,9%
21440 100,00%
Homens| Percentual
8448 39,4%
4639 21,6%
8173 38,1%
Etnia Amarela 10 0,1%
Indigena 0 mgs‘(‘)‘;f,;e
Outras 170 0.8%
Total 21440 100,00%

-‘...‘..O.‘.............‘.................‘f..‘.‘..f..-...‘

Fonte: BRASIL, Ministério da Justica

Como se pode observar na tabela acima, 62,6% da populagio carceraria masculina é
composta por jovens (pessoas com idade entre 18 e 29 anos, inclusive). Cerca de um quarto

dessa populagdo ndo domina o c6digo de leitura e escrita e mais da metade dela nio concluiu
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o Ensino Fundamental, o que revela o baixo grau de instrugdio dos homens que estdo
cumprindo pena nos estabelecimentos penais fluminenses.

O indicador “etnia” apresenta valores que a primeira vista sdo surpreendentes.
Segundo os dados apresentados, a maioria dos apenados (39,4%) tem pele de cor branca. Mas,
ao verificar que esta qualificagdio € realizada pelos proprios presos, ou seja, eles mesmos
declaram a raga a que pertencem ou a cor de sua pele, pode-se supor que estes homens nio
admitem sua etnia a fim de escapar de estigmas, e, conseqiientemente, da segregacdo. Ainda
que ocorra esta negagfo, os que se declaram pardos e negros representam 59,7% do total de
homens presos no estado.

Considerando o conjunto de dados apresentados e sua breve anélise, pode-se tragar o
perfil da populagfo carceraria masculina do estado do Rio de Janeiro: jovem, com baixo grau
de escolaridade, com pele de cor parda ou negra. Em ultima andlise, sfo aqueles que carregam
o pesado e grosseiro rétulo de “pretos, pobres e burros”, os que a légica do capital exclui

econdmica e socialmente.

1.3. PESQUISA ETNOGRAFICA

Durante os primeiros meses de estdgio na escola situada em uma unidade penal, era
dificil me ouvir falar sobre esta experiéncia. Mecu olhar observador tentava ndio perder um
detalhe sequer. Busquei perceber o que aquele lugar me mostrava: 0 que 0s €spagos, as
maneiras de se comportar das pessoas que ali estavam, tanto apenados quanto os profissionais
que ali atuavam, queriam dizer. Meu desejo era compreender a dindmica da priséo.

Por sentir receio de reproduzir de maneira equivocada idéias e discursos alheios, eu
evitava fazer comentarios. Ndo queria me precipitar. Gostaria de dizer minha propria palavra a
partir das observagdes, experiéncias e reflexdes que a estada naquele local me proporcionava.

A imersdo naquele ambiente e o olhar investigativo eram circunstincias favordveis a
realizagdo da Pesquisa Etnogréfica. Esta pesquisa se volta para o estudo de uma sociedade ou
cultura e, por meio dela, podem-se coletar dados referentes a valores, préticas, habitos e
comportamentos de determinado um grupo social (ANDRE, 2005 apud GOLARTE, 2008).

Quando cheguei a escola, fui informada de que'eu nfio era a unica novata. O diretor
da mesma havia assumido o cargo quase trés meses antes da minha chegada. As agdes

estavam em fase de planejamento. O perfil da escola ainda estava sendo definido no Projeio
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Politico Pedagdgico. Isto permitiu minha participagéo e acompanhamento do processo de
construgdo da escola, do planejamento a avaliagéo.

Cerca de sete meses apds a minha chegada foram iniciadas as aulas. A esta altura eu
jé tinha experimentado e observado situagdes suficientes para me posicionar com relagdo a
dindmica do sistema penitencidrio. Minha atengfo agora estavd voltada para a dinamica da
unidade escolar, a qual visava superagdo da l6gica da prisdo. A phrtir do comego das aulas, foi
realizado o movimento agdo - reflexdo - agfo. Ou seja, as agBes executadas com base no
planejamento eram alvo de reflexdo, que estimulava a execugéo de nova agéo.

Eu ndo estava na escola como mera investigadora, meu papel era trabalhar com o
grupo e para ele. Deparei-me entfio com a pesquisa-a¢do, que corresponde a um procedimento
técnico no qual o pesquisador observa, mas também interfere. As reflexdes feitas ndo servem
apenas para orientar o trabalho desenvolvido, mas buscam também provocar mudangas na
dindmica daquele grupo social. Ndo se buscava apenas implantar um modelo diferenciado de
escola, o objetivo era construir um espago em que a logica do ‘sistema penal fosse rompida.
Desta forma, se a logica do cércere busca formar individuos submissos, uniformizados,
emudecidos, competitivos, a dindmica da escola pretendia estimular & criticidade, ao resgate
da identidade e da individualidade, ao didlogo e & cooperagdo.

Neste trabalho, tenciono demonstrar que é possivel construir uma escola situada num
estabelecimento penal que, em sua-dindmica, rompa com a logica que € propria do sistema
penitenciario. Para tanto,%g‘ybﬁ as transformac¢des que a prisdo busca promover
naqueles que estéo encarcerédos, relato a experiéncia vivida na construgdo de uma escola que
deseja@ superar essa logica de funcionamento, ou seja, comparo ambas as praticas

desenvolvidas, ressaltando o cardter libertador que a escola pode ter.
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CAPITULO 2
METODO DISCIPLINAR NAS PRISOES

A fim de orientar os individuos que compdem um grupo social, sdo estabelecidas
regras. Mas sua simples criagio pelas autoridades que representam tal sociedade ndo ¢é
suficiente, ¢ fundamental que a comunidade, por considerar respeitéveis tais preceitos, os
légitime. Havendo julgamentos contrdrios ac estabelecimento de tais regras, em uma
comunidade democritica, é possivel que eles sejam expressos, discutidos, avaliados e, se for o
caso, validados. A observincia das normas e preceitos constituidos representa uma das
defini¢es possiveis para o termo disciplina.

De acordo com a Lei de Execugéo Penal (LEP), “disciplina consiste na colaboraggo
com a ordem, na obediéncia s determinagdes das autoridades e seus agentes e no
desempenho do trabalho.” (Art.44). Considerando que cabe as autoridades definir o que
representa ordem, estabelecer prescrigdes, ‘determinar a obrigatoriedade e a forma de
execucdo do trabalho, percebe-se que as normas disciplinares nas prisdes. sdo definidas
verticalmente, de cima para baixo, cabendo 4 massa carcerdria se submeter as regras que s3o
fixadas por aqueles que tém o direito de se fazer obedecer. N3o importa se a ordem dada
expressa uma norma da instituigio ou nfo. Na prisdo, obediéncia € a regra. “Preso abusado”
certamente € punido. Este treinamento disciplinar que ensina os homeg’s a se sujeitarem a toda
e qualquer ordem, pode produzir sujeitos acriticos e donﬁnadoWaS isto ndo é alvo de
preocupagdo da instituigdo penal? disciplina € a prioridade.

Segundo a mesma lei, para os que cumprem pena privativa de liberdade, o trabalho -
que representa um dos pilares da disciplina - € obrigatério. Ele, “como dever social e condigdo
de dignidade humana” (Art. 28), tem finalidade educativa e produtiva. Foucault aponta que o

trabalho penal, como agente de transformagio dos encarcerados,

E um principio de ordem e de regularidade; pelas exigéncias que lhe sio
proprias, veicula, de maneira insensivel, as formas de um poder rigoroso;
sujeita 0s corpos a movimentos regulares, exclui a agitag@o e a distragio,
impde uma hierarquia e uma vigilancia que serdo ainda mais bem aceitas, e
penetrardo ainda mais profundamente no comportamento dos condenados
[...]. (FOUCAULT, 2008, p.203)

Observa-se, entdo o papel disciplinador do trabalho penal o qual, devido a sua

dindmica, € capaz de alterar o comportamento dos apenados, tornando seus corpos ddceis.
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De acordo com Foucault (2008), é décil o corpo que foi dominado pelo poder
disciplinar que o esquadrinhou, desarticulou e recompés. £ um-corpo submisso e exercitado,
que executa as tarefas que se quer, da maneira como se quer. “O corpo décil € um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado”
(FOUCAULT, 2008, p. 118).

Uma das formas de controle disciplinar apontada por Foucault, a qual visa formar
corpos déceis, € a vigilincia. Por saberem que, provavelmente, estio sendo vigiados, os
individuos ja ndo agem conforme desejam, mas acatam normas ou costumes a fim de evitar
repressdes. Se o padrdo adotado na cadeia ¢ o apenado chamar um funcionario de “senhor”,
ainda que o proprio funciondrio dispense este tratamento submisso disfar¢ado de respeitoso, o
termo ainda € utilizado, pois, se algum observador perceber o desvio, é possivel que o
presididrio seja punido e o funciondrio advertido.

Na priséo, nem mesmo os encarregados pela fiscalizagio esto livres dela. Todos sdo

vigiados. ‘

Se a vigilancia repousa sobre individuos, seu funcionamento é de uma rede
de relages de alto a baixo, mas também até um certo ponto de baixo para
cima e lateralmente; essa rede sustenta o conjunto, e o perpassa de efeitos de
poder que se apdiam um sobre os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados.
(FOUCAULT, 2008, p. 148).

Para que a fiscalizagdo ¢ o controle, exigidos pela disciplina, sejam facilitados, é
realizada distribuigdo dos individuos no espago. O “quadriculamento” é um dos tipos de
distribuigfio dos corpos apontado por Foucault, o qual corresponde a colocagfio de cada sujeito
em seu lugar. Nas prisdes, a acomodagio de individuos em celas corresponde a este tipo de
disposi¢io quadricular, que facilita a localizagdo e o controle dos apenados. E facil encontrar
qualquer preso na cadeia, sobretudo as de regime fechado, pois a simples digitagéo%u‘ﬁ’na%é'
dele num programa de computador permite saber em que cela e}é esta. Este tipo de
distribuicio dos individuos no espago, segundo o autor francés, também rompe com
comunicag;c?\es‘!pe:rigosas?r pois evita a formacdo de grupos. No caso das unidades penais
fluminenses, ¢ comum a existéncia de alojamentos coletivos. Geralmente, apenas o0s
criminosos tidos como mais perigosos ocupam celas individuais. Mas, buscando a prevengao
de comunicagﬁes“perigosas”em celas coletivas, sdo realizadas transferéncias de presos para
outros estabelecimentos penais, desmembrando, assim, os possiveis grupos formados.

Foucault (2008) aponta ainda outro método que visa formar sujeitos disciplinados: o

controle da atividade. Por meio dele sdo fixados horarios para realizagio de tarefas, é feita
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descrigio minuciosa do modo de efetuar certas agdes, busca-se utilizar o méximo do tempo
dos presos, ndo os deixando ociosos. No regimento interno de cada unidade penal fluminense
sdo expressos 0s horarios estabelecidos para cada atividade e também o modo como as tarefas
devem ser desenvolvidas, exercendo-se, assim o controle das atividades. Entretanto, a
quantidade dé atividades oferecidas tém sido insuficientes para ocupar o tempo dos
condenados, pois houve um crescimento significativo da populacio carcerdria e oferta de
trabalhos ndo acompanhou este crescimento. Se outrora a ‘maior parte do tempo dos
condenados era ocupada com diversas atividades, agora se co%ta que T'maior parte deles néo
€ oferecida renhuma tarefa. Muitos presidi4rios se matriculam em turmas escolares sob a
alegagdo de célue precisam ocupar seu tempo. Ainda que na escola ndo haja oferta do ano de
escolaridade rque alguns apenados deveriam cursar,fmaior parte deles prefere retroceder alguns
anos de escolaridade a “ficar 4 toa™.

Nos estabelecimentos penais hd sistemas internos de normas que especificam as
faltas e definem as penalidades. “Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um
pequeno mecanismo penal” (FOUCAULT, 2008, p. 149). Dentro deste mecanismo apontado
pelo autor, os castigos sfo aplicados para fins de corregfo, eles tém como funcéo reduzir os
desvios. Aqg}lele que ndo estd agindo de acordo com as prescrigBes, precisa ser punido para
que se corrij‘a, tomando a forma que a institui¢do determina.

Segundo o Regulamento do Sistema Penal do Estado do Rio de Janeiro (Decreto N°
8897, de 3;1 de margo de 1986), o qual complementa a Lei de Execugdio Penal, se um
individuo comete uma falta leve, como por exemplo, faz refeigdes fora do horario
estabelecid(jl), ele pode ser punido com uma adverténcia verbal ou repreensdo. Este
comportamento do apenado, que parece ndo representar nenhum risco ou dano a institui¢iio ou
a0s -que estdo no seu interior, € passivel de sangdes. Também podem vir acompanhadas da
adverténcie% verbal ou repreensdo pequenas atitudes humilhantes desnecessarias, como, por

exemplo, chamar de vagabundo ou elevar a intensidade da voz para chamar a atengdo de

oufros.

i : Trata-se a0 mesmo tempo de tornar penalizaveis as fragdes mais ténues da
| conduta, ¢ de dar uma fungdo punitiva aos elementos aparentemerite
indiferentes do aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa
servir para punir a minima coisa; (FOUCAULT, 2008, p. 149).

Na disciplina, segundo o autor francés, a puni¢io representa um componente do

sistema gratificagfio-san¢do. Por meio deste sistema, os individuos sfo treinados e corrigidos.
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Eles tém seus comportamentos e desempenhos qualificados, ou seja, suas acSes passam a ser
rotuladas como boas ou mas, cettas ou erradas... Este procedimento classificatério prosseg:.{e.
Nido somente _'| as agdes sdo qualificadas, os individuos também o s3o. Estende-se a
classificagdo dos atos aos seus executores. O julgamento de valor dos individuos é baseado no
valor atribuido aos seus atos. E, se hé bons e maus presos, é necessario que se castigue os
maus e recom'pense os bons. Encarrega-se, entdo, de corrigir os que ainda precisam ser
moldados e de premiar aqueles que alcangaram o padrio.

Outro instrumento utilizado pelo poder disciplinar € o exame, o qual, segundo
Foucault (200;8, p. 154), “¢ um controle normalizante, uma vigildncia que permite qualificar,
classificar e punir”. No Regulamento do Sistema Penal do Estado do Rio de Janeiro (Decreto
N° 8897, de 31 de margo de 1986) estd expresso que hd um boletim penitenciario, no qual sio
feitos reglstros do indice de aproveitamento de cada apenado. Este indice toma por base as
atividades relatlvas ao trabalho, a educagfo e a disciplina. Os graus de classificaggo s30;
excepcional, I_excelente, 6timo, bom, neutro ¢ negativo. As sangdes disciplinares podem ser
aplicadas a qualquer um que descumprir a norma, independentemente de sua classificacdo. Ja
as regalias pé)dem ser concedidas apenas ao preso cuja classificagio no indice esté entre bom
e-excepcional. Aqueles que sio classificados como neutros ou negativos ficam excluidos, ndo

lhe cabem ql_ialquer beneficio.

Por; estarem tdo presentes na dindmica da instituicdo disciplinar, as penalidades
podem nfo :'lser vistas com olhar de estranhamento, mas assumidas como naturais. As regras
que, quandoj ndo cumpridas, acarretam tais penalidades sdo incorporadas & conduta didria. Por
estes motivos, ¢ provavel que os sujeitos que estio dentro das prisdes - tanto trabalhando
quanto cumprindo pena - pouco ou nada reflitam sobre as puni¢des, apenas § apliquem ou as
sofram, ou sobre as regras, apenas as cumpram, pois foram treinados para isso, para serem
uniformes, .'para serem normais. “A penalidade perpétua que atravessa todos os pontos e
controla to:cios 0s instantes das instituicGes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza,
homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza”(Foucault, 2008, 153).

Segundo Foucault, a instituigdo penal € um aparelho disciplinar exaustive e

incessante,

i

’ ela da um poder quase total sobre os detentos; tem seus mecanismos internos
de repressio e de castigo: dlsclp]ma despética. [...] Ela tem que ser a
maquinaria mais potente para lmpor uma nova forma ao individuo
pervertido; seu modo de agdo é a coacdio de uma educagdo total.
' (FOUCAULT, 2008, p.199)
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Se esta nova forma que o individuo deve ter apés&@glfa‘sgﬂ pela prisdo ¢ a de um

sujeito humilhado, submisso, silenciado, uniformizado, a instituigdo tem cumprido bem seu
I

papel. ,‘
A disciplina, por si s, ndo representa um mal. Sua produgdo pode ter em vista ndo

formar corpos: déceis a fim de manté-los sob controle, mas assegurar que os direitos proprios
e dos outros%g'\r/espeitados a fim de que a vida seja melhor. Ou ainda, pode ser produzida
visando 4 pr{itica de exercicios fisicos a fim de que se adquira maior qualidade de vida.
Enfim, pode-se buscar disciplina por muitos motivos. A forma como ela é produzida pode

gerar um individuo dependente ou um sujeito aut(‘)no%n’lc‘){.’ Pode torni-lo um df_fém da
' - aole 240
dominag3o, ou um praticante da liberdade. o, i F’(JM?‘LW R I

Na prisdio, as regras sdo impostas aos presos. A participagio deles na elaboragdo dos
regulamentos ndo ocorre, embora, em algumas situagdes, sejam feitas negociagdes com eles.
Os apenados.devem apenas obedecer as determinagdes ditadas por autoridades, esta é a regra
€ ponto. Pelz; logica da prisdo, preso ndo tem voz. Ndo hd o que questionar ou o que discutir.
Se ele resoh_lrer insistir, lhe ¢ aplicada sang@o disciplinar. Por ser tfio reprimido e censurado,
com o tempc;, este individuo, que nem possui o direito de expor o que pensa com relagdo as
normas estaf)elecidas, pode passar a ndo mais refletir sobre as regras, mas apenas a executa-
las. ’ |

O trabalho realizado em estabelecimentos penais também nfo busca estimular os
individuos a emancipagdo, mas induz os condenados a se acostumarem com a constante
vigilancia e:a rigida hierarquia e o cumprimento das prescriges. A configuragio do trabalho
penal contt'ibui para a naturalizagio e manutengfo da logica do sistema penal. Falta nas
prisdes implantagdo de trabatho que se baseie na cooperagdo e na democracia. Ultimamente
tem faltado" trabalho até nas cadeias, onde e‘lae ¢ obrigatério. Nas prises também hé disputa .. >
porrabang. 0 74 €022+l W%m preeese

As incessantes punicdes, que estio presentes até em sutilezas,.e as constantes
reprovagt‘)e:s que a populagdo carcerdria sofre sio capazes de reduzir a auto-estima destes
sujeitos. Os ajustamentos, as corre;:ﬁesrw‘t}c;ﬂizadas na priso, gm nome da disciplina, tém a

; ML

! T . . p
faculdade de produzir individuos inseguros.’'J4 as recompensas, embora possam ser uma
! -

consolagdo em meio a tanto castigo, sdo concedidas porque o apenado estd tomando (ou
aparentando tomar) a forma que a légica da prisio deseja lhe dar. Estas concessdes também
! .
geram hierarquizagéo entre os integrantes do coletivo, o que pode gerar disputas ou excluses
entre os proprios apenados. Estes desentendimentos diminuem W, podendo

reduzir a forca do mesmo. & ‘
org. & oo 0(.4(_/ 1 me
, , g;t o £
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i

O “quadriculamento”, apontado por Foucault, tenciona dificultar a comunicac¢io
entre os encarcerados e também a formagfio de grupos. As informagdes, idéias e possiveis
reivindicagﬁes: ndo circulam na unidade penal com tanta facilidade evidenciando que este tipo
de distribui¢do dos individuos no espago nfo busca apenas prevengdo da ocorréncia de
comunicag:ﬁcs,' perigosas, aponta também para a manutencdo da ordem e da disciplina.

A sangfo aplicada aos que nfio cumprem certos horarios fixados, por exemplo, o de
fazer as refeicGes, indica que ao sujeito ndio é permitido escolher nem a que horas vai se
alimentar. Ele precisa adequar seu corpo as determinagdes que lhe sfio impostas.

Se oé sujeitos que ocupam as celas das prisdes adquirem o formato que a instituigio
busca lhe dar ou se eles simulam assumi-lo pretendendo reduzir o sofrimento de punigdes e a
ampliagédo da recepgdo de recompensas, € dificil saber. Mas, quanto & légica das instituigdes
penais, € possivel observar que as caracteristicas que se deseja produzir ou intensificar nos

presos se expressa até nos pormenores. Esta 16gica desumana ¢é a lgica da prisdo. Isso aqui €

cadeia! ,
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i CAPITULO 3

CONSTRUINDO\EDUCACAO QUE SUPERA A LOGICA DA PRISAQ

3.1. AESCOLA QUE ENCONTRAMOS
5
j
:

No inicio de julho de 2007, fui, pela primeira vez, a unidade prisional na qual atuaria.
Era uma umdade penal masculina de regime semi-aberto. Logo que cheguei, fui encaminhada
a secretaria da escola e apresentada ao diretor, o qual havia assumido o cargo em abril daquele
mesmo ano. |

Em‘t;t_)ra fo,§sg denominada unidade escolar, esta escola representava uma
multiplicidade,A institizig:e’io de ensino funcionava em seis estabelecimentos penais, os quais
possuiam cq}acteristicas diversas. Algumas dessas prisdes eram ocupadas por presos que
cumpriam pena em regime fechado, outras abrigavam presos em regime semi-aberto. Isto
indica que a dindmica dos estabelecimentos era diferenciada, logo a dindmica da escola
também variava de acordo com a unidade penal. Uma dessas seis prisdes possuia
caracten’stic% diferenciada das demais, sua populagdio era composta por mulheres.

0O érédio escolar situado na unidade penal em que eu estagiava era uma espécie de
sede — vou; denominar assim. A secretaria escolar estavaySituada paguele-esmbelecimento
penal. Por conta disto, o diretor passava maior parte do tempo nesta unidade penitenciaria,
embora nédo delxasse de ir as demais.

Na sede \@as estavam suspensas. O prédio escolar estava sendo reformado desde o
més- de _]unho N3ao havia condig¢des de prosseguir com as aulas num local imido, pouco
iluminado e praticamente sem ventilagio. O risco de se contrair doengas era grande, pois o

ambiente eta insalubre. O prédio escolar parecia uma extens3o das celas.
j

. - E 1mpow sejm-al confortivel, onde sua comunidade Eﬁ—t;\(dbem )
acolhida e ’segura bienfe agradavel e acolhedor em vez de um prolongamento do espago
de confi namento que penaliza os transgressores. Estabelecer e manter uma escola limpa,
orgamzada, com condigdes fisicas proprias para receber seus alunos, trabalhadores e visitantes
nio repres;:nta luxo, mas necessidade.

Havia um grupo de professores que estava realizando reunides de planejamento,

discutindo a forma de trabalho e os assuntos a serem tratados nas aulas que iniciariam assim
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que a reforma; no prédio escolar fosse concluida. Trabalhavam também na escola quatro
internos da unidade, os quais eram responsaveis por servigos gerais.

A org‘imizaga’io dos documentos era precaria. Ndo havia um sistema de arquivamento
de dados dos alunos. Parte dos didrios de classe que estavam guardados estava incompleta.
Quando um jl;liZ da Vara de Execugdes Penais (VEP) solicitava o envio dos resultados das
avaliagdes de algum aluno, era necessario olhar dirio por di4rio de todas as turmas da escola
do ano de 20(‘)57 ou de anos anteriores e, em seguida, verificar se naquele diario havia registro
de suas avaliagdes.

Haviiﬁ\no prédio escolar da unidade penal em que eu eStagiav%,ogrande quantidade de
livros didaticos. Contudo, estes cram destinados a criangas. Havia também algumas folhas de
exercicios e jprovas guardadas. A maioria delas, além de textos infantis, continha diversas
ilustragdes que em nada se relacionavam com situagdes vividas por um jovem ou adulto.
Podia-se obsi'ervar também que, naquela escola, a transferéncia de conteiidos para os alunos
vinha acomp?anhada de repetigio e memorizagio, pois os contetidos presentes nestas folhas e
provas nio efstavam contextualizados com temas e situagSes da vida adulta.

A ir;fantilizagﬁo dos alunos denota o afastamento entre a escola e a realidade deles.
As questdes' que lhes sdo interessantes, as discussdes que sdo importantes para suas vidas
estio ausént:es das salas de aula, por este motivo, é necessario exercitar e decorar, treinar a
mente para absorver e reproduzir o que foi ensinado. A transferéncia de conhecimentos induz
a formacio %le sujeitos acriticos.

Emibora nio tenha acompanhado a prética pedagogica anterior, percebi, pelas pistas
que foram; deixadas, que, naquela escola, as agdes eram orientadas pela Pedagogia
Tradicional: Nela, em linhas gerais, o aluno é visto como uma tabula rasa onde os contetidos
devem ser registrados, ou seja, cabe ao professor, depositar o conhecimento nos estudantes.
As‘experié;ncias vividas pelos alunos fora do ambiente escolar ndo sio consideradas, os
contetidos aplicados néo sdo relacionados a situagdes do cotidiano. A repetigdo exaustiva d

. ) — L e et rrando ;@4‘“’4 -
exercicios se da a fim de que os alunos memorizem o que foi ensinado. o, geA. ,m/mfsvaw m\l}n}ﬂt}“o

AlPedagogia Tradicional estd centrada no professor. Ele ensina, ele avalia, exige
disciplina ;—- pune para corrigir os que ndo estdo dentro do padrio. Cabe aos alunos se
manterem calados para ouvirem os ensinamentos e ordens vindas do professor, obedecer, se
submetereifﬂ-a constantes avaliagdes e castigos, se esforcarem para alcangar sucesso. Qualquer
semelhanga com a prisdo ndo é mera coincidéncia. As praticas escolares ratificando a légiéa
da priséo. E a escola formando o cidadao.

Devido a algumas situagBes ocorridas na gestio anterior, tanto funciondrios do
i N
{

!
i
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1

1
estabelecimento penal quanto internos tinham uma visfio negativa daquela escola. O espago

ndo era estimado, nem reconhecido como propriedade coletiva.
i

A conjuntura ndo era favoravel. Contudo, o fundamental era nio se prender as
dificuldades, I‘flaS avancar mirando as possibilidades.

i

t

3.2. EM QUE ACREDITAMOS

i
f

f
Acrc;'clitamos na Pedagogia Libertadora, com érifase em F reire,mma

fungdo basica da educacio € c;mduzir os individuos ao exercicio da liberdade. Esta concepgfio
visa & supera?;ﬁo da or(ﬂ{nelpgai)italista, da contradi¢fio oprimido-opressor. Como instrumentos
para essa superagéo, s@o apontados, entre outros, o didlogo,-a conscientizagio, a criticidade, a
cooperacdo.

i
Os opressores sdo aqueles para quem “o que vale é ter mais e cada vez mais, a custa,

inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos” (FREIRE, 1987, p.25). Na visdo

opressora, os oprimidos

[

f

i sdo casos individuais, meros ‘marginalizados’ que discrepam da fisionomia

| geral da sociedade. 'Esta ¢é boa, organizada e justa. Os oprimidos, como
casos individuais, s3o patologia da sociedade sd, que precisa, por isto
mesmo, ajusta-los a ela, mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e
preguigosos'. (FREIRE, 1987, p.35)

a
'
i
Para que os individuos se libertem do dominio do opressor, é necessario que eles se
N ~ - ' .
oonsmentlz?m de que estdo sendo oprlmldos/' que compreendam que a realidade concreta de
opressdo ndo representa um mundo fechado, mas uma situagio limitadora e que eles podem
i e T
transformari (FREIRE, 1987). A conscientizagfio ndo se esgota quando os individuos percebem
sua situagfo, ela também prepara os oprimidos para agir, lutar contra a opressio.

Por meio do didlogo, educadores e educandos expdem suas posicdes, compartilham
experiéncias, pensam em solugdes para problemas constatados e buscam verificar suas
hipoteses. |Contudo, a crenga da liberdade ndo deve ser depositada nos oprimidos, mas, é por
meio do didlogo critico e libertador, que estes individuos serdo movidos a agir em busca da
liberdade (FREIRE, 1987). ¢

Ser critico-6.nao apenas-ouvir e reproduzir o que foi dito ou ensinado, sem reflexdo

MOy . . .
sobre o as:'sunto) Mas f olhar com estranhamento, n3o naturalizar tudo, perguntar, investigar. A

[
i
i
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1

criticidade ten}I como pressuposto a curiosidade, que segundo Freire (1996) corresponde a
inquietagfo indagadora, & inclinagio a descoberta, ao questionamento, a4 busca por
esclarecimentqi.

Para alcangar a liberdade, ¢ necessério didlogo, o qual impulsiona a agio. Mas esta
acdo deve sei; coletiva e organizada. J4 afirmava Freire (1987, p.29) “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o™. Os sujeitos ndo
lutam sozinho;s, ndo se educam sozinhos, ndo vivem isolados, logo a cooperagio entre eles é
fundamental para que o rompimento, a superago, a libertagdo seja possivel.

Aindfa que entendamos que a educagio desempenhe papel fundamental para. a
conscientizagéo e libertagio dos homens, acreditar que ela, por si s6, transforma a sociedade
ou € capaz dgL: resolver todos os seus problemas, demonstra uma visdo ingénua. A educagio

néo ¢ “todo-poderosa”, o que também ndo significa que ela nada possa fazer.

i

! Se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagio pode.

i Se a educagdo ndo é a chave das transformacgdes sociais, ndo é também
i simplesmente reprodutora da ideologia dominante. [...] O educador € a
educadora criticos nio podem pensar que, a partir do curso que coordenam
i ou do semindrio que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
: demonstrar que ¢ possivel mudar. (FREIRE, 1995, pag. 30)

ijnpreendemos também que educagido ndo se doa, mas se constréi coletivamente,

por isto, €; necessdrio saber ouvir os outros. Em vez de se colocar em posicdo de

superioridade, de se considerar detentor de todo saber - evidenciando, assim, a crenc¢a na
. : : :

incapacidade dos demais -, ¢ fundamental que o educador se disponha a escutar.

1

f

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrético e solidario, nio &
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fdssemos
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas ¢ escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
_ condig¢des, precise de falar a ele. O que Jamais faz quem aprende a escutar
? para poder falar com ¢ falar impositivamente. (FREIRE, 1996, pag. 113).

Pensa.mos que o papel do educador nio é fazer deposnos nem tentar domesticar, ou
fazer prescng:oes Mas sua tarefa ¢ “saber com os educandos” (FREIRE, 1987, p36)
pratlcando assim, o companheirismo e compreendendo que “ninguém educa ninguém, como
tampouco | mnguem educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo (Ibidem, p.39).

Compreendendo que “nosso papel néo ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo,
i

f
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ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (FREIRE, 1995, p. 49), f‘
propomos que, _’por meio do dialogo, os alunos sejam estimulados a refletir criticamente.

Defendemos que educadores democraticos e coerentes precisam respeitar tanto o
aluno que que.iira mudar quanto o que se recuse a fazer isto. Ndo podemos negar-lhe ou
esconder-lhe Ijlossa postura mas ndo podemos desconhecer o seu direito de rejeita-la.
(FREIRE, 1996)

Propo_fmos que os conteudos programaticos sejamr atrelados a “temas geradores™, pois
estes temas oc{rrespondem a assuntos que s&o relevantes para o grupo de alunos, fazem parte
do seu cotidiano e revelam seus questionamentos e anseios. De acordo com Paulo Freire
(1995), os terrilas geradores expressam a visdo de mundo do grupo com quem se trabalha. E,
para deﬁm'{lo;s apropriadamente, o didlogo com os alunos é fundamental. Desta forma, nio
seriamos ndsilevando temas que julgdssemos importantes, mas buscando com os alunos os
assuntos que éeriam tratados em sala de aula. ‘

Acreditamos que é possivel exercer a liberdade dentro da prisdo, embora pareca
paradoxal. E;:iucar para 2 liberdade € recusar o autoritarismo, logo, se a escola impusesse

Lo e .. .
certas concepgbes de mundo aos seus alunos, sua pratica seria incoerente com o discurso

defendido. !
M%fﬁiberdade para se expressar, para ser quem realmente’é e ndo o que a instituicio

impde. Libex:'dade para discordar, para se doar, para praticar a hwnanicfade, para refletir, para
decidir. i

Ao utilizar os verbos no plural para indicar os que acreditavam nesta educago, ndo
me refiro apjenas a equipe pedagégica, que estudou sobre as concepgdes de educagio e optou
pela defesa da Educagéio Libertadora. Utilizo-me dele para apontar tanto a equipe pedagdgica
quanto os l(jrlue, mesmo com pouco ou nenhum conhecimento tedrico sobre a Pedagogia
Libertadoral que ao ouvirem a apresentagio da proposta pedagégica apresentada, se
dispuseram."a sugerir, a ponderar, a colaborar com%plantagéo da-mesma. Sendo assim, toda
comunidadfe escolar acreditou na possibilidade de se construir uma escola na qual se praticaria

a liberdade;
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3.3. COLOCANDO EM PRATICA A TEORIA

I

i

Em pjouco tempo de trabalho, o avango foi significativo. A presenca da equipe
pedagégica nai‘ escola, a reforma do prédio escolar e outras mudangas ocorridas comegaram a
chamar a ateng#o tanto de funcionrios quanto de apenados. Uns perguntavam quando seriam
realizadas matnculas, outros apenas observavam)outros ainda, questionavam se todo esforqo
estava sendo felto por causa de preso.

Nossa preocupagdo era desenvolver atividades com os alunos e nfio apenas para eles.
Era necesséri(? promover aproximagéo entre os apenados ¢ a escola, pois compreendiamos que
sua participagdo e colaboragdo eram fundamentais. Por este motivo, alguns dos representantes
dos apenadcosi foram convidados a participar de uma reunido para apresentagio do Projeto
Politico Pedagéglco da escola. A finalidade deste encontro ndo era apenas apresentar 0
projeto, mas ouvu' os comentérios e conselhos daqueles que seriam alcangadoaéppele—mesmo
Os represent?ntes do coletivo se animaram com nossa proposta pedagégica e afirmaram que
ela seria significativa para o coletivo. Precisdvamos agora aplic4-la e continuar construindo a
educagio emf que acreditdvamos.

{ Com o objetivo de dar boas-vindas acs alunos, apresentar-lhes os professores,’ a

equipe de colaboradores da escola e a nossa forma de trabalhar. fizemos uma aula inaugural.
Devido a faliia de local adequado na escola para a realizagio de um evento deste porte, nos foi
cedido o templo da igreja evangélica. Montamos uma mesa com biscoitos e refrigerantes.
Queriamos ique: aquele primeiro contato do grupo fosse marcante. Era uma verdadeira festa.
As dulas haviam ficado suspensas cerca de trés meses. Aquele evento marcava o retorno as
atividades q‘a escola.

Lo 0 :resultado da reunifo superou nossas expectativas. N30 apenas o diretor da escola
falou aos alunos alguns internos também foram a frente para dizer algumas palavras. O grupo
sentiu-se a vontade para participar da atividade ndo apenas ouvmdo mas também expondo
suas idéias e expectativas com relagio a escola. A atividade foi um sucesso.

A; obras no prédio estavam concluidas, as matriculas haviam sido efetuadas, a aula
inaugural ja havia ocorrido, mas faltava uma coisa: a contratacdo dos oito professores que
haviam trabalhado por dois meses planejando as atividades a serem desenvolvidas com os
alunos, ajjudando na catalogaciio de livro da Sala de Leitura e desenvolvendo outras
atividades. Apés alguns contatos com a Secretaria de Educacio obtivemos resposta nada

animadora. Fomos informados que os professores nfio seriam contratados porque, com inicio

i




...-...QQQ...........!..............~..f...-.‘. 000006000

24

das aulas em agosto, ndo haveria possibilidade dé cumprir a carga horaria minima anual.
Havia, ainda, ;outra noticia: apenas os dois professores que atuavam em turmas do primeiro
segmento do Ensino Fundamental poderiam ser contratados no ano seguinte, pois naquele
anexo da esco,ia ndo eram oferecidas turmas do segundo segmento.

As aulas s6 comegariam no inicio do ano seguinte. Deveriamos aguardar.
Compreendiamos que a escola poderia promover outras atividades. Prosseguimos, entdo,
trabalhando. :

Sabendo da existéncia de uma sala de leitura - que era mantida fechada - ¢ da
chegada de a%lez computadores novos na unidade penal, um dos colaboradores da escola
sugerin que fosse oferecido, pela escola, curso de iniciagdo a informética. Ele sabia que
alguns internos poderiam trabalhar como monitores deste curso, pois, assim como ele,

!
possuiam conhecimento intermedidrio ou avangado no assunto. Os livros ¢ mesas da sala de
leitura foram transferidos para uma espécie de depésito. O espaco estava liberado para
montagem dg’) laboratério de informatica.

O idealizador do curso se encarregou de reunir os voluntarios que trabalhariam como
monitores d,(’) curso. A equipe de informatica realizou reunides para definir: a duragiio do
curso, a quantidade de turmas a serem formadas, os hordrios de aula e os conteudos
programaticos. O grupo comunicava as decisdes tomadas ao diretor, fj[;ﬁ fazia suas
considera(;c”)éas, auxiliando o grupo. A equipe de informatica foi dada autonomia para
trabalhar. Eles realizaram as inscri¢des, distribuiram os inscritos pelas turmas, elaboraram,
com apoio pedagoglco o material didatico. '

0 curso, que era denominado Curso de Iniciagio em Informatica, tinha duragdo de
um més. }}fs turmas foram formadas, as duplas de monitores que daria aulas, também.
Iniciaram, entdo, as aulas do curso de informatica.

Durante o andamento do curso, o grupo de informatica realizava reunides para
avaliar o desenvolv1mento tanto dos alunos quanto deles mesmos, compartilhar experiéncias e

pensar em agOes que promovessem aperfeigoamento de todos. A equipe cooperava, refletia e

criava. ,

=+ Os que faziam parte do grupo da informatica eram estimados pelo trabalho que
desenvolviam. E, o oferecimento de curso de boa qualidade aos apenados, evidenciava que os
mesmos ta;,mbém estavam sendo valorizados. E importante ressaltar que a idealizagfio e
implementagio do curso foram realizadas por integrantes da propna populagdo carceraria. A
proposta partlu deles e para eles.

Parte dos funciondrios da unidade penal ndo apreciava o trabalho desenvolvido, pois

'

!
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afirmavam qué a escola dava “muita liberdade pra preso™ — e era esta m;snﬁ,a intengdo da
escola. Em nome da seguranga, foi proibida a utilizagdo de fones de ouvido sem microfone
acoplado num;‘ laboratério de informética sem internet. As cobrancas eram constantes e a
vigiléncia, reforgada. O menor deslize poderia resultar na interrupgio do curso.

Educ_hgﬁo foi construida ndo apenas no processo de ensino e aprendizagem de
informatica, I'nas nas relagbes estabelecidas entre aqueles que estavam envolvidos nas
atividades do curso.

o . g iy

Aqueles livros que foram retirados da Sala de Leitura, -atqual se tornou Laboratério
de Informética, ndo ficaram esquecidos. O diretor da escola propds & diregdo da unidade penal
que os Iivros!, estantes ¢ mesas fossem colocados numa das salas do prédio escolar. Ao
transferir a S;ala de Leitura do prédio da administragdo para o prédio da escola, ndo seria
necessario manté-la fechada devido a falta de funciondrio disponivel para controlar os
empréstimos e devolugdes dos livros, pois possibilitaria que um intemo ficasse responsdvel
por tais taref';ls.

Apc’;s autorizagdo do diretor da unidade, todo material da Sala de Leitura foi

. !
transportado, para a escola. Os livros foram catalogados e organizados. Os internos teriam
deesso aos 1;livros. Eram disponibilizadas também folhas de papel e canetas para serem
utilizadas naquele local. De setembro a dezembro de 2007, foram realizados mil trezentos e
cinhgiienta efnpréstimos e, neste periodo, apenas cinco livros ndo foram devolvidos. Este
fndice nio fcl)i alcangado por meio de ameagas, nem de agresses, nem vigilancia.

Os_Tpresos que contrairam alguma divida - nfio necessariamente financeira - com o
coletivo, os;“jack” ou “duzentdo” — que cometeram crime sexual-, € os ex-militares ficavam
isolados do;s demais presos em uma darea denominada “seguro”. Como a escola ficava no
“miolo” — local onde o coletivo estava instalado -, os presos do seguro eram impedidos de ir &
Sala de Leltura. Por estar localizado no prédio da administragdo da unidade penal, o-gqualera—
con31derado “territério neutro”, ndo havia impedimento para o acesso dos presos do seguro ao
laboratério de informatica.

! !
Em certa ocasifio, um interno do seguro procurou o diretor da escola para pedir-lhe
um’ qUadrd negro. Este apenado se dispds a dar aulas de Inglés para os presos que estavam
alojados n;') seguro, considerando que estes nio tinham acesso 4 Sala de Leitura. O diretor,
entdo, propds que o professor de Inglés lecionasse na escola, dando aulas para internos
]ocal'izado:s tanto no seguro quanto no miolo. Seria necessdrio conversar com a chefia de
seguranga ¢ a diregio da unidade sobre a possibilidade de todos os internos irem 4 escola. A

decisdo foi favordvel, pois o representante do miolo garantiu que ndo sofreriam agressdes os
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apenados instalados no seguro que entrassem no prédio escolar. Apenas seria necessario que
eles nido atrav:essassem o territério do miolo, mas percorressem o mesmo caminho que os
professores e outros funcionarios percorriam, uma passagem lateral.

Ap()s: selegdo de contetidos, elaboragdo de apostilas ¢ montagem de turmas, o Curso
Basico de Inglés, que tinha duragfio de dois meses, foi iniciado. Tanto presos do seguro quanto
do miolo se iﬁscreveram e freqlientaram as aulas juntos. A escola era um espaco de todos e
para todos. N!os momentos em que estavam neste local, desavengas oco_{(dgisw anteriormente
perdiam a importancia, eram desconsideradas. O objetivo comum%g?@

Assién que as novas professoras chegaram, no inicio de 2008,‘lhes‘ foi lapresentado 0
projeto pedaéégico da escola, o~qual-fora idealizado pelo diretor. Concomitantemente as
reunides de Ilalanejamento, iniciou-se o periodo de matriculas. Este foi aberto novamente
porque%aiof parte dos internos que haviam se matriculado, em agosto do ano anterior, j4 nfo
estavam naq:ueia unidade penal. Naquele momento, apenas presos do miolo puderam se
inscrever, agora “seguro” e “miolo” poderiam freqiientar a escola.

Paré efetuarem matricula, os internos interessados deveriam preencher uma ficha e,
ao final dela, redigir um pequeno texto sobre suas expectativas com relagfio a escola. Estes
textos foram' analisados e agrupados de acordo com o grau de fluéncia escrita de seus autores
e, com base ilestes agrupamentos, foram formadas turmas multiseriadas. Contudo, este critério
para formag3o de turmas néo era rigido, havia possibilidade de migracdo.

e Inic;:ialmente, havia certa distincia entre presos do seguro ¢ do miolo. Embora
ficassem na mesma sala, dificilmente eles trocavam uma palavra. Ainda havia uma barreira
entre eles. Acredito que 0 primeiro tema trabalhado com os alunos, que era denominado
“Quem sou eu” contribuiu para a aproximagio deles. .
le'rante a abordagem deste tema, que tinha como objetivo principal o resgate da
identidade dos alunos,\'a‘sﬁtb‘sma',_eﬁia, origem social, religifio, aspiragdes|foram
tra‘tadoi. Os alunos verificam que havia identificagdo entre eles, nfo por terem transgredido a
lei, mas pojr sua origem popular, pela apreciagio de atividades comuns, pela quantidade de
filhos... A’ discussdo deste tema contribuiv com a construgdo de cooperagido ?764!@9!:'&._&
comunidade escolar, pois a identificagdo entre’-%usyi'ntegrantes de-eomunidade-escolar - tanto

alunos, quanto professores, colaboradores e diregdo da escola — estimulou a formagéo de lagos
1
|
C Cada turma possuia uma caixa com materiais escolares, os quais deveriam ser

afetivos.

utilizados ‘apenas em sala, pois, no primeiro dia de aula foi entregue material para %xos alunos

utilizarem em suas celas. Era necessario levar para a escola apenas o caderno. Cabia aos

i
b
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alunos cuidar dos materiais da caixa e verificar se estavam sendo utilizados corretamente.

Esta simples caixa coletiva de materiais gerava nos alunos responsabilidade pelo bem comum.

| .
Eles mesmos se monitoravam a fim de preservar o que era de todos.

Percebendo o desejo dos alunos de conhecer melhor a Lei de Execugio Penal, nas

I
aulas comegou-se a discutir o tema “Direitos”. Nas discussdes sobre o temay questSes como

violéncia, cidadania, deveres‘foram tratadas} Neste periodo, as turmas visitaram as galerias do

! .
coletivo. A finalidade desta incurs3o era estimular a observagio do espago e realizar posterior

discussdo sobre o que foi observado. Apds debate sobre fragilidades e possibilidades de
)

mudanga das unidades penitenciérias, cada turma preparou uma maquete daquela unidade

penal ¢ elaborou sua proposta de modelo de cadeia. Os alunos refletiram criticamente sobre os

| . . ;- . .
fatos e atos — tanto préprios quanto alheios - e f‘/ elaboraram estratégias para intervir no

mundo.\ i
mpontos tratados em aula ndo eram alheios as experiéncias vividas pelos
i

alunos, os relatos feitos por eles era constante. Na escola os alunos podiam falar e serem
f s

ouvidos. A ﬁiiscussﬁo sobre os temas em sala estimulava também a analisar criticamente a

realidade e a refletir sobre suas futuras acdes.

A c;oncluséio de cada etapa era marcada pela culminédncia temética. Nela, todas as
turmas se réuniam e cada uma apresentava suas produgdes e conclusdes a respeito do tema
estudado. Eta um momento de didlogo entre as turmas, mas ndo apenas entre elas, o evento
era aberto pélra participagédo de todo coletivo e também de funcionarios.

Buscava-se produzir cooperagdo enire os integrantes da comunidade escolar, Em sala
de aula, se ,{algum aluno sentia dificuldade para executar alguma tarefa, os demais aﬁsﬁos o
auxiliavam. Na segunda reforma do prédio escolar, realizada no meio do ano de 2008, a
quantidade Ilde ajudantes voluntarios excedeu o necessério, ja ndo havia trabalho para tanta
gente. Entré colaboradores, dire¢do, professores e alunos havia clima amistoso e cooperativo.

O: grupo que trabalhava na escola compreendia que de nada adiantaria falar sobre
cooperagdo para os alunos se nele houvesse competigfo... “(...) As palavras a que falta a
coxporeidaj('Ie do exemplo pouco ou quase nada valem.” (FREIRE, 1996, p. 34). Contudo, em
certos momentos, algumas professoras disputavam entre si, e isto era visivel a toda
comunidacje escolar. Pensamos, entfio, em estratégias para reduzir ou extinguir este
comportamento entre elas. Partiu de uma professora a sugestdo de que, uma vez por semana,
ela e sual’s colegas de trabalho almogassem juntas e, neste periodo, compartithassem
experiéncias ndo apenas profissionais a fim de que construissem lagos de amizade e

companheirismo.
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A busca da responsabilidade individual pela propriedade coletiva também podia ser
observada na escola. O zelo com o prédie e as mobilias escolares certamente era maior que
em varios espagos externos a cadeia. As carteiras da escola foram doadas por uma
universidade. Assim que chegaram, foi necessario lavé-las, ndo apenas por causa da poeira,
mas porque éstavam todas riscadas. Ao contrdrio do muitos poderiam pensar, na escola To
localizada dentro de uma unidade penal, raramente se encontrava alguma carteira rabi scada%.) %

Na qscola, todos tinham oportunidade de falar e de serem ouvidos, pois havianz?m %’7
compreensdo'de que a educagdo é dialégica. Da diregio partia transparéncia e sinceridade. '
Caso ocorresfge algum problema7/ou fosse necessdrio fazer alguma solicitagdo, a diregio da
escola se en@arregava de conversar com os alunos, professores ou colaboradores. Se algum
aluno quisesse fazer questionamentos ou expor alguma dificuldade, poderia procurar qualquer
integrante da comunidade escolar.

Um'’ aluno, que acreditava na eficdcia da Pedagogia Tradicional, questionou a

proposta da éscola. Primeiramente falou com a professora, depois foi conversar com o diretor.
O -aluno apresentou seus argumentos e queixas, ouviu as justificativas e os objetivos da
proposta pedagdgica aplicada naquela unidade escolar. Apés compreender por que e para qué
a-escola era diferente das demais que ele havia freqtientado, o aluno desistiu de abandona-la.

' A liberdade praticada na escola nfio significava auséncia de regras. “A liberdade sem
limites ¢ tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada.” (FREIRE, 1996, p. 105).
Contudo, os limites nfo eram impostos por meio de ameagas, agressdes fisicas, nem
hum‘ilhag:ﬁe_é. O dialogo ¢ o exemplo eram utilizados como estratégia para construgio de
disciplina. O grupo compreendia que as regras eram necessarias e beneficiavam todo grupo,
logo-usavam de liberdade para construi-las e respeité-las.

- Apresenca de um “superior” responsavel pela vigilancia dos alunos era dispensavel.
Qualquer integrante da comunidade escolar poderia fazer recomendagdes aquele que tomasse
atitude que prejudicasse o grupo. Ndo eram definidas punicSes para quem descumprisse
régras ou tentasse se aproveitar da dinamica diferenciada da escola para se beneficiar. Mas,
caso fosse identificada atitude egoista, desrespeitosa com os demais, que néo fosse eliminada
por meio de didlogo, eram tomadas medidas que impedissem ou minimizassem a realizagdo
dessas agﬁ#s.

Alguns colaboradores perceberam que certos alunos, todos os dias, chegavam mui;’to
atrasados. Eles entravam pouco antes do hordrio da saida, pegavam a merenda e saiam. Como
os avisos ndo fizeram efeito, a fim de extinguir a pritica desta atitude injusta, os

colaboradores sugeriram que fosse passada uma lista no comego da aula para que os alunos
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anotassem seué nomes. Na hora da entrega da merenda, os colaboradores entregavam-na
apenas aqueles cujos nomes constavam na lista. Esta foi a alternativa encontrada para evitar
que atitudes assim continuassem sendo tomadas. Esta forma de controle ndio era exatamente o
que desejdvamos, mas compreendiamos que, naquele momento, era necessaria.

A avaliagdo realizada na escola era continua e visava nfio apenas verificar a
aprendizagem‘. dos conteudos, mas também os procedimentos utilizados por eles para
realizagdo de 'tarefas e as relagSes por eles construidas com a comunidade escolar. N#o se
avaliava para;' classificar ou selecionar, mas para constatar o desenvolvimento da turma e,
assim, formular estratégias para aprimorar seu rendimento.

Encontramos obsticulos no caminho para construgio da educagio que
acreditdvamos. A prética pedagogica das professoras enviadas pela Secretaria de Educagio era
fundamentada na Pedagogia Tradicional. O didlogo com elas sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu, porém as concepgdes e posturas das professoras divergiam do que
defendemos.' O fazer pedagégico baseado na Educagdio Libertadora, para elas, era. novidade.
Contudo, ndo poderiamos impor que as professoras trabalhassem da maneira como
acreditamos -ser mais adequada. Se as obrigassemos a agir de acordo com a nossa vis3o,
entrariamos ‘em choque com nosso discurso. Necessario foi dialogar com elas, ouvir suas
concepgdes .e expor as nossas. Aos poucos nossas falas ja nfo eram tdo divergentes, elas
comecgaram é compreender ¢ a acreditar que a pratica educativa poderia ser diferente daquela
experimentada quando criangas e aprendida no curso Normal.

Alg‘hns alunos também nfo compreendiam bem a proposta da escola. A pritica
educativa que eles conheciam era fundamentada na Pedagogia Tradicional. Por vezes,
cobravam de nds exercicios exaustivos para “treinar a letra” ou “treinar o calculo™.

Nos, que defendiamos a Educagio Libertadora, por vezes nos viamos agindo de
maneira contraria a ela. Isto nos confirma que precisamos aprender ainda mais, pois somoés
conscientes de que ndo ha limite para a aprendizagem. Os individuos educam e sio educados
por ‘toda vida, pois, como afirmou Paulo Freire (1996, p- 50), “onde ha vida, ha
inacabamento™.

1
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao olbar a dindmica das instituigdes penais, percebe-se que, se elas tém como
objetivo, além de punir os transgressores, fornecer meios para que eles retornem ao convivio
social sem cometer outros crimes, constata-se que os “meios sociais” que ela utiliza é a
repressdo, 0 autoritarismo, a humilhag¢fo. Considerando que aqueles que ocupam as celas séo,
em geral, peséoas com baixo grau de escolaridade e com pele de cor barda ou negra, verifica-
s€ que 0 massacre a estes homens néo{iniciou dentro das prisdes. Sujeitos ja4 marcados pela
falta encontrém um ambiente em que serdo acometidos de muitas outras auséncias: auséncia
de liberdade para expor suas idéias e reivindicagdes, para expressar de suas vontades,
auséncia de respeito, de tolerdncia, de humanidade.

A instituigdo penal se encarrega de preparar aquele individuo que ndo se submeteu as
regras estabfflecidas para ser um individuo submisso, treinado para acatar as ordens, para se
sujeitar as condigdes que lhe forem impostas. Esta formagdio dada na cadeia prepara o
individuo para néo lutar por mudangas, para acreditar que a culpa pelos males por que passa é
responsabilidade exclusiva dele, para aceitar a ordem posta e colaborar com ela,

Enquanto a cadeia desempenha sua tarefa de formar corpos déceis, é possivel investir
em uma educagiio que siga%ntramz’io dos conceitos e das praticas do sistema penzil.
Contudo, a negagdo de praticas autoritarias dentro de um ambiente cujas agdes estdo baseadas
no- autoritarismo certamente resultard em confronto. Contude; ‘dmaneira de lidar com o
confronto é o diferencial.

A Pedagogia Tradicional ) cuja dindmica confirma a l6gica do sistema penal, ¢
amplamente executada nas escolas situadas em prisdes. Nela, o professor é tratado como
detentor de todo saber, logo, cabe aos alunos ouvir e decorar o que ele ensina e fazer o que ele
manda. Néo hi oportunidade para questionamentos: “tudo que o mestre mandar, faremos
todos™. _

Compreendendo que, se a Educacdo Libertadora, a%\:y@l_ busca combater o
autoritariso e promover a pratica da liberdade, pode combater o sistema capitalista, ela poc'je
combater também outros sistemas autoritirios, como o sistema penal e o sistema escolar
fundamentado na Pedagogia Tradicional. Por meio de uma pedagogia democrdtica sdo
formados individuos f\é{ativos, que dizem a sua palavra e lutam pelo que acreditam.

As experiéncias vividas mostraram que, embora seja trabalhoso, & possivel construir,

na prisdo, uma educagiio libertadora, %ﬁr valoriza o didlogo, estimula a reflexdo critica e 3
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agdo, esta educagio que ndo faz imposi¢Bes, mas constrdi coletivamente, que nfio esta pautada
em castigos ou ameagas, a mesma pratica educativa que valoriza os saberes dos alunos, que
visa cooperagdo em vez de competigfo, que ndo busca uniformizar, treinar e punir, mas que

tem como objetivos valorizar a individualidade sem abrir mao da coletividade.
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