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i L RESUMO

1 1

|
Esta mOnografla,abordara A 1mportanﬂ3a da motivagao no pré—escolar e 0

- T e e

!
papel do profes%or.

SRR L -

. I
! 0 professor tem um pepel fundamental no ambito educacional. Este, confor

[ {

me sua atuagao em sala de aula motlvara seus 2lunos ou levara.ao desinteresse.
[

.
A fase do pré-escolar é bastante rica. Nesta, a crianga esta em pleno de

senvolvimento. Aicoordenacao motora, linguagem, a criatividade podem ser bem tra -

3
|

| . | Vo
balhagdas negta:fase.

1,
todi
; ;

. v
l y E muito importante o educador, rever sua postura como profissinal, s5e

J'
t preocupando‘coT % formagao de 'seus aluncs, com a formagac do cidadao.
| ‘ . Lo
] : I c
| |5 !
by | :
| i
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L' O Valo; éa motlvagao tem sido realgado em todos os campos da Psicologia
apllcada A afln%agao do p31cologo Young, em 1936, de que '‘todo comportamento é
motlvado"; ve% senho constatada pelos estudiosos do problema, embora seja passivel
de dlgcussao sobre diferentes! prlsmas teoricos. Podemos citar outras - definigoes
que célocam afmoélvagao como: "Motivagdo ¢ vida (FALCAO, 1989:71); 'mknivagao e
um processo 1nter1£r no 1nd1v1duo que deflagra, mantem e dirige o comportamenro"
(CAMPOS 1972: 99)‘5"Motlvagao e uma forga interna, que faz parte da nossa persona-
lldade" (BARR@S 11689 143); "Motavagan vem do latim "movere" e significa "aguilo

que fﬁg mpver{ provoca agao, movimento no individuo" (CAMPOS, 1972:95).

I ] i

li'l’% ' ;

: 0 estudo da motlvagao humana representa para o educador uma preocupagao
e

democ#atlca ?nde o conteudo e os metodos da eoucagao devem sempre, que 90551vel ,

nespeltar oS motlvos 1nd1V1dua1s € 0s da comunidade em que vive o educando. Se
|

olharmos sobre o*prlsma 500131 Veremos gue varios fatores como desemprege, fome

mlserla contrlbuem para o individuo se mostrar desmotivado e desinteressado.

{ i

No dque se refere a crlanga de pre—pscolar a motivagao deve ser bem tra-

balhada p01s} se trata de uma fase ondc a crianga vive un periodo de egocentrismo
e desenvolv1m°nto de suas capaczdades 1ntelo]egluqls a medida em gue os anos pas—
sam a crianga{vai mostrando!evolugao sua capacidade de raciocinio, linguagem, Es-
ta fase é cheia d% descobertas € .avangos, sendo ideal para que se despertasse in -
terusses, delTandq com que as CFIEHQ&S descobrissen suas motivagoes. Na afirmativa
"A crianca nao & um pequeno adulto" PIAGET (1986:10) aborda de maneira clara, que
N

i
a crlanga ‘tem! um désenvolv1mento diferente do aduito, principalmente, no que se re

fere ao pre—escolar preciqando de atencgao e respeito.
!‘ I i i

] ]

f o necessarlo que PS professores saibam se posicionar com relagac a crian
Gca nesta fase de 2 a7 anos’ (preﬂescolar) E preciso que se desperte na crianga o
seu lado 5001al mostrando—lhes ~regras de convivencia e socializagao.

A

i Jeaé Piaget (1986 13) ”h uma fase das relagoes sociais de submissao  ao
adulto" Entegdemos como qendo © lado social, o aprender a respeitar o aspaco  dos
outros e o seﬁ proprlo A 5001a11449ao aparcece bem cedy na crianga e podemos dizer
que desde o} na301mento estabelece -se a troca, a comunicagao e o relacionamento com
as outras pessoa? ‘ '

I
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2) JUSTIFICAI;IVA
i B -‘
! o

'!I Xol progefso en51no—aprendlzagem € o tema central na atividade do profes -
8 sor. John Dewey!aflnma que ) "se o aluno nao aprendeu, o esforgo do professor  foi
ana tentatlva de en51nar, mas nao ensinou, assim como, no comercio se o fregues
nao chegou a comprar o comercfante nao pode dizer que vendeu." Costuna-se definir
apredazagem como mudanga de comportamento no sentido mais amplo que esta palavra
possg ter. "Aprénd:zagem deverailntegraz o lado logico e.o intuitivo, o 1ntelecto
¢ 05 sentlmentos, 0 conceito e a experiencia, a idéia e o sipgnificado". Quando se
aprende dest% m;nelra, SOmoSs 1ntegrals utilizando todas as nossas possiveis capa-
01dades.‘"Aprendlzagcm e aquela 1n5301dvel curiosidade que leva o ser humano a ab-

sorver tudo ‘o que pode ver, ouv1r ou ler". (ROGERS, 1986:28)

! | ';!,! |

i '

A motlvagao e um. aspecto preponderante na aprendizagem. E fundamental pa

i ra que ela ocorrd Sem motlvagao To] 1nd1V1duo nao dara o melhor de si na conotrugao

ia

: do seu trabalho, nao desenvolvera 0 sentimento de auto-estima e de realizacao. A
motlJagao e um processo que vemgde dentro para fora. A motivagao & intrinseca. "Mo
tlvagao 1ntr1nseca e 1nerente ao objeto da aprendizagem, a materia a ser aprendi -
da, a aflnldade a ser executada nao dependendo de elementos externos para  atuar
na aprendlzzqgan Derlvando—se da satisfagao inerente a propria atividade de apren-

der, 'esta presente ee sempre eficiente" (CAMPOS, 1972:102) ;
t P

! .
Jl
!

i : .
i Segundo Jean Piaget (1986 28). No pre escolar (2 a 7 anos) o desenvolvi-

mento da 11ngua & muito oxtens? e as condutas Jda crianga sao profundamente modlfl—

gadas no que ise refere aos aspectos afetivo e intelectual. Além de todas as acoes

reals ou materlals de que e capaz Como 1o curse do periodo precedente, a crianga

torna-se, gragas a llnguagem capaz de reconstruir suas agoes passadas sob ' forma

de narrativas, e de antecipar sua agoes futuras pela representagao mental. Uma pos

0000000000000 0000000000000000000000

sivel troca entre 0s individuos, ou seja, o inicio da,soc1allzagao isto e, A apa-
ricac do pensamento propriamente dito, que tem como base a linguagem € o sistema
de sfgnos e, TfUndamentalmente interiorizagao da acao como tal, puramente pefoeptl—
‘ va e motora que era ate entao, pode ai em diante se reconstruir no plano intuitivo
{ das lmagens e das experiencias mentais. sob 0 ponto de vista afetivo, segue-se uma

| S°P1@ de transfbrmagoes parale]as desenvolvimento de sentimentos interindividuais

00000 ®

(simpatias, antlapatlas e respelto) e de umna afetividade organizando-se de maneira

malsiestavel do que no- curso dos primeiros estagios.

Lo &
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Durante.o pre-escolar,!a crianca necessita de incentives constantes ;
pois, nesta fage,e T e egocentrica A socializacao comeca a se dar guando " a

ufldﬂga apvende a comunicar-se com seus colegas, atraves de Jjogos, tarefas em %ru

" POS, £ <. . Dal a 1mportanc1a da escola, do trabalho dos professores.

i i': | ’
: 0 tema escolhldo = de nTande interesse para a Psicologia e a Lducagaa

‘ |
pr1n01palmente! no Que diz respezto 2 processo ensino aprendizagen e 03 Seus as-—
pactos mot1vac1onals Abordar a motlvagao na. aprendizagem, mirando a clientela de

pre*escolar & 119 ‘”‘éflﬁJlO p01s esta fase & fundamental para desenvolvimento

psicologico e 800131 ga crianga. i
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3) DEFINIGAO DO PROBLEMA

! [ i

! |
L h ' '
| O comportamento cotidiano e muito complexo, ja que se busca a satisfagao

L

51multanea de maﬁs de um motlvo mas, nem sempre isso ocorrc. Muitas vezes podera

haver confllto d% motlvos a consequonLomenLe de objetivos, ¢ com isso havera confu

sao a respelto dos obJetJvos que devem ser alcangados.
i r

i R
Lol
Um aluno pode estar 1nteressaﬁo no tema da aula, enguanto seus  colegas

estao envolv1do: em alguma.br:ncadelra Existe um problema sério de compatibilizar

0s dnferentes}motlvos sobretudo os de nabureza social. A pessoa enquanto indivi -

I
duo, possui sdas necess;dades. 3

! '
' i ¥ Ji 1
; 0 ponto Lentral a dessa questao em foco e que o professor deve estar sen
sivel as motlvagoes da crianga de pre-escolar, e muitas vezes, €Squece gue para a
sua aula ser produtlva a crianca deve estar motivada, ficando a seu cargo incenti-

var para as at1v1dades propostas. O professor pode ser rcqponsavel pelo nao rendi-

mento de sua aula e se o aluno nao se sentir motivado, sua atividade nao sera pro-

dutiva. E sempre importante lembrar que o aluno deve se encontrar em boas condi

coes emocionais de saude e alimentagao.
; |
i 4

0 papel da escola e do professor tanto na aprendizagem quanto na sociali
~ R ' ‘ . . —
zagao-da,crlanga‘e fundamental. Na esceola, mais propriamente em sala de aula, a

crianga comega a conviver com outras e a aprender como respeltar e ser respeitada.

! i
) H i

o MA deécoberta infantil da arbitrariedade dos nomes manifesta-se, muitas
vezes, nos xihgamentos que tanto prevalecem nos primeiros anos de vida."
! ! (ELKIND, 1970:29)

SeQun@o'Elkind (1970:32)., O mundo animado ¢ o primeiro a prender a aten-
cao da crianga nesta fase. Depois de comegar a ter certa familiaridade com o mundo
animado ela se volta para o mundo inanimado, para o sol, a lua, as estrelas e para

0s problemas dei ouantlflcagao e classificagao. Geralmente refletem a transigao pa-

ra o rac1001nlo jelementar dos primeiros anos de escola; isso ocorre por volta de 5

1

a 5 anos.

-

! ~ ~ -

E im portante a ccmpreensao das comunicagoes nac verbais da crianga. 0O
' 1 )

modo como uma crianca se sente e se movimenta, ¢ tom da sua voz e seus habitos co-

mri.cam tanto quanio as suas prodnqﬁea verhais,
I

| |
l 4,
i
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"0 proféssor deve ser;qen51vel a todos os planos de comunicagao se ver-— ;
| !
dadelramente deséga compreend@r e relacionar-se com seus colegas". ;
“-i i | | (ELKIND, 1970)
! = |
[ f !
; A problematlca desse trabalho consiste na importincia que a  motivagao
exerce na aprendlzagem da crlangd. Na faze do pre-escolar, a csLanga.c hastante ;
suscetivel e 1nfluen01ada por um adulto que ela se espelha. Podendo ser os pais |, g
i. H
0s professores QUHNdJ motivaeda, rende muito muis significando que esta em proces
so de: transfonnagao Dal a extrema importancia ¢+ pratica do professor em sala de
i
auld.*Este deve estar alerta a aceit.r as transfomagoes que ocorrem com a crian
|
gAa. Deve respeltar o nivel socio-econdmico deste, come também as suas experieénci-
as individuais. X
| i
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@' 4) OBJETIVOS |
P , o
: : : j f : . &
4.1) OBJETIVO GERAL
| B .

; Ana‘llsaxj" a influéncia! da motivagao no processo ensiino aprendizagem da
crianca’ de pr}:é—e'lscolar. ! '

! ; b [

!
f i
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4.2) OBIETIVOS E !FEC]I"ICOS

i
b
estigar a fungao da molivagao na aprendizagem.
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Investigar a COI"ltI‘lbLJl(_;aO do prolussor no processo ensino-aprendiza~
i ) |
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| 5) QUESTOES A RESPONDER | !
! Lo | :
; A? Os rpé{i:odos adotado% pelc professor, influenciam na motivagao do
aluno? { [ z 1
: e -f
| B) A p(‘-:r-"sonalidade doipmfessor' influencia na motivagao do aluno?

e

®
®
®
. :
®
®
@ i i
" ! ; i
‘ R , . -
: ' C) Quais os meios utlilzados pelo prolessor para influenciar experien-
° cias * individuais dos alunos?, |
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i
fessor no pm' escolar. 0 desempenho do seu papul, para gue os aluncs se sintam in
P4

ter‘essados mot:leados a apr‘ender e como percebe e lida com as motlvagoes de seus
alunos.‘ ‘ | ti l
- Pl o
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]

!

) ! Pl
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'. 6) DELIMITA(;AO DO ESTUDO |-
A i o
® ; -
® 0 estudo desenvolv.mdo neste trabalho, constara em destacar a influencia
@ gque a» motlva;;ao exerce na apr*ondlzage'n da crianga, principalmerite na fase do pre—
@ escolar. Ira tambem investigar a contribuigao do papel do Professor no  processo
o ensmb—aprendlzagem ! I : [
. ! : f ‘
. | | | “ ' . !
! . _ .
o . f Esse e'studo tem a teng,ao de despertar a atengao para a atuacao do pro -
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II - DESENVOLVIMENTO i
fo i

. TR
2.1) MARCO TEORICOﬁ P

TN |
‘ E neFeésério que ¢ professor fique atentc para o lado motivacinal 'do

seu,aluno, agudando~o a estabelecer uma hierarguia de vaiores e a descoberta dc

manelras adequadas para at:ngl—los O pre-escolar, e uma fase de pleno desenvol-
!

vimento por isso e 1mportante dlLCP sificar seus objetivos. Piaget e Rogers e as

teorias Behav1orls1a e Gestalti sta discutem muito sobro a importancia da motiva-

gao na aprendlgagem. ’
| o - f
! . ! {
! b ; . ; . .
No que 'se refere a aprendizagem, a Psicologia da Gestalt, e esclarece-
‘ I Fo ~ . 1 4
dora. e'tem ums, importan01a preponderante para so entender o processe - ensino-~

-aprendlzagem e qomo a motlvaqao se constroi na crianga. Outro pensador fundamen
tal para 0 entendlmento do processo ensino-aprendizagem, da crianga e da motiva-
¢ao € Carl Rogers.uAmbas levam a pratica do docente em sala de aula ser - mais
responsavel $a:s critica. Utllazaremos portanto, os conceitos da tecoria da Ges-

talt e a teorla Rogeriana. . l

4

‘ P |

:;:-l: 2t

il A V%S&O Pumanlsta 'de Garl Rogers considera o aluno comoo centro do pro
'L j]:,

cesso en51no—aprendlzagem..A crianga nao ¢ mera receptora, em relagao aos conhe-

J

i

|
01mentos que recege esta se‘p051c1ona de maneira atuante lazendo parte atlva do

procecso inrof?s?or e um fac1h1tador, auxiliar do ensino e ajuda a crianga a
ili, | '
se desenvolver e a exterlorlzar suas potencial idades.
R B -
. 5 Co b
gestﬁitistas a. aprendl?agem & um processo de aquisicao ou mu -

Par 'é os
i i v .
danga de ”1n51ghts” de perspe tlvas ou de padroes de pensamento. Estes, ao pen

i

sar os problemas!da aprendléage preferem usar os termos pessca, em vez de orga

i
nlsmo amblente p51colog1co e? vez de ambiente fisico ou blologlco e 1nteragao .

! )

|
Estes;conceltos aao VanLaJo o? ara o3 profossorcs jo gue o Lornam apto a ver si
|

i

multaneamente; a 1nteragao da peéooa com o amhiente tudo ccorre em un SO tempo.

L y f;’f‘ ' i?

‘. Carl Rogers (1966: 72) afirma que a pratica docente, a educagac  devem

¥ ]

[
ser centradas na pessoa. Trata»se de algo gue se desenvolve dentro da gente. & um

conJunto de v ores, dificeis de-a1 ingir, que dan enfase a dignidade do individuo,

a 1mportanc1a da escolla pﬂssoal' a signigicacao da responsabilidade, a alegria

. i
: / !
b . (
! [ 1 .
|
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construida sobre os fundamentos de vida democpé
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E uma filosofial
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2.1.1).. q‘mc?map DA GESTALD

A P81colog1a da Gesta;t surglu na Alemanha por volta de 1910, com o3
trabalhos experlmentals dos CanflStau Max Werthoinezr, Wolfgang Kohler e kurt

1
Kofka.: . ; Ju; ‘ .
‘f 1

i )

; { P

| A palaﬁra alemg gestalt corresponde, wproximadamente, as palavras  for-
T

ma, flgura estrutura todo, padrao configuracac, etc..

|

!

:
. Para os p51cologos toda a percepgao £ ‘e gestalt, um todo que nao pode

ser cqmpreendldo pelas partes. O todo & mais a soma das partes e tem um  carater
globaltsendo qhe;eSSe todo depende da relacao entre as partes.

{'j‘f‘ , |
;' Os prlnclplos sobre a Dercepgao auxiliam grandemente na compreensao do

fenomeno da aprendlzagem 0 p51cologo Ogdenx, em seu livro Psychology 'and
Education (1918)' apresenLa consideragoes importantes sobre o assunto. De acordo
com a P51colog1a!da Gestalt, ha varios modos de aprendizagem: por gradagao, dife—

|
renciagao, a381m11agao e redefinicao.

; L

, 0 cdmpor%amento é uma funcao da situacao total, uma pessca age intera -
gindo %m um campo de forgas p51cologlcas que inclui propositos e objetivos, inter
pretagao de obgetos fisicos relevantes e acontecimentos, lembrangas e antecipa -
coes. A motlvagao nuo pode ser descrita meramente como impulso para & a@ao dlspa
rado por um estlmulo Emerge, isto sim, de uma situagao p51coloa1ca dlnam1Ca, ca-
racterizada pelo dese30 de fazer algo. Psicologos da gestaltistas véem a motiva -
G20 como um produto do desequilibrio no espago. C cspago vital inclui objstos e
barrelgas a serem superadqs Uﬂ(ObJet]VO pode ser positive ou negativo - algo que
se quer obter bu algo que se quer evitar, Quando aparece uma barreira, isto &
qua]quer obstaculo a obtengao dlreta e imediata de um objetivo, a pessoa sente
tensao A motlbagao e tendéncia para se libertar da tensao, continuando em dire-
gao ao obgetlvo e superando qualquﬂr barreira gque sz apresente.

; .

é O profes;or de orientagéo gestaltista se ve preccupado com 0 problema
do envolvimenﬁo pe%soal isto e, aauda aos alunos a verem a necessidade de apren-
der. Os obgetlvos pessoals dos al UNoS serao muitas vezes relevantes. 0 professor

dQVLPa organlzar a SJtuagdo do prOPc‘EO ensino-oprendiznyran, de modo que os aly -
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a crianca nao perceber a necessidade
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80, aprendera somente de modo
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aprender algo, jnao
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' 2.1.2) A mTIVA(;Ao DO COMPORTAMENTO

Ll
*f‘t' . I i ; C
" : | Segundo;Bruner a palavra motivo & usada, na linguagem comum com o senti-

do de causa. O eJtudo dos motlvos ‘realizado pela Psicologia, tem por  finalidade

determinar as causas das novas agoes.
R

{ .
P g . T e T
; Novas agoes s20 causadas por duas especies de forgas: As fisiologicas e

L. oL - .

as soclais (deFeJo de agradar as pessoas com quem vivemos).
! - i c
X [ '

] L -:¢
i H

. 0s p51cologos adotaram a palavra motivo para designar tanto as forgas SO

ciais fom as fbrgas fisiologicas que levam o ser humano a agir.
! 4 [
: 0

A palavra motivo & usada quando nos referimos ao comportamento  humano.
i
i : . . . ~ . . . .
As forgas que levam os animais a agirem sac denominadas impulsos e instintos.
b

i

j@

.
: .t . . s,
0 p51cologo Abraham Maslow, apresentou importantes ideias sobre o que ¢

ja motivagao. Sugerlu que o homem tem alguns motivos primarios que vao desds os i
[

[fs]

0]

feriores até os superlo"es Prlmelro temos os motivos fislologicos como a fome, d

pois, os de seguranga, a segulr 0s motivos de anor, os de estima e, finalmente, os

de auto—reallzagao

L
{

Segundo Maslow quanto menor for o motivo, tanto mais crucial ele e para
a sobrev1venc1a A h1erarqu1a refere-se também & crdem de aparecimento dos motivos
no deéenvolv1$ento do 1nd1v1duo Os motivos fisiologicos aparecem primeiro, os de
auto—estlma mals tarde, e a auto -realizacan mais tarde ainda. Se porventura surgir.
No ponto malsielevado da hierarquia se localizom as necessidades ligadas a auto-re
allzagao quejlncluem o desejo de corfiecer e cunpreender e as necessidades esteti-
cas. As pessoas com - nas anteriores, voltam-se para as mais altas, estando portan
to na “motlvagao do crescimento! porgue voltadas para as necessidades do ser, em
outras palavras' voltadas para a sua auto-realizagao. A pessoa em defIClt COom Suas
nece551dades ba51cas esta.voltada para a sua seguranga; quando a pessca as satis-

faz, voltafSEwpara sua, autu—reall7agao ou crescimento,
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Yo Para Maslow, acima de tudo, o professor deve propiciar ao aluno a busca

)
| |
i
i

do se& cresc1mento € a sua auto—reallzagdo Para tanto deve permitir a - auto-ex
n_'f

pressao dé alunou;a agao expontanaa a experiéncia e os erros; deixa-lo ver-se. Is
S0 pode estlmularlo a trabalhar persistentemente absorvido numa. tarefa de aprendi
zagem|fnut1fefa e,educat1va AS criangas em fase ae pre-escolar sao as que, pre -
c1s&m'ééf mais motlvadas @ vistas pelo professor, devide a suas @ caracteristicas
de Lrénbfbrwméao desenvolv1menio e descobertas.

'H

Y Mbtlvavao depende da personalidade ¢  das experiéncias vividas passa

das. De outroilado os 1ncent1vos presentes, num momento determinado, poderao in -
f]ucnc1ar o] c?mportamento como fatorea ambientais, capazes de satisfazer os moti

VO3 corwespondentes Pcrsonalldadc & o conjunto de novos modos de agir especial -

mente com outras ' {BARRCS, 1989 116)
* s S
o ol o -
é segundo Barros (1989:118) os processos basicos da vida, a producac  de

)

l ) . .
energla, 0 cresc1mcnto do corpe e a reparacao de hecidos danificados dependem de
um dellcado conjunto de condlgoea quimicas nas células de qualquer organismo. Con

tudo, o 'organismo vive tambem num meio externo cujas condigoes estfo mudando cons
i =

tantemente - As promisoes de alimento esgotam-se, agua inexiste ou nao esta a
alcange a temperatura oscila. Aoesar dessas altorugdes externas o organismo deve
manter sua es{ablladadp Alguns MOLIVOS LMportantos pora 0s seres humanos S80 Usu

almente classmflcados como homecstaticos.
ifi . , . .

Geralmemte as cowdigoes Que provocan asequilibrio homeostatice dag
orlgem a uma dlve§51f1cada de motivos p510010g1cos cujos objetivos sao a recupe-
racaOfou manutengao do equilibrio interno. Este, ¢ da maior importancia para a S0
brevivéncia blologlca Tal modelo homeostatizo ¢ 10gico ¢ reverte-se de um grande
1mpacto sobre,o pensamento p51colog1co alguns psicologos afirma que a hainegstase

e d1reta ou 1nd1retamente a base de toda a mOlLVqCaO huinana..

l
1

"o ?onhécinento da motivacao € a chave do controle do comportamento hu—

mano. " (ANGLLINI 11973:110)
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2.1.3) 'A CONTRIBUIGRO DO PROFESSOR NO PRO.....80 ENSINO-APRENDIZAGEM (UMA  VISAQ
HUMANISTA) 1

et !

Segundo Rogers o Danel do professor no processo ensing- aprcndlvagem e
fundamental Quando este tem capaleade de compreender as reacoes do seu alunc
e possul uma con501en01a ben51ve1 de maneira pela qual o processo da educagac e
da aprendlzagem oc?rre entao mals umna vez, aumentam as probabilidades de  uma

aprendlzagem 51gn1flcat1va . i
S

v l
;f 0 profﬁssor & um fac111tador da aprendizagemn, e assim, aprecia os sen-
' I
timentos e as idéias de seus alunos, respeitando~os. O clima de cordialidade e

empatia & fUndgmental para um bcm relacionamento.
LI B
S
~ Para se colocar a p051gao de compreender o lado individual do aluno, o

proféssor deVﬁ desenvolver a sensibilidade e a humildade de buscar a si mesmo .
isto e o) professor deve fazer uma reflexao, uma auto-critica a seu proprio res-

peito. Colocando~se no lugar do aluno, ira perceher a sua pratica de ensino L@

eficaz ou naoj
! v I ; .
:‘ ] [ < .
; Xe professor'deve 1evar © seu aluno a criar, oferccer, COHdLQOCa para

|
este segu1r ojseu camlnho, com o seu proprlo espago. As aulas massificantes, on-

de s0 o professor tem razao e o!aluno nac tem o direito de opiniao, ndo szo m@tn
vadoras Deve—se levar o] aluno d aprender de forma amena, fazendo com que  esta

aprendlzagem seJa duradoura, isto €, que pemanega e seja enriquegedora.
1 ;
| .ASicriahgas devem ser confrontadas com temas que ltenham significade e
relevancia. Em nossa cultura, tentamos isolar os alunos dos problemas reais. Se
O que se desega e ter pessoas que aprendam para ser livres e responsaveis, € ne-

cessario que estasiconfrontem e enfrentem seus problemas.
I .
i C :

! "E .adequado a qualquer professor tentar saber dos estudantes quais os

|

'prob]emas e temas que lhes sao reais, e também, rolevantes' (ROCERS, 1986:1586)

1
i
1
' Segundo Mager, as criangas sao intrinsecanente moltivadas em alto grau.

Muitos elementos do meic ambiente constituem de <1ios para cles. Sao curicsos
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arldos por saber descobrlr resolver prabiemas. Uma parte triste de nossa educa-

gao enque quando eqte%=:Ja passaramn um certo nurero de anos na escola, a motiva -

| . . .
Qa0 Jntrlnseca ja se acha bastante esticada, isto &, o entusiasmo foi perdido. A
J
tarefa do pn%fessor fac113tador da aprendizagem, é fazer com que a crianga fun -
clone) descobrlr quals 0s desafios que sao reais para eles e ampliar as oportuni-
)

dades; de que Ee deparem com esses desafios.

1 ,
| T |

¥

f 0 professor comprometido com a sua pratica em sala de aula, desafia a
ele mesmo 1sto el tenta descobr1r novas formas de como stuar com seus alunos, co

mo 1ncent1var mal% seus alunos,, para que a imotivagao ocorra.
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2.1.4) 0 PROFESSOR COMO OR]]:N'D“&DOR E MOTIVADOR DO ZOUCANDO
¢ . i [1 )
Dl i ‘ ! !

} ‘ Segdndo Nilda Alves (199? 17) e um elemento indispensavel no processo en

5ino- aprendizagem Este pnocesso & un dos tipos de comunicagao que existem - entre
CPldﬂQaS e adultos O professor deve ser o individun que transmite a sua mensagem
ans alunos num meio propicio-ao desmnvo]v1mento de todas as capacicdades das crian-
cas. Em teorla da comunlcagao aguele gue emite a mensagem € comunicador ou emnis -
sor; o que recebe a mensagem e 0 receptor Prortanto, no processo de ensino-aprendi
zagem,. o comunlcador € o professor e o receptor @ o aluno. A mensagem & tudo o que
ele transmlte de en51namentos experiencias de vida ou atividades. Dependendo - do
tipo de educagao que se pretende oferecer, a formagao profissional do educador se-
ra dlferente e varxara tambem o seu comportamento como comunicador.

|s

| :

E al¢) RﬁofeSsor e um comunicador miito especial." (ALVES, 1992:22)

|

1

g A tarefa!de ensinar, em qualqucr grau, é urna responsabilidade muito gran
de, mas pareceLnos que & maior dinda Nos primeiros anos de vida da crianca, isto
porque, como S p31co]og1a modorﬂa demonstra, o5 seis prineisos HN0S A0 realionte
1mportantes e de0151vos Se o pﬁofessor nao tiver um conhecimento seguro das fases
de desgnvolvunentogmental da crlanga 3¢ Nao soubor o que ela Lbem capacidade ou nao
de fazér em détermlnada 1dade se nac for bastante criativo para preparar o ambien
te proplclo para motlvar preparar ¢ material adequado as suas aulas € para desen
volver'at1v1dades pelas quais alcrlanga se interesse; se nao compreender que a cri
anga pensa dlferente do adulto e quer exercitar suas capacidades a se modo, esse
professor correré 3 PlSCO de defOHnar a Crianga em vez de [orma-la.

i i;j ! i\,‘

"0 professor e o0 responsavel pelo chamado "clima )SLCOloglCO” da sala de

1
H
I
|
¢
!
¢

aula".! (ALVES, 3992 127). Isto e, 0 professor podera tornar a sua aula agradavel
|

L
motlvando as crlangas ou entao podbra devido ao seu clima nao amigavel tornar |
suas aulas lnsuportavels Dev1do ao despreparc de muito professores, algumas crian
cas carregam por toda a v1da.escolar errcs dificeis de Superar tem problemas emoci
onais gerlos e!chegam a nao gostar de estudos e cetester escola. Sao formas de
violéncia que, ’1Hcon501entemente © professor coucte, comn por exemplo, ac  negar
a oportunndadﬂ a changa de Tazer uma Larelia o son modo, cRperimentar unm bringuedo
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: fora do horarlo programado ou falar sohrﬁ o probl v que a esta preoccupando. Pa-
‘ ra s adultosfestes fatos podem .parecer insignilicantes, porem, para una crianga
pequena estas 51thagoes podem allnglr propor¢oes de uma tragedia.

Segundg Drouet (1900 102) a didatica da educagan pré-escolar é a disci-
plina que tem como flnalldade oaDac1tar o futuro professor a,adquirjr técnicas ,
estrateglas e habllldades paré ensinar. Essas tecnicas, no entanto sao diferen -
tes para cada‘tlpo de pre~°scola Se a finalidade da pré-escola & preparatoria |
ou seJa se o professor tem COmo ObJethO principal fazer com que seus alunos ao
Tinal do curso premescolar este jam pbreparados para entrar no 1° grau e ja saibam
realmente ler‘e esErever ele devera,utjllzar muitos exercicios com papel e lap:s
que s30 os chamados exercicios de- ‘coordenaggao motora fina ou de caligrafia muscu
lar? éevera tambem desenvolver at1v1dado que obriguem a crianga a prestar aten —
cao a ter nogao de lateralldade a ser capaz de copiar modelos de preencher, com
cores gravurgs mlmeogradas. sem sair dos limites do desenho. O professor, alem
do mais, passér tarefa de casa e dar provas periddicas com notas. Todos os exerci
clos € at1v1dades do curso, principalmentenc prezinho, devem ter como objetivo as
habllldades e!capaoldaJos necessarias a leitura o a escrita, una vez que o que sc
pretende e preoarar a crianga para a futura escolarizacao. Esse tipo de pré-esco-
la tem portanto,.um ObJethO bem delimitado, restrito e, vale acrescentar, muito
pobreg Se, por outro lado a orlontugao escolhjda do desenvolvimento, o professor
tera um ObJetIVO bem mais amplo desenvolver integralmente o educando, ou seja
procugara des nvolver todas as capac1dades da crianga tanto no sentido fisico co
moe 1ntelectual soc1al e emoc1onal 0 fisico se desenvolve através da ginastica e
de boa allmentagao, 80N0 e repouso A5 habilidades mentais, por sua vez, desenvol
vem—s% atraves de '‘jogos e brlncadelras mentais, por sua ves desenvolvem-se atra —
vcs\de Jogos e brlncadelras €n que a crianga exercita a sua criatividade € capaci
dade de pensar, de raciocinar sobre problemas silmples, como, por exemplo: A flu —
tuagag dos corpos %a.agua a genﬂlnagao de sementes, o crescimento de plantas, a
crlagao e observagao de pequenos animais, como PASSAros peixes, coelhos, cobai -
as, tartarugas ?Lc... "A criatividade e a invengas tem papet destacado ¢ nessa
linha de trabalho do professor.” (DROUET, 1990: 013)
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9o N P !As habll:}dades e capac1dadeq pars viver 1 zociedade devem estar sempre
: sendo ;desenvolvu{ia;s porque, nesse ‘tipo de pre- escola, pratica-se também o interaci
pd onismo, ou segja,, acredita-se que 0 individuo 56 pode desenvolver bem em 1nter‘agao
o com o helq ?mlz;le?t? e com os ou1 ros individuos.
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® . 0 p?mie;ssor € o motlvador do processo ensino- —-aprendizagem,
o . '(AL\{ES; 1992:42) i
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2.1. b) A RELACAD PROFF abOR—ALUNO

‘ _ PR

I L .

l . Segundo Moacyr Gadotti (1993:37), o professor, uma pessoa real, = quando
apres?nta taL como e eétabeiece un relacionanento com o alune, sem sustentar apa-

renc1a ou fachaqa tem mulio mais probabilidade de ser eficiente. Isto significa
que qs senthentos que experlmonta estap a seu alcance, estao disponiveis ao  seu
conhec1mento queiele & capaz de vivé-los, de fazer deles algo cde si, e, eventual-
mente de comunica-los. Slgnlflca que se caminha para um encontro pessoal direto
.com o aluno,!enéontrando -se com ele na base de pessoa-a-pessoa. Significa que esta
sendo ele proprioﬁprofessor e 11uno devem estar abertos ao dialogo, . colocando-se
Como pessoas que tem aspiragoes, propositos e interesses diferentes ou afins. Con-
51derando esse aspecto sugere~se que o professor pode ser uma pessoca real, nos
contatos com!seus alunos. Sera entusiasta ou entediado, 1nterecsado nes Aluncs ou
1rr1tado se%a receptlvo e 51m0at1co Se aceita tais sentimentos como seus, nao
precisa 1mpo—los aos seus aJun$$ Pode gostar ou nap do trabalho do estudante sem
que isso 1mp£1qté ser obJﬂtlvanente bom ou maw professor, ou que o estudante  seja
ma, Slmplesmnnteldaz o que pensa do trabalho, sentimento que sente no seu interior.
E, assim, para oé aluwos, uma pessoa, nao a corporiflicacao, sem feicdes reconheci-
ve185 de uma‘ex1gen01a curricular, ou o canal estéril através do qual o conhecimen
to p%ssa de umg éeragéo para a outra.
i |
”Professor e aluno devem manter wna relagao de cordialidade e respeito.!

(GADOTTI, 1983 182) Deve ex1st1r confianca ba51ca que consiste na acejtagao de
un 1nd1v1duo como pessoa seoarada cujo valor proprlo e un direito seu, e gue a
outra pessoa,e realmente merecedora.de créadito. Esta, € fundamental para um bom
relac1onamento entre professor-aluno. Os seres humanos se sentem motivados quando
sSAa0 despertados !quanco estao envolvidos em un mesmo prop091to ou objetivo. Entre
mestres e dlSClpUlOS deve haver igualdade de condigoes & reciprocidade. Estes, es-

tao isempre em busca da verdade e € desta relagao com a verdade que nasce a autori-

dldb do mestre'

Segundo Maria Helena Patto (1985:25) a relagao professor-aluno nao se 1i
mita a apresentagao dos papels diferentes. Uma vez colocados na sala de aula, pro-
fessor e alunos passam a constifuir um grupo novo, com uma dinamica proprla € en-

tre eles se
‘ ‘u' g . ~
que:o processo de percewgac et avaliacao de gqualidades pessoais arrume uma importan

| |

| 4

desenvolvem, MUlt?S vezes, intensas relagoes interpessoals. E  nestas

P
|
|
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cia decisiva.: DoJﬁOnto de v1stafformaj das relscoey interpessoais, portanto, a re-
laglonrofESs?rwaluno nao apresenta4nov3dluu ¢ pode ser, até una relagio fisicamen
te estruturada e de peguena significagdc. A sua importancia reside no fato de o)
professor dentro;de sala de aula, atuar como tronsmissor dos padroes de cultura e
ser o responsavel pela avallagao de algunas qualidades sociais muito importantes
para o aluno.,Em 3lguns dos aspectos basicos da vida social, auto-avaliagao e :for—
ne01da pela4escola' mals importante ainda, pelo menos nas cidades contemporansas .
a escola e o Eonto de passagem entre a identificagao da,felela e a identificagac
mais: ampla do, grupo SOC¢al externo. A educagao como processo de formacao, nao  se
separa da educagao como forma de preparar-se para as relaﬂoes interpessoais. Até
que ponto é posslvel dizer que o individue bem educado atraves das relagoes inter-

pessoéls tera!facilldade nos seus contatos diretos com outras pessoas. E e facil

compreender pgrque Se a- 1magem que temos de nos mesmos &, em grande parte, dada
pelos, outros }a 1magem que temos dos outros depende também, da imagem que - temos
do nosso eu. A ehucagas para © mundo humano se da num processo de interagac cons -
tante em que:nqs‘vemos atraves dos outres, e em que vemos os outros atraves de
FOs mesmos. o
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2.1. 6).A PREFESCOLA (2a7 ANOS)

|
{

# ‘ ! i

II' Do i } M

; éegundo David Elklnd (1972 18) durante o periodo pré-escolar, a pr1nc1 -
i

pat tarefa cognltlva,da crlanga & a conguista do simbolo. Nesse periodo, a ' fungao

13
[
i
|

31mbollca.se[torqa completamente ativa como se verifica pelo rapido desenvolvimen-
to da QQUISlanie utlllzagao da llnguagem, pelo surgimento da brincadeira simbdli-

ca e pelas primeiras lembrangas de sonhos. Contudo, uma nova capacidade de repre -
G

l
sentagao que llberou 0 bebe de seu egocentrismo com relagAo aos objetivos, agora
i

prende a crlanga de pr=~eqcolaf num novo egocentrismo com respeito zos simbolos
No 1n1c1o desse'perlodo a pr.langa nao consegue diferenciar entre as palavras e
aqu1lo a quefelas se refere e entre os simbolos que criou para suas brincadeiras e
sonhos e a realldade As criangas acreditam que o nome & mais inerente a coisa e
que um obJeto nao pode ter mais de um nome.

i _ ﬁ : g

t i !

0 egooentrlsmo desse periodo é evidente, em particular, no comportaments

'llngu1st1co das’ crlangas {uando explica o funcionamento de um Apareiho a outra,

crlanga por'exémplo o menino desse estagio usa varios termos indefinidos @ nao

fornece 1nfbrmagoes importantes. Explica-se isso, as vezes 5, dizendo-se que a crian

¢a nao consegue assumlr 0 ponto de vista de outra pessoa, outra razao pode ser o

fato de que a crianca presume que as palavras carregam muito mais informagao do

que na realléade 0 fazem. ACFGdlLH?SG por exemplo, que até mesmo uma palavra inde

finida com ”c01sa“ transmite de algum modo as propriedades do objeto que € usada
|

I
para representar Em resumo, o egocentrismo desse leiOdU consiste na falta de

umna dlferenc1agao clara entre os simbolos e agquilo a que se referem.

”A.criénga de pré-escolar chega a niveis profundos de egocentrismo."
(ELKIND, 1972:59) |

y A educagdo na pré-escola € muito importante para o desenvolvimento inte—
lectual e social da crianga. Cabe ao professor motivar, estimular a crianga no de-
senvolv1mento de . sua criatividade, linguagem ou coordenagio motora. Esta é uma fa-
se de transfonns?oes e descobertas.
[

Segundo Orly (1980:39) educacan na pré-escola, pode ser de grande ajuda
pAara o problema de privagap cultural ser global e indiferenciado convida pelo me -
nos as tentaklvas especuiativas no sentido de interpretar a natureza da deficien -

cia e de saber como e quando a crianga de classe baixa MALS provavelmente sera pri

; - 2%
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vada de experlen01as blgnlglcantes Un dos aspectos relevantes da vida de classe
baixa € a agIOmﬂragao ou seJa, mu1tas PeSte.—, VIVENdO juntas num espaco pequenc.
A aglomeragao no entanto pode nao ser prejudicial para grande parte do seu 12
i
ano de v1da Entretanto, durante 0 22 ano de vida, as condigoes de vida num ambien
P
te superpovoado serlam altamente rrejudiciais. A medida aue a crianca comega a ati
rar obJetos eia desenvolver Seus proprlos metodos de locomogao, ela esta sujeita
a atrapalhar adultos Jja mal-humorados e preocupados com seus proprios problemas
l !
de sobrev1ven01a- L
T |
Lo ! © :
"As criangas de prée— eacolar devam ter suas atividades variadas. "

(ASSIS 1980: 121) A educadora Maria Montessori, em seu trabalho, quebrou a rotina
na educagao de crlgngas nessa fase Afirmava que nao havia sentido fazer com que
as crlangas realizassem AS mesmas tarefas na escola, ao mesmo tempo. Cada crianga
deve ter a llberdade para fazer aqulTo que a inlzresse. Iste significa que esta .
tem a llberdade para persistir numa dada tavel dusmte o Lanpo em gua  estivesse
1nteressada podendo mudar de atividade sempre que a mudanga lhe parecesse apro -

prlada. ;

U Wy
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2.3.7) VALORIZAQAO DA PRE»TSCOLA E SUA IMPORTANCIA

l 1

SééﬁhdélDroeut (1990:38) ac examinar n educagac pro-escolar atraves dos
tempos Verlflcamos que, embora as suas finalidades e objetivos fossem imudando
com As’ novas sollcltagoos de umz sociedade em transformagao ela sempre se mostrou
necessarla. Quando alnda era uma educacao informal, dada no seio da familia pela
mae ou,por uma peésoa responsavel era indispensavel para a crianga gue se 1nicias

se nas prlmelras rtnogoes de c01sas“ e tambem nos afazeres domestlcos tanto do

lar quanto do camﬂo an01s, Ja formalizada, foi sentida como a iniciacac - aos ;
conheC1mentosfnecessarlos A toda vida futura: economia, calculo o cronologia

£y i
etC..._’ T ! ‘ ' . 3

P !
! f ﬁ '

Quando mulhere precisam deixar seus ilhos em Casa para trabalhar nas
fabrlcas f01 5 educagao pre~escolar sob a forma de “FOIU&IO&”,‘QUG se iniciou da
tarcfa de cuidas’ de]ec. MaJS tarde mesmo as Tanilias mais abastadas passaram a Y
trlcular 03 s?us filhos Tos Jardlns -de-infancia para que tivessem diversao, adqui
rlsqem boas man01rgs fl?essem trebalhos manuais e, principalmente, fossem socia—
117ados, 1sto e, aprendeSbem a viver em sociedade. Quando se pensou em salude men-—
tal, prevengao das mo]estlas mals comuns, da infancia e diagnostico e tratamento
de dlsturblos}de aprendlzagem ‘mais uma vez foi a educacao pré-escolar que antece
deu a escolar17agao regular que se revelou de extrema validade para aingir esses

Eor
obJeflvos. Lo .
o

it
o

; i
B '

Segundo'Ruth Droeut (1990 47) na década de 60, nos EUA, e na de 80 1o

-

Bra51l quando se procurou um’ melo de evitar o excessivo nlmero de repetentes e
dlmlnulr 0 numero de evasoes escolares na 1% série, e buscou-se na educagao  na
pre— es‘cola a solugao desqes pmblcmas realmente graves, principalmente nos paises
SubdesenVOlV]dOS{{A educagao pre~escolar passou a ser encarada como medida profi—
latlca da caren01a cultural ou como educagao cqmpensatorla renodiativa dessa mes
ma caren01a ou alnda cComo ppéparagao pPara a escola de 19 grau, visando o SUCESs0
nos estudos Pode se ass1nalar tdnbem nesse periodo, os movinentos reinvidicats -
rics de creches fe1tosfpe1as mualheres que trab:Jham en reriodo integral e que |,
portanto prec1sam de quem cuide de seus filhos, tambem por periodo de oito horas
kssas creches! ou %EPQaPlOS situados junto a fabricas ou parques infantis, sem di-
vida alguma p0381b111tam o trabalho feminino com muito mais seguranga material e

emocional tanto para S mdes como Para as criancas.

! ‘ .

H | |
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Segundo Elklnd (1972 Fl) 0% professoras
concial.udades da crianca desde  osg

devem pensar na pre-escola prin

cnpalmente como me¢o da; deuenvo]ver todas ¢

48 .
\

prlmeiros mes%s,ipfeparando~se para a vida e nio somente para a escola de 12 grau.

Dai a sua lmportan01a pode~se considera-la como o periodo mais propicio para uma
AGao educatlva for%al ou 1nforma1 que tenha como finalidade o aproveitamento dos
prlmelnos anoé de v1da da crlanga que sao de um dinamismo intensc, para estimular
e desenvolver todas A3 suas capacidades, habilidades , aptidoes e interesses - en-

fim, todas as_suas potenc1alldades.

.9 ‘ | [ ':'. '
L . i §

f "A educagao das criangas em seus primeiros anos de vida e Uma preocupa -

¢A0 que vem desdela ant1gu1dqde.“ (ELKIND, 1972:40} ,

; X i f ;lf‘ f' l

o .y

l' ?Segﬁndo Eroeut a pre-escola foi evoluindo, e cada vez mais se aperfeigo-
ando no sentldo ?e poder desenvolver integralmente os educandos. Embora eles jé

tragam-o ”ourrlcuﬂo ocul to!* de seus lares, a crialividade,

géo, a cooper?gao'com os colefas, o espirito de equipe,

a invencan, a socializa
atraves dos trabalhos em
grupo, sao capa01dades ¢ atividades que muito dificilmente rao realizaria no pro -
prie Ian. Para 1sso, seria necessario que cada crianga tivesse a sua disposigao L
adulto, por algumas horas e diariamente, que lhe proporcionasse todas as oportuni-
dades que umajboéxprénescola pode oferecer,

I i

! "Igualdada de oportunldadcs educacionnis para todos, sem distincao de

classe 5001al' raga ou rellglao deve ser oferecida nesse periodo de . pre-escolar

tao proplclo ao desenvolvimento do ser humano.' ( DROEUT, 1990:49)
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2.1.8) CRIANI;A VERSUS ESCOLA E MODERNIDADF
RETH NS R
; ‘pe um quo geral podemos dizer que do (tero a morte estamos sempre apren
dendo é' ou en31nando alguma coisa com amigos, parentes, estranhos, professores
pollflcos poetas,e‘ate fllosofos,‘atraves de posturas, gestos 5, palavras, formas ,
sentlmentos em césé na rua, na fabrlca no sindicato, na festa, num livro, na es
cola. j
[ Tudo 1sso}fhz parte de um aprendizadc generalizado gue poderiamos chamar
de espontaneo COtlElaﬂO 1nfonnal A educagas da escola e aquela em que o aprendi
zado € 51stematlzado e formalizado, onde se busca uma transmissac ordenada e  se-
rial de 1nformagoes!e conhe01mentos e a preparagao intelectual e ética do aluno

{ou da crlanga transfbrmada em aluno) para o convivio em Zrupo.
! g

: o ‘ o
i Segu?do Damazio (1992:87) a escola é um referencial importante para a
T

crianga. Al ela comega a tomar contato mais amplo com a coletividade, passa a enri

l , .
quecerjseu repertorlo de experlenulas € relacionamentos, assim como passa, tambem,

a Deceber o) trelnamento para a v1da social,
[ S
I [

! [

! Aconﬁece ﬁue a,educagao da escola nao estd dissociada da educagac cotidi
,ana‘ex1sten01al a551m como' A escola nao gravita acima ou aléem do contexto e do mo
mento ?,qqg Ee%te?ﬁe Assim, paré a crianga, sua formacao sera extremamente influ-
enciada por éssa educagao mais ou menos formal que visa prepara-la para a vida so-
cial, A escola.taét% reproduz. osjpadroes vigenies como cria espagos para novas aj-—
ternatlvas Co%o a escola nao € uma ilha e o aluno N30 € um candidato a Robinson

Crusoe' pode~se dlzer que a educagao do cotidiano e a escola deveriam se encontrar

s

mas, nao e asslm que ocorre. ' !
! . 1
. ° I

Pooa éécoléfse tornou ‘burccratizada e comercial." (DAMAZIO, 1992:24)
RN
Segundo Nllda Alves (1992 162} a escola reluta em acompanhar as mudangas

estruturadas da soc1edade Existe un descompasso gritante entre a realidade e aes
cola. A modernidade transformou A escola. 0 ensino de massa & unm ensino descarta -
vel e a crianga que ele forma & resultado dessn tescartabilidade do conhecimento.A
realldade esta ultrdpassando A escola que esta sc Lormands obsoleta e ate incapaz
de meramente transmltlr 0 Obvio € 0 minimo socialinenlz necessario.
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; Quando falaese em ensino descartavel, faz-se refer@ngla.ao 2nzino que se
preocupa em despeJar conteudos pre-fabricados scbre o maior um°r0 p0351ve1 de alu
nos, que fbram tvansformados gm;meros dlgltOS na contabilidade escolar. O profes-
sor descartave] e“aqu&le qne ganha.ma1 e ¢ precariamente formado, tendo que se sﬁg
meLer para sobrev1ver, a Jornadas absurdas, sem poder sequer ter o controle do

!
conhec1mento e dofprocesso de aprendizado que esta trabalhando com seus alunos.

b Sao en51namentos modelos grades curriculares preconcebidos, sem a preo-
cupagao de sabe: "para quem", "por qué" e 'para quét este ensino. Os modelos de
aprenﬁizagém}séd mais importantes que os sujeitos (professor e aluno) do aprendiza
do. ' oL .

! N "
’ A formalcomo o conhec¢men10 tem sido trabalhado na escola se tornou pas—
teurlzado formal!e cheia de contradlqoes C saber vem antes da pessoa gue sabe
ou deve saber. Isto e, uma,ldela abstrata e ambigua de conhecimento, de linguagem,
e mesmo de cultur%, que vem antes da propria realidade, e parece sobrevoa-la.

| o

Impoemuse a,crlanga.modelos de Trase, qgue acabam viciando e blogueando
seu pensamento, sem se atentar para seu processo de auto-crescimento, seus  modos
de dgsenvolver a linguagem, seus ritmos de elaborar o conhecimento. Pouco  espago
se da para a:crianga criar e experimentar. '"Nossas escolas ainda tem wn ensino eli
tista." (ALVES, 1992:37)

A,realldade urbana,contemporanea impoe a crianga um ritmo alucinante. De
um 1ado o] COﬂVlVlO tenso das desigualdades sociais e do outro o bombardeio multi-
plo de 1nformagoes. A subjetividade da crianga se tece no contato com tais realida
des. A crianga capta, aprende, incorpora e, por fim, reproduz o teor desse mundo
em que ela vive. Se uma leitura do mundo que a leve a situar-se como sujeito cons—
ciente, critico e criativo, corremos o risco de continuar fechando portas para o
aprimoramento dessa humanidade gue vimos criando. Alem, é claro, de reiterarmos a
subjugacac e a injustica e perpetrarmos a reprodugao da passividade, da apatia e

do estrangulamento da sensivilidade.
Segundo Damazis (1992:23) a dureza & a indiferenga para o novo que a in-

fancia represerita em termos de imaginario e de comportamento, sao uma comissac de
SETIL
: !
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forca cultural huqsé inescapével.:a.agzussividuuw quo praticanos ale agora  conlri
a crianga é o fim lde um ciclo neurdtico cu.’.or 1 : viol™ :ia do homem contra o ho
mem e db homéﬁ bontra a natureza. Parece que nossa pratica adulta reduz aguilo que
na 1nfan01a apresenta ser saudavel e promissor para o 1nd1v1dua seja atraves de
lrustagoes ou imposicoes,

: o

A o

! Pode{selv:r como os meios e a tecnologia modernos modificam o brinquedo,
as Concep95e§ %e 9r§ncadeira e a fantasia da crianga. Consome-se He-man e Rambo
massivamente, wesﬁem—sefroupgs dos herdis, compram-se bonequinhos e figurinhas. Re
petem—sg seus gestoé e suas palavras. Reproduz-se uma ideologia bastante clara de

i ' | { . y . . - . ,
uma outra cultura, adaptada a nossa vida, imposta ao cotidiano "inocente" da crian
v i -

Afinal, a;crfanga e um grande consumidor.

. S ]

I !

5 E 1nteressante notar a intricada trama entre brtnquedo mercado e ideclo
gia que cerca a crlangq.e a torna cativa em um passe de maplca. Trata-se de mais
uma forma sutil de ,1nvqsao do universo imaginario da crianga. Essa invasac torna—
-3 deturpadora a.medlda que impoe modelos pre-fabricados e meramente comerciais |,
alem de polltlcamenle doutrinarios. Até parece una indistria para produzir a crian

cAa deseJada Nao sobram espagos para a liberdade ¢ & criagao da crianga se sua fan

tasia esta sob-controle.

Talvez seJa o) momento para UMA PEreencan nais anpla sobre a necessidade

i

de deixar a crlanga ser crianga. ADIiir espagos para seus movimentos permitir sua
expressao, estimilar seus desejos, curiosidades, dialogar honesta e shertamente

1 { -
com ela, reconhecer sua presenga, SeUS SONNOS, Sun Vo o ajuda-la a descobrir as
H
s ! : [« . . ' . - ~ .
CO1SAsS por S€Us proprios meios. e ritmos, com lucidez e clareza e sem violéncia.
] i E' i \ 1
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+ 2.2) METODOLOGIA L

T 2.2.1) DESCRI(_;AO Do METODO

] |

@

@

@

L

@

®

®

®

®

® tecnica’ empregada
o -
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‘ | 0 metddo de pesquisa empregado e o descritivo, didatico-positivista. A
: ;f i a revisao bibliografica.
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2.2.2) TIPO DE ESTUDO
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e , ‘A pesi:lu"sa sera realizada atraves de um estudo bibliografico e baseando
_ fuis:
@ -se na analise 'doé dados e resultados dos livros. Nao havera participagac de ou -
® \ tras pessoas na r‘eallzagao dessa pesquisa, wee T e
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2.2, 3) ORQAMENTO F CRONDGRAMA

P
l
!

E !] j CROROGRAMA
! i 5

i i

a) 22 &uinéen do me% de margo :

:

Levantamento blbllograflco ;
I
b} 12 guinzena;do;¢§s de abril:
~ - L
Rea%izagao dos;39 e 42 capitulos.
‘ o
c) 22 dﬁinzena‘doiﬁés de abril: -

|
Reallzagao do%

e ool i

d) Ultlma sema do mes de gbril:

52 e 62 capitulos.

Rev1sao do materlal escritc, com a professora orjentadora,

i
e) 12 quinzenal do més de maio:

Finalizagdo da conclusio do trabalho.

fO 22 quinzena do més de.maio.
Datilografia do trabalho. !

' : |
. ' ORCAMENTO

Foram gastos 40 folhas de papel A4 prnsy o roalivacio dessa monografia

custando R$ 0,20 cada papel.
.

Custo da encadernagao R$ 8,00.

H

Xerok custo: R$ 5,00.
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‘ 0 %éha.hbtivagéo atrai bastante as pessoas para o estude da psicolegia.
Por qué nos COﬁpO“taﬂO“ de modo como nos conportamos? Por que dois irmaos tém cofi
portamento d1f6rente° Por que escolhl ser professor? Por quL alguém se interessa
por aprender Pbrtugunq e nao Matemat1ca9 Existen inGmeras perguntas, a lista se -
ria enorme Mu{tos espeCLallstas resunem toda a motivagac humana em auto-conscrva
gao e auto expansao A sintese do qus o homam procura na vida e satisfazer-se
dentro de un quadro referencial imediato e, ao mesmo tempo,: projetar-se para o fu
turo em busca de mais e melhor menter-se @ expandir-se. Tudo aquilo que, na v1da,
o homem fazer,:pensar e sentir estara relacinado com oumobivos LASICOs.

De acordo com as caracteristicas inabtos de corlu L, cdm o ambiente  em
gue viver e a éducégﬁo gue receber de acordo com v .A0do coTN eorrer @ interagao
2ntre essas ca}acferisticas da pessoa e do meio, teremos: A diferenciacac dos mo-
tives basicos de autoconservag3o e autoexpansdo em i série de outros, a determi
nagao de objetivos que atendam, a estes motivos, o a escolha de caminhos que le-

vemn a 3323 503 :tivos. Motivagao € o nome gonérico dado a todo, este conjunte de

Todo comportamento pode ser visto como um meio para alcangar o equili -

brio que permanega no mesmo nivel. . O
Nnormal nao e o repouso, mas a ac;?in. Mdvias vezes, 2 hotem, ronpe o equilivbrio es—

tabelecido para restazbelece-lo em nivel que pretends, mais elevado. Molivacao re-
fere-se entao, a un estado de tensao, wia Lnpulii lnlerna, que inicia, dirige o

manteém o comportamento voltado para um objetivo.

Cabe aos ‘adultos diretamente ligacdos o vscola a responsabilidade de pro
porcinar uma inic%agéo agradavel e feliz da crisnga na vida escolar. Para tanto ,

-

e necessario que ¢s alunos sintam-se bem na escola, que tenham a nooéo de que per

tencem a ela e que por isso, deuem anar o preservar esse espaco fisico que 08

abriga dlarlamente Portanto, & fundamental que todos - a diregao, os professores

i
i
!

i

pm——



b
=
-

000008 VDOCO000CROO0000000000000000000008000 00000000

P

:

‘ H
] B q
! ) i

e fbn01onar10 da escola‘bem COomo 0s FaF’ dos alunos - se conscientizem da impor-

tanc1a da educagaofpre—escolar 08 profes ar da pre-escola devem ser preparados

i

z A
para uma,dldatlca bem dlferente daquela cormumante empregada nos outros cursos. A

fwlosofla da éducagao que enbasa € a do "aprender Tazendo", da "liberdade de agao",

da cur1081dada e da cr1at1v1dade da invengac e do interesse. As aulas serao todas
organizadas e‘planeJadas em torno de atividades, de centro de interesse, de aconte
cimetnos 1mprev1stos Esses planos de aula devem ser flexiveis, para que possam
ser rapldameﬂte mudados de acorde com oS interesses dos alunos ou de algum evento
1mportante Nos métodos tradlulonalc e ros métodos ativos a ligura central é G
aluno e o ObJthVO essencial e faze lo aprender. A tarefa de educar criangas peque
nas nao & facil. Fx1ge tempo, MUILO amnoer, pa»1enc1a, compreunbao, interesse e mes-
mo uma certa dOSt de S&CTlflClOﬂ Em geral, os pais ten muita vontade de dar . una
hoa educagdo aos iseus filhos ~ de possivel, uma cducagBo melhor do que a que :eles

nmdmmm Emm%wmormamcmﬂammnmxmabaspmxwmﬂa EHME%ﬁMDCMLSM—
bam que o processo de desenvolv1mento de una crianca requer a agao con;uta da famL

lia e da escola por isso, a Lolaboragao de pais ¢ professores e 1nd1qponbdvpi

- - e

i
0 papel do profgssar para.mobzvar criangas nessa r'ase de pxe—egcold é

fUndamenfal Sendo este co- partlcipante do desenwvolvisento «a srianga ajudando om

5211 pr‘ogresso
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