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RESUMO

Esle trabalho é caracterizado pela reflexao, analise e olhar do processo de formagdo da educacgdo de
jovens e adultos no Brasil e de sua relagdo com as politicas estabelecidas, onde o ponto crucial é a
andlise da conjuntura e as politicas neoliberais, suas implicagdes com a educagio. O Desvelamento e
guestionamento de tais questdes, contribulu para buscarmeos através de nossas praticas no cotidiano e
de nossos compromissos com a verdade, a possibilidade de humanizagdo da realidade.

O trabalho divide-se em 5 topicos e aborda desde o processo de democratizagdo do ensino brasileiro, a
partir da década de 1930, uma abordagem parcial, até, a influéncia das politicas neoliberais na América
Latina, desde a década de 1970, em especifico o quadro educacional brasileiro. O mesmo trabalho tem
como perspectiva a influéncia do pensamento e experiéncia do educador Paulo Freire, 1921-1997 e de
intelectuais que discutem o neoliberalismo: Pablo Gentili, Emir Sader, Francisco de Oliveira, entre oulros.
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1- INTRODUCAOQ

Espere! Parece que algo ou alguém produz uma espécie de som. E que som
diferente, quase desistindo, indo embora... Por hora parecia que era apenas um simples
ruido, quase ndo reconhecia o que escutava. Alguém esta dizendo que esta vivo e que
basta olharmos para ele ou ela para mantermaos viva a chama de sua existéncia. Sera
que um simples olhar basta? Ou sera que esse mesmo olhar necessitara de agbes para
intensifica-lo? Poderia ser eco? A producao de um som ou de qualquer que seja a
forma de possibilidade de comunicagdo social implica na questado da vivéncia e da

maneira de ser ou ndo reconhecido ou reconhecida no mundo.

Certamente parece comum tal tipo de atitude, porém, por muitas vezes nédo

entende-se que um simples olhar, gesto, pode ser t&o significativo.

Quem ndo caminha por entre ruas de nossos bairros, cidades, Estados e
finalmente pais e ndo percebe que seres humanos estdo diante dos narizes, jogados a
seus proprios destinos? Destinos!? Quem, por conta do tal “corre-corre” do cotidiano,
nac vira o rosto para-uma crianga ou adulto que pede esmolas para comprar algo de
comer ou até mesmo para se drogar, ou para contribuir forgosamente para a
manutengdo de sua casa? Qu para manter sua familia? Quantos realmente estédo
atentos para a quantidade de professores que buscam ter meihores condigbes de vida,
trabalhando em diversos lugares para ter salarios melhores, mais justos? Ou mesmo se
desqualificando ao longo de seu processo de formacgdo, quando de sua dificuldade de
melhor relacionamento de sua proposta de trabalho, progressista, para com a escola e
com a comunidade que esta mesma escola se‘ encontra? Que realidade vivemos?
Constroe-se realmente a realidade ac buscar vérias alternativas de trabalhc e de
criagdo ao longo destar'mesma pratica? Qual a importancia do trabalho de educagéo de

Jovens e Adultos no atual contexto politico?
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Este trabalho buscou anaiisar a relacdo da proposta de educagao de Jovens e
Adultos - EJA - em um contexto politico neoliberal. Envolvendo e refletindo a relagao
educador-educando, numa potencialidade de troca de experiéncias e superacdes,
quando de suas condigdes sociais de marginaliza¢do. Fazendo uma reflexdo e analise,
um olhar sobre a historia de pontos especificos do processo de formacdo da
modalidade de educacao de jovens e adultos, sem preocupar-se e sem pretender,
repetir, de certa forma, uma abordagem histérica, onde, 0 mesmo olhar reflete pontos

considerados, parciais, fundamentais, para a possibilidade de critica e reflexdo de tais

questoes, em rela¢do ao que se quer discutir e guestionar.

Entende-se a importancia do levantamento de tal questdo, por tratar-se de
caracteristica primordial: a relagé@o da politica social no atual contexto com a educacéo
de adultos, tendo como base norteadora a perspectiva e experiéncia do professor Paulo
Freire'.

A abordagem da relacdo da educacgdo de jovens e adultos — EJA — com a
atual politica, neoliberai, se da na necessidade de compreensao da influéncia de tais
politicas com a educagado, que caracteriza o processo de formac¢ao do sujeito brasileiro,
ou seja, aquele que constrdi 0 seu conhecimento e sua realidade, na relagdo com o

outro. num pressuposto coletivo.

O primeiro topico deste trabalho sera dedicado a um olhar critico sobre o
processo de formagao da modalidade de educacao de jovens e adultos: um ofhar da
Educacdo de Jovens e Adulfos, a partir da terceira década do atual século no Brasil,
caracterizando o processo de democratizagdo do ensino, como o despertar da
valorizag&o da relagdo politico-nacional e politica externa. No“sentido de adaptacgdo e
construgdo de uma nova realidade, brasileira, pautada, segundo os determinantes de
uma politica internacional de manutengdo do status quo. O segundo tdpico enfoca a
relagdo de uma proposta de educacdo voltada para a valorizagdo do ser humano

enquanto sujeito de uma sociedade construida e constituida por ele, onde esta mesma

'GADOTTI. Moucir {org). Paulo_Freire Uma Bioblibliografia. Sio Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire. DF:
UNESCO. Y96, ‘




sociedade, reflexo de uma construgéo autoritaria, no conjunto de suas relacdes sociais,
homens mundo, se da pela desumanizagdo do homem pelo homem, o estabelecimento
da desesperanca. A perspectiva politica de Paulo Freire, tem como finalidade, elencar
questoes que possibilitam uma reflexao do ter sido, do estar sendb e do que a de vrr,
guando refere-se & superagdo da condigdo de exclusio, pela problematizacéo desta

propria exclusao, pela humanizagdo e praxis.

Sem duvida existe uma necessidade intrinseca de superacdo humana que
conduz o homem a ser o que € e a formar-se e cons'ti(tuir—se ac que se quer ser.
Capacidade de além de ver no outro seu proprio reflexo, capacidade e condigdo
ontolégica de reconhecimento do outro. E saber que somos humanos pelo fato de
sermos reconhecidos como tal, por nés mesmos e pelos outros. Escutamos ¢ outro e
Nas ouvimos, vemos o outro e 14 estamos, comemos com o outro e saciados ficamos.
Somos o outro e nés mesmos. Somos sujeitos de nossa realidade, por que somos e

nos fazemos humanos na relagcdo com o0 mundo e com o outro.

O apoio na teoria e experiéncia freiriana, que enfatiza a importancia do didlogo

‘como possibilidade de-superacdo da condigdo de exclusdo das massas populares,

quando da problematiza¢do de sua opressdo, entre uma série de outras possibilidades,

inclusive pela ética humana, revela a questao fundamental de compreensdo e

orientagao para uma pratica progressista.

Um dos argumentos centrais deste trabalho &€ o de que as politicas neoliberais
dificultam e menosprezam a relacdo educador-educando, didlogo, na EJA,
estabelecendo assim; um processo de negacdo do educador como _intelectual
transformador da sociedade. E qual seria a possibilidade, para além da pratica e acao

politica do educador, para superar tal condicéo ?

O topico: Politicas neoliberais X Educagdo de jovens e adultos, trabalha com uma
discuss&o. analise, sobre a influéncia das politicas neoliberais na EJA e apresenta uma
discussdo da impossibilidade da inter-relacdo dos termos: dialogo e manipulagao, por
necessidade de manutengdo da realidade por grupos polittcos dominantes.

Posteriormente analisando a possibilidade de redimensao do dialogo no atual contexto,
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onde a "mediacdo” contribuird para uma possivel superagéo social. Buscando mostrar
que para o didlogo se estabelecer, devemos romper com a alienagdo e manipulacéo
reinantes.

O educador brasileiro exerce papel fundamental para a retomada de posi¢ao
politica emancipatodria.

Nossa pesquisa ndo teve a pretensdo de apresentar solugbes, porém nao
pretende s6 apontar questdes ja conhecidas. Sua construcao se da numa possibilidade
de emancipagdo guando do acesso ao processo de discussdo e desvelamento das
questdes politicas, sociais e pedagodgicas, que estdo evidentes na educacao brasileira,
por tratar-se de trabalho n&o para a classe popular, e sim feito por um membro desta
mesma classe. Criando um ponto fundamental para uma melhor elaboragdo e
capacidade de pensar a Educagdo de Jovens e Adultos e o social sem negar a
expernéncia cultural de quem a elaborou, orientou, construiu e vivenciou tais questées
de nossa realidade.

Nossa realidade, contexto, n&o pode caracterizar-se sO pelas suas mazelas.
Entendemos que a todo © momento nossas conquistas sao encobertas e diminuidas
para que esquegamos que um dia existiram.

A pesqguisa bibliogréfica possibilitou uma referéncia signifiativa do processo de
construcao da EJA ao longo de sua formacéo, quando da influéncia das politicas

publicas para o seu estabelecimento e sua determinagéo, "corpo”.

O neoliberalismo como politica do ser menos reduziu e reduz o homem e a

mulher das classes populares a uma condigdo de vida indigna.

Tal pesquisa revelou que sO a luta assumida e compromissada com uma
possivel mudanga, pela praxis do cotidiano, & fundamental para a continuidade de
transformagdo da sociedade, muito desumana, para mais humana. Onde a busca
incessante pela pratica-de agdes coletivas, permeadas por ideais de justica e eqllidade,
contribuirao para a-reducdo do cinismo social causados pelo fatalismo e pela
desesperanca do neoliberalismo.




2- Um alhar sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil — EJA

Algumas questbes estdo definitivamente relacionadas ao modo de como se
entende e como se reconhece o meio em que se vive. O reconhecimento desta mesma
realidade € a distingdo do pontc de vista de cada um, suas implicagfes ligadas ao
empirico, € de uma forma geral, encadeamentos relacionados a adesao desta forma de

se submeter ou ndo ao que esta exposto.

Um olhar entao, vai significar, ndc necessariamente um histérico sobre o tema
que se quer abordar, mas sim, um entendimento, conhecer de novo e uma forma de
expor aquilo gue causa estranhamento e duvidas, quanto ao modo de ser abordado e
trabalhado, por significar a abordagem e trabalho com seres humanos, homens e
mulheres, que se relacionam pela continuidade ou mudanca de determinado objeto e
ou situacgo.

Neste topico do trabalho embora se faga referéncia a datas, o objetivo ndo é o de
caracteriza-lo como um histérico da educagéo de jovens e adultos, pelo fato de que
‘alguns autores ja o fizeram brilhantemente: Sérgio Haddad, por exemplo entre os varios
trabalhos publicados, desiacando-se: Escolarizagao de jovens e adultos - Revista
Brasileira de Educacgdo, de Mai/Jun/Jul/Ago 2000 N° 14 especial. Cury também na sua
trajetoria relacionada a educagie de jovens e adultos, ressalta-se o Parecer da CEB n°;
11/2000 .

A educacdo de jovens e adultos teve papel fundamental na histdria brasileira, por
que sem duvida, foi referéncia e fruto de uma realidade marcada por diversos
acontecimentos sociais, boliticos e econdmicos, evidenciando, assim, o sinal de um
novo tempo, uma nova forma de se pensar a realidade e de suas implicagdes com a
politica nacional e mundial. O entendimento de questdes educacionais e seus
encadeamentos com a realidade vigente, se faz claro desde épocas mais remotas.

Segundo Haddad ( 2000, p. 108 ):

“No passado como-no presente a educacdo de jovens e adultos sempre compreendeu
um conjunto muite diverso de processos e praticas formais e informais relacionadas a
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aquisicdo ou ampliagdo de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e
profissionais ou de habilidades socioculturais... :

O século XX caracteriza um momento histérico para o Brasil revelando as
décadas de 20 e 30, do atual século, onde tais décadas culminaram uma nova fase de
carater politico e social para o pais. As t?ansformag:ées socials, politicas e econdmicas,
tiveram uma relagéo estreita com as eventualidades de nivel mundial, o que revelava
uma certa comunhdo de acontecimentos nacionais, via politicas publicas, via

determinagdes e deliberacGes externas.

As relagdes no “pais do café’, foram analogias que amargaram dificuldades a
partir de meados da segunda década do atual século, por conta de caracteristicas de
comércio exterior, producdo, "falta de receptividade no mercado financeiro londrino”,
etc., que culminaram. com maiores obstaculos a chamada “crise de 1929-1931" |
abalando a economia br!asileiraz. Esta referéncia, nos auxilia_ a destacar de certa forma
o momento de maior mobilidade e atencdo. Assim, ao falar do processo de
desenvolvimento, constituicdo e construcdo de uma sociedade, cultura e historia de
uma determinada nacdo, estado, regidc e etc, deve-se estar atento para as

implicacbes, antecedentes e presentes, questdes possibilitadoras de tais

acontecimentos e ndo especificamente o fato. Fausto (1986) deixa claro que o processo
de desconstrucao, crise, da sociedade brasileira, ndo se limita a um simples fato, como
por exemplo, a crise de 1929-1931, e que as relagbes politicas e de comércio ja
passavam por momentos delicados, na década de 20.

Vivendo sob uma nova perspectiva, Unica e de carater mundial, o Brasil, passa a

voltar-se para um trabalho de construgdo de sua economia segundo as atuais
determinagdes.
O processo de desenvolvimento interno e o valor das importagbes

desembocaram na necessidade de mao-de-obra qualificada para o trabalho na

* FAUSTO. Boris. Histdria geral da civilizagdo brasilcira (Periodo Repubficano) Hl O Brasi! Republicano. 4.
ECONOMIA E CULTURA (1930-1964). 1956, p.p. -16-19
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industria. Até que ponto a idéia da qualificacdo da mdo-de-obra, influencia a educacio
no Brasil?

Nao se pode, sem a menor duvida, fazer uma analise de procedimentos ou
questoes educacionais sem uma nog¢éo do contexto que estes mesmos procedimentos
ou questdes se encontram. Como pensar a educagao de adultos, ignorando o processo
de subordinagédo de tal educagdo aos determinantes de grupos politicos e econdmicos
que dominam a sociedade? Poderia ser considerado ingenuidade a afirmagdo; enfim o
Brasil comeg¢a a pensar em seus adultos, que nao tiveram oportunidade de

escolarizagdo no tempo considerado o normal? Por que ingenuidade?

Entende-se ingenuidade, pelo fato de ser tal afirmacgao, negadora, sem malicia,
do processo historico da cultura brasileira, elitista e excludente, revelando o lado
perverso das escolas brasileiras, que nao foram criadas para a mudanga e renovagao
da sociedade, sendo estas, muito ligadas ao poder politico e estrutural da politica
dominante, assumindo assim seu papel de mantenedora das diferencas. Teixeira

(1977)

Ora. os grupos politicos que governam o pais sdo de certa forma, por conta da
possibilldade de manutengdo de seus dominios, “incitados” a estabelecer condigdes
para que o processo de qualificacio seja definitivamente implantado. Nao se pode
negar mais uma vez, que a relago entre Estadq e sociedade, no que refere-se ao
papel devido da educagéo, € uma relagdo dicotdmica, onde a combinacdo entre os dois
lados. privilegia os interesses dos grupos que dominam, isto ja desde “as montagens
dos sistemas de ensino na década de 1930” possibilitando o momento inicial de uma
politica. onde as massas populares se incorporavam ao processe produtivo. ( Freitag
apud. SILVEIRA, 1999 p.52)

Apesar de estrategicamente, a educacao brasileira, ter como referéncia a relacéo
da educagdo com as elites, ndo podemos deixar de destacar a importéncia de lutas que
objetivavam a néo alienagdo de um processo tdo discriminatério e covarde, destruidor

de vidas e de esperangas, que segundo CURY ( 2000, p. 15):



E € que, de certa forma e "(...) Neste sentido, 0 * Manifesto dos Pioneiros da Educagédo
Nova' de 1932, nao defende so o direito de cada individuo & sua educagio integral, mas
também a obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do papel, nem em
relagdo ao ensino primario, e se deve estender progressivamente até uma idade
concilidvel com o trabalhador produtor, isto &, até os 18 anos”

Tendo como um de seus objetivos: um plano nacional para a educacgao
brasiteira, reconhecendo todos os sujeitos da sociedade como iguais perante seus
direitos, esse movimento, de educadores, teve como perspectiva epistemologica, os
ideais da escola nova, representando e caracterizando uma forca significativa pela luta

a favor da democratizac&o do ensino no pais.

Tal movimento fora reconhecido na Constituigdo de 1934, que propora um Plano
nacional de Educagao, fixado e fiscalizado pelo governo federal, caracterizando de
maneira explicita as competéncias da Unido, estados e municipios em matéria de

educacao’® . A educagdo como direito de todos e dever do Estado

Os trabalhos publicados sobre a década de 1930 revelam que, pensar a

-educagao no pais, na década de 30, devia ser muito desafiador, pois s6 se tinha como

referéncia a educagao da elite. Ndo pelo fato da negacgao de experiéncias conhecidas
em outros paises, mas.pela questdo de como isto poderia se comportar, sua dimensao,
impactos, conflitos, incertezas, duvidas. Certamente o entendimento do que venha a ser
a construgao de uma experiéncia, ndo se remete a simplesmente um momento Unico.
A experiéncia de homens e mulheres, constréi-se com outros homens e outras
mulheres na relagdo com o mundo, possibilitando o aparecimento de dificuldades,
verdades, certezas e incertezas. As relagdes e experiéncias se transformam, por que

fazem parte do viver humano, por tanto, desafiador.

A deécada de 30 seguia fervilhando e em seu bojo estava caracterizado o
processo de reorganizagdo politica, social e educacional brasileira. Mais uma vez
sabemos que ndo podemos pensar em educacdo sem a sua referéncia com o contexto
politico em que esta mesma educacdo se encontra. Entdo, a educacdo de aduitos

comeca a ter uma caracteristica significativa, rosto, na década de 40, por que corpo e
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cabega, ja pussuia - por caracterizar um tépico, modalidade, na Educacdo de forma
geral - Quando esta mesma educagdo se voltava para um determinado grupo, elite,

excludente e mantenedora®, assim era considerada a nossa educacéo.

Cra ! Mas como a década de 40 caracteriza o rosto da educacéo de jovens e

adultos- EJA - no Brasil ?

O periodo anterior contribuiu fundamentalmente para a éuposta caracterizagao
do processo de delineamento da educagdo de adultos e sua relacdo de
problematizacao social® . O Plano Nacianal de Educacao, previsto pela Constituicio de
1934, incluiria entre suas normas o ensino primario integral e gratuito e de frequéncia
obrigatoria, sendo extensivo a adultos. “ pela primeira vez a educagdo de jovens e

adultos era reconhecida e recebia um tratamento particutar’®

A criacéo do INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — no ano de
1938. contribuiu com seus estudos e pesquisas, para que no ano de 1942, o Governo
Vargas. criasse 0 Fundo Nacional do Ensinc Primario, que através de seus recursos,

ampliaria © programa de educag¢do primaria, incluindo o Ensino supletivo para

“adolescentes e adultos. Segundo o professor Haddad’, no ano de 1945, estabeleceu-se

que 25% dos recursos, provenientes do INEP seriam aplicados num plano geral de
Ensino Supletivo destinado a adultos e adolescentes analfabetos. O professor continua
ressaltando a relacdo da EJA e politicas internacionais, quando da criagado da

UNESCO. no ano de 1945, denunciadora ao mundo “ das profundas desigualdades

‘entre os paises e alertava para o papel que deveria desempenhar a educacdo, em

especial a educagdo de adultos, no processo de desenvolvimento das nacoes

categorizadas como ‘ atrasadas’.

O ano de 1947, reserva a instalacdo do Servico de Educacido de Adultos (SEA) ,

3

como servico especial do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da

FHADDAD. Scrgro. Revisia Brasileira de Educacio. Mav/Jun/ful/Ago 2000 No 14
* TEIXEIRA. Anisio. Educacio nio ¢ privilégio. 4" cd. Sdo Paulo. Ed. Nacional, 1977 p. 27

HADDAD op. cil
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Educacao e Saude” gue tinha como fungao reorientar e coordenar os trabalhos dos
planos anuais do ensino supletivo.

A decada de 40 caracterizads por ter movimentos importantes, foi um movimento
em favor da EJA, nascido no ano de 1947 sob a "coordenacéo do servico de adultos”,
eéstendendo-se até fins dos anos 50, onde fora denominada: Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos, CEAA. Sendo sua criacdo fundamental para o processo de
fortalecimento dessa modalidade de ensino, nos estados e municipios, sendo
futuramente preservadas pelas administracdes locais.

No ano de 1946 o SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - &
Organizado e dirigido pela Confederacdo Nacional do Comércio. ‘

Em 1947, vinculada ao Departamento Nacional de Educagdo, é lancada a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos®, Caracterizando ainda mais: o
processo da relacio educago-sociedade, vinculadg a uma ideologia® de qualificacédo

da méo-de-obra, para o crescimento dg produgdo “pela difusdo da Instrucdo”, para o
desenvolvimento do pais.

As relacdes das propostas de educacao com o atyal contexto social, significavam
naquele momento, uma nova forma de se pensar a politica, a sociedade, enfim, os
conflifos que se travaram, e que diziam respeito ao desenvolvimento do pais, vig
educagao, manutencao das elites dominantes, confrontavam-se com a perspectiva
educacional da escola Nova O Professor Haddad'® afirmara que o Estado a partir da
quarta década deste seculo, aumentou suas responsabilidades e fun¢ées em relacao a
educagao de jovens e adultos. Onde os direitos sociais, presentes anteriormente nas

politicas liberais, fundamentavam-se agora em politicas publicas, como estrategias de

" FUNDACAO NACIONAL PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. A educa
Brasitia. 1988 32p: 28 om( Vergg ¢ Reverso — Educando 0 Educador, 2 ) .
* O 1crmo ideologia é eniendido, como aquelc fundamento de “tomar s idéias como independentes du realidade
histérica ¢ social. de modo a fazer com que tis idéias expliquem aquela realidade, quando ng verdade ¢ essy

realidade que toma compreensiveis as idcias claboradas.” CHALJ Marilena. Q que ¢ idcolopia, ed. Sdo Paule. Ed.
Brasilicnse, 1986, p. o :

“op. cit p.1t1

¢do de adullos no pais. 2. cd.
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incorporagdo das massas urbanas, em meios de fortalecimento para a politica dos

governos nacionais,

A modalidade de educagdo voltada para o atendimento de pessoas jovens e
adultas, excluidas do processo de insergao escolar no tempo considerado “normal’, em
idade apropriada, poderia ser vista, e desvelada na assungdo de uma pratica
progressista, como uma das formas de revelacdo social, no sentido de tomar claro 0
descompromisso de politicas anteriores. Onde a necessidade de se atender
tardiamente, sujeitos de uma sociedade, para a manutencdo de necessidades
especificas de determinados grupos, ndo poderia ser encarado como um bem feito, no
sentido de reconhecimento do historico de negacdo da insercdo escolar. Tal
necessidade de atendimento tardio, é caracterizado por contexto explicador da tomada
de idéias'". |

A criagao responde de certa forma pelo seu criador, no sentido de que o chavéo
da "democratizacdo do ensino’ entrava em consondncia com as necessidades de
manutengao da ordem vigente. A ordem vigente criou o “‘chavac”, ou o “chavao”
possibilitou que a ordem vigente o assumisse ? E assumi-lo para qué ? Porqué ?

Como?

E certo de Que nossos educadores progressistas da época, colocavam-se contra
uma politica conservadora e mantenedora da situacdo. E é ainda mais certo de que nio
envolviam-se ingenuamente no sentido de acreditar em uma oportunidade de

educagao, para aqueles esquecidos.

O momento gritava para um novo perceber e os sujeitos envolvidos pareciam
calar diante do envolto mecanicista, profissionalizante que os cercara. A década de 50
inicia. O pais estd pronto para aceitar o desenvolvimento. As vidas parecem

transformar-se. Como pensar 7 O que fazer diante de tudo ?

As questbes relacionadas as décadas anteriores, 20, 30, 40 e década de 50,
pareciam, de certa fo_rma, apontar para os possiveis encaminhamentos de politicas e

propostas, no desenvolvimento da EJA, como o fizera, O indice de analfabetismo vem

" CHAUI. op. eit




diminuindo ao longo dos anos, até posteriormente, chegar a um total de 47,7% de
pessoas com idade superior a cinco anos de idade, contra os 60 a 80% anteriores,
revelando que a década de 1960 assume de acordo com o desenvolvimento dessas

propostas e participagdo maior da sociedade civil, um carater de atendimento maior aos

excluidos e compromisso social.

O 1l Congresso Nacional de Educagéo de Jovens e Adultos no Rio de Janeiro,
discutiu sobre a atuacdo dos educadores de adultos, com a possibilidade de superagéo
de uma pratica “preconceituosa” , indicadora de agdes e caracteristicas da educagdo

infantil, estabelecendo uma forma de pensar a pratica docente com adultos, ou seja,

segundo Paiva (apud, Haddad)"?

* (...} a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento por parte do
povo e da emersdo deste povo na vida publica nacional como interferente em todo o
trabalho de elaboragdo, participagio e decisfo responsaveis em todos 0os momentos da
vida publica; sugeriam os pernambucanos a revisdo dos transplantes que agiram sobre o
nosso sistema educativo, a organizagdo de cursos que correspondessem & realidade
existencial dos alunos, o desenvolvimento de uny trabatho educativo ‘com’ 0 homem e nio
‘para’ o homem, a criagdo de grupos de estudo e de agdo dentro de um espirito de
autogoverno... (...} marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educagdo de
adultos no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéneia
metodoldgica e por inovagdes importantes neste terreno, pela introdugao da reflexdo sobre
o social no pensamento pedagogico brdsileiro e pelos esforgos realizados pelos mais
diversos grupos em favor da educaglo da populagdo adulta para a participagdo na vida

politica da nagéo.”

O seminério regional preparatdrio.ao Congresso realizado na cidade do Recife,

no ano de 1958, contava com a presenga do educador Paulo Freire.

A decada de 60 e a educagdo de jovens e adultos neste periodo devem ser
encaradas como um acontecer recheado do efervescer dos movimentos sociais,
campanhas nacionais, agentes possibilitadores de um clarear social, no sentido de
contribuir para o desvelamento de praticas mascaradoras do acesso e da paﬂicipagéo

desigual entre 0s sujeitos da sociedade.

op. cit 112
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O golpe militar do ano de 1964, e o decorrer de seu estabalecimento, emperre”o
processo marcado pela ebulicao necessaria de uma sociedade que se quer descobrir,
desenvolver-se enquanto um espaco de liberdade, de Iutas, de conquistas.
Estabelecendo um conjunto de agbes alienadas, mantenedor do bem estar de grupos
politicos privilegiados economicamente, parias do capital estrangeiro, “criando

desequilibrios econémicos internos de dificil administracéo” .

As décadas passam e a percepcdo de que as pessoas adultas foram e estdo
sendo servidas para os "animais mais imundos”, corroem as veias dos que acreditam
numa possibilidade de mudanga. Parece que a comida dos "vermes’ se produz em
escala cada vez maior, onde os pratos diversos sdo cultivados em cada espaco,

espremido, dos paises considerados “em desenvolvimento”.

Quais s&o os valores das vidas de outras pessoas? E quais sdo os valores de
novas vidas? Existe valor quando se utiliza as coisas que aconteceram, fatos,
experiéncias, para procurar explica-las, fazendo apenas reflexdes de superacao delas

por elas? O que mais pode aparecer com o intuito de manuten¢édo e com a mascara da

‘mudanga’

O mesmo regime militar cria o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
no ano de 1967. estabelecendo proposta que distanciava-se da proposta inicial, do
MEB - Movimento de Educagio de Base: do MCP - Movimeﬁto de Cultura Popular do
Recife; dos CPC - Centros Populares de Cultura, da UNE, etc... cujo papel revelava-se
pela valorizagdo do pedagégico e que as_sumiu um papel transformador da sociedade,
sendo sucumbido pelo MOBRAL, que procurava atender as necessidades da politica do

governo militar, do seu contexto de referéncia.’

No ano de 1971 impl'ama-se o ensino Supletivo, de base legal, quando da
promulgacdo da Lei Federal 5.692, que reformula as diretrizes de ensino de primeiro e

segundo graus. Ainda sem duvida, sob os preceitos de manutencdo do sfatus quo.

2 . o . . )
A’democrahzagao‘do ensino, com a retomada do governo civil em 1985, foi sem

a menor duvida, uma questdo fundamental para o processo de discussdo e

P HADDAD, op. cit
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democratizagdo das relagdes sociais e instituicdes politicas brasileiras, contribuindo e

muito para a expans&o dos direitos sociais.

Nesse momento, se faz necessario alguns questionamentos, sem a pretensao de
esgota-los e até mesmo de respondé-los. Sabe-se que a década de 1970 é
considerada a "década do milagre econémico brasileiro”, por conta da quantidade de
recursos e investimentoé que entra no pais para reestruturar, reconstruir e tornar ainda
mais dependente a economia brasileira da economia estrangeira. Pode-se considerar
conquista o processo de redemocratizagdo do ensino e consequentemente uma
possibilidade maior de direitos sociais em meados da década de 1980, ou a politica de
“entreguismo” do governo militar, ndo cumpriu e ndc correspondia qualificadamente os
anseios das determinacbes externas, neoliberalismo ? O reflexo da conquista é mesmo
de conquista ?, Ou caracteriza-se muito mais por deixar que o governo civil sequre a

“bomba” de uma administragdo incompetente e vil, militar ?

O ano de 1990 é decretado como o ano internacional da alfabetizacdo pela ONU

— Organizagdo das Nacgdes Unidas — tendo ocorrido no mesmo ano a Conferéncia

" Mundial de Jontien, na Tailandia, aprovando a Declaracdo Mundial sobre Educacao

Para todos e o Plano de Acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem. Contribuindo assim para que se seguissem linhas de preocupacoes,
tais como: a Oficina Regional da UNESCO e da CEPAL, visando o trabalho de relagdes

mais estreitas entre economia e educacgso.’®

A importancia desses acontecimentos refletem um momento politico importante
para a nogdo da relagdo de propostas de educagéo, ainda do processo de

democratizagdo de ensino, ano de 1985, e de outros, como lembra Haddad'™:

" Podemos ainda apontar a Declaragdo de Quito, produzida no &mbito da reuniio de
Ministros da Educagdo da América Latina e do Caribe ocorrida no Equador, em abril de
1991, e a declaragao produzida no encontro dos Ministros da Educacao dos paises Ibero-
americanos em Salvador. em julho de 1993. Em todos estes documentos e declaracio a

" HADDAD. Sérgio. Tendéncias gwais na Educacio de Jovens ¢ Adultos. Em Aberto. Brasilia ano 11. N° 56,
out./dey 1992 p. 3
Copoilp s
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EDA € coniemplada de maneira particular, apesar dos limites de interpretacdes sobre a
conjuntura mundial, regional ¢ o papei da educagao.”

As tentativas de construcdo da identidade social, propostos pelas politicas, ao
longo das décadas de 20, 30'° alcancaram éxito também na educacao, pelo fato de
“ideclogicamente” ter prendido & atencdo para o ser brasileiro, o constituir-se sujeito,
que atendendo as necessidades sociais, politicas e econdmicas do pais, contribuiria

para o desenvolvimento e mudanca do Brasil.

O olhar sobre a educagédo de jovens e adultos no Brasil € sem dlvida um olhar
de guem ndo aguenta mais uma abordagem s¢ de apreciacéo e levantamento do fato.
Ate que ponto continua-se com o discurso do resultado 6bvio, do discurso do

levantamento, levantado, do esclarecimento, esclarecido ou do evidente claro?

E evidente que existe uma critica do falar em educacgao de jovens e adultos, pelo

tato de parecer que se fala de algo muito distante, que é na verdade um discurso dos

fatos que ja aconteceram, fatos consumados, “adesao ideoldgica”.

Qual a real importéncia do discurso, onde as ditas especialidades s&o mais

importantes do que a propria reflexdo e agdo dos homens no mundo, para transforma-

lo? Para Freire (1987)""

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que 80
oprimidos. Estes, a guem cabe realmente lutar por sua libertagdo juntamenle com os que
com eles em verdade se solidanzam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressao,

na préxis desta busca.”

Um olhar sobre a educagao de pessoas jovens e adultas no Brasil, deve levar em
conta além de seus processos de formagdo, de constituicao, de evidéncias, deve

também. possibilitar formas e estratégias de organizagdo e métodos gque evidenciam

e GONCALVES. Maria Alice Revende (org). Educacio ¢ Culira: pensando em cidadania. Rio de Janciro: Quartel.

1999,
" FREIRE. Paulo. Pedagoria do Oprimido. §7% ed. Rio de Janeiro. Paz ¢ Terra. 1987, pp-37-38




[ R
‘o

tais praticas, a fim de superar o dbvio. Deve acima de qualquer coisa. elencar o sentido
de indignacao, estranhamento, reprovagdo, acdo, etc., problematizacdo de uma
modalidade que ndo deveria existir, pelo fato de sua existéncia ser tao desumana, mas
existe na sua existéncia de existir de modo subserviente. Onde a aceitacao e adeséo
de tal modalidade, se reflete na fala de algumas pessoas que tém o prazer de falar que
s&o da area de educacgao infantil, da area de educacdo especial, da drea de educacao
de jovens e adultos, da drea de educacao & distancia, da area de educac¢do de meninos
de rua, da area de educacdo dos sem terra, dos sem teto, da érea de educacdo de
mulheres carentes, da drea de educacdo de homens impotentes, da area de educacao
dos sem sexo, etc. Como se a especialidade, fosse uma especialidade maior ou menor
que outra especialidade , ou mais significativa, mais importante. Algumas pessoas
assumem tal discurso e se esquecem que a especialidade tem como pressuposto
a educagao, que tem como base fundamental o ser humano, a vida. E gue 0s
educandos n&o s&o meros objetos de especialidades diversas, procurandoc serem

testados e submetidos a testes laboratoriais, valorizando a possivel coeréncia entre

praticas e teorias, de professores, fundamentais na agéo docente, onde, quando o

professor acreditando-se fracassado, alega que o fato de nao ser especialista nisso ou

naquilo. ndo podem fazer nada, desprezando-os como sujeitos sociais.

Um olhar sobre a educagdo de jovens e adultos é sem duvida um olhar sobre o
sujeito, aquele ser humano que no momento se disponibiliza, no enfrentamento de suas
dificuldades por questdes de exclusdo de classe, de género, de regido, de religido, de
pobreza, de desprezo, de opressao e etc., para um atendimento, mediacgdo e troca com
O outro, que se disponibilizando também, constroi seu conhecimento, recria-o e
reformula-o, trocando, contribuindo para a construgao do conhecimento do outro. Um

olhar sobre o sujeito como bem nos lembra Chaui {1998)®

“ {..) ndo ha etica enquanto investigagdo filoséfica se ndo houver uma teoria que
fundamente as idéias de agente ético. acdo ética e valares éticos. Sob essa perspectiva
geral. podemos dizer que uma ética procura definir, antes de mais nada, a figura do
agente ético e de suas agdes e 0 conjunto de nogdes (ou valores) que balizam o campo

* CHALUT Marilena. Ensaio: Btica ¢ vielénein, Revista Teoriu ¢ Debate. 1d 39. out/nov/dez. 1998, p. 33




Uy

de uma agdo que se considere ética. O agente ético € pensado como sujeito ético, isto e.
como ser racional e consciente que sabe ¢ que faz, como um ser livre que decide ¢
escolhe o que faz, @ como um ser respensavel que responde pelo que faz. (...)"

3- A perspectiva pedagogica de Paulo Freire

Quando duas pessoas conversam e discutem se respeitando, parece que, na
realidade, o entendimento entre ambas, deixa de ser uma falar sobre e um responder
de algo. Duas parecem ser uma, a relacdo &€ unica, € humana. O gue esta a volta
importa pelo sentido de manté-las a principio em um mesmo lugar, quando na verdade
jamais poderiam permanecer no mesmo lugar que dialogam. O falar e o escutar,
entender e ser entendido, numa conversa, € mais significativo e cohtemplador do que o
proprio perceber tal acontecimento, pois explicita um agir vivendo com o outro. A vida
caminha em doses saborosas. Quem ja ndo se deu conta da beleza dos gestos, da fala,
da atencdo e da acdo existentes em um dialogo ? Que sentido da-se a forma de ser

entendido e de entender ? Quando dialoga-se somos partes diferentes de algo, ou nos

confundimos com um so ? Dialoga-se ou escuta-se quieto o que 0s outros querem ?

Fala-se ou da-se ordens para serem cumpridas sem questionamentos ?

As questdes surgem para que se possa perceber e entender ainda melhor o
mundo em volta,

Tais respostas, devem ter o cuidado de n&o irem ao encontro do autoritarismo,
ou supostas respostas para determinadas questdes nao cabem, se assim o fizerem, por
ndo representarem respostas coletivas e ou dialdgicas, por serem respostas, nao

respostas, pois impdem a uma realidade determinadas idéias ou formas.

Ao citar duas pessoa, um didlogo, a importancia desse didlogo para a vida de
cada uma dessas pessoas, do valor que cada uma possui, do sentido de um encontro,
do sentido do ouvir, do sentido de falar, do gesticular, do ser, do poder ser e do
acreditar em poder ser, questdes intrinsecas de um didlogo. Pode-se falar de alguem
que de certa forma representa melhor esta forma de ver, ouvir, sonhar, entender, lutar,

brigar. escrever e de ter percebido como o encontro entre duas pessoas pode ser tao
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significativo, humano e unico. Poderiamos falar de um professor, de um sujeito, que
reconhece o seu valor enquanto homem, o valor dos outros engquanto homens e
mulheres, sujeitos construtores de uma realidade, sociedade, mundo. O professor,
Paulo Reglus Neves Freire, Paulo Freire, nascido na cidade de Casa Amarela em
Pernambuco, no dia 19 de setembro no ano de 1921, & considerado por muitos

estudiosos: nacionais € internacionais, uma das maiores expressées da educacao
mundial e brasileira.'

“Paulo Freire nunca foi nem pretendeu ser um metodélogo. Sua contribuicdo é
filosofica e pedagdgica.”® Por tanto, uma proposta politica de educacio, transcende a
relagdo de uma determinada modalidade de ensino, como & o caso da educacdo de
jovens e adultos e vai ao encontro de uma posi¢ao reveladora, posicdo de educagio

como pratica social de liberdade, segundo Barreto (1996 '

“Desta posigdo podemas deduzir que € indispensavel perguntar a quem serve a educacgao
para identificar se eta é popular ou ndo. Podemos fazer uma educagdo de aduitos que
nada tenha a ver com a educacgdo papular (0 que tem acontecido na maior parte dos
esforcos desenvolvidos pelos governos quando se decidem a educar adultos). Pode-se

praticar educacgdo popular em trabalho com a pré-escola,

O importante & nio restringir a educacéo popular aos seus aspectos etarios, mas perceber
que ela é conseqiiéncia de um posicionamento frente a questdo dos objelivos da
educacdo. Portanto, tem tudo a ver com a opgac palitica do educador.”

O ponto deste topico, que vem com o titulo: Perspectiva Politica de Paulo Freire,
& um dos pontos fundamentais deste trabalho, por tratar da base tedrica, mais
significativa, desta ensaio, e apresenta-se subdivido em trés tépicos : EDUCACAQ E
HUMANIZAGCAO;, O PENSAMENTO E A ESPERANCA, UMA CONDICAO
ONTOLOGICA E POLITICA E EDUCACAO

¥ GADOTTI op. cit. _
" “Educagio de adultos na otica freiriana”. Texlo de um semiindrio Latino Americano de Educagiio dc Adultos,
reatizado mela Faculdade de Educucdo da Universidade Federal da Bahia ¢ pelo Centro Regional de Educacion de
Adulos v Alfabetizacion Funcional para a América Latimy (CREFAL) do México. Salvador. novembro de 1996, p. 3
BARRETO. José Carlos. Educagio de adultos na 6lica freiriana. Semindrio Latino Amcricano de Liducagio de
Adultos. realizado pela Faculdade de Educagiio da UFBA ¢ pelo Cemtro Regional de Educacion de Adullos v
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E evidente que n&o se tem a pretensdo de abordar, de forma contempladora, a
perspectiva politica de um dos maiores educadores, brasileiros, e de representacdo tao
significativa, porém, a op¢do da subdivisdo em trés topicos, também ndo representa
uma dicotomizacao destas questées: humanizacao, esperanca e politica. Mas sim o

reconhecimento de implicagbes desta trilogia tao fascinante e provocadora, do processo

de construgao do ser mais.
3.1- EDUCACAQ E HUMANIZACAQ

Em Pedagogia do Oprimido®, o professor Paulo Freire, esclarece em sua nota
introdutdria a possibilidade de aplicagdo de uma educacgao libertadora, no processo de
analise do "medo da | hberdade”, distanciadora de uma “consciéncia critica”,
caracterizada pela mesma condigao perigosa de “critica como conducéo a desordem’.

Revela e questiona o porqué de se negar a consciéncia critica e sua temeridade,

_quando transcreve a fala de um camponés, “ Por que negar ? Eu temia a liberdade. /&

ndo a temo!”

O mesmo autor®, enfoca a radicalidade como critica e portanto libertadora. “(...)
A radicalizagao, pelo contrario, € sempre criadora, pela criticidade que alimenta. {...)."
revelando também ¢ problema de sectarizacdo como pratica engessadora da luta pela
possibilidade de transformagdo da sociedade. A radicalizacdo, implica em

questionamento e problematizacéo do status quo.

O professor Freire®® transcorre de sua discussdo, e ao falar do “homem de

direita” e *homem de esquerda”’, ressalta em ambos a secterizacdo quando:

Alfabetizacion Funcional pars o América Latina (CREFAL) do México. enre 16 ¢ 28 de novembro de 1986 cm
Sulvador. p. 3

= op.cit. p. 23

“op.cit. p. 23

“opoitp.27




“ Enquanto o sectario de direila, fechando-se em 'sua’ verdade, ndo faz mais do que o
que the é proprio. 0 homem de esquerda, que se sectariza e também se encerra, ¢ a

negacgéo de si mesmo.

Um, na posigao que fhe & propria; 0 outro, na que 0 nega, ambos girando em toino de
sua verdade, sentem-se abalados na sua seguranga, se alguém a discute. Dai que lhes
seja necessario considerar como mentira tudo ¢ que nao seja a sua verdade. ' sofrem

ambos da falta de duvida’.”

A possibilidade de IiberdaAde, revela-se e permeia de forma significativa a sua

obra. E como se daria essa liberdade?

O professor™ continua, quando ressalta que a esséncia do processo de liberdade

se da pela busca da humanizagdo, onde o opressor é desumano na relagdo com o
oprimido.

A generosidade na relacdo com o oprimido é forjada. O oprimido € aquele que ac
buscar humanizar-se, humaniza seu opressor.

Ao trazer dentro de si o opressor, o oprimido, ndo deve buscar ser opressor do

opressor, e sim aquele gue se reconhece como sujeito social e construtor da

humanizacdo. A desumanizagdo, implica no processo de inversdo do oprimido pela
humanizacdo de ambos. Ao oprimido cabe fundamentalmente o papel de humanizagao
do mundo. O entendimento de tal fungdo ndo coloca o oprimido como o responsave! ou

como o culpado pela existéncia da desumanizacao ainda presente no atual contexto.

Ao encarar-se como aquele que humaniza, o excluido deve, quando desta

compreensao, encarar-se como um ser de compromisso para com o mundo e para com

os outros. onde sua acao com base na consciéncia critica, proporcionara e contribuira
para um viver mais digno e por isso mais humano.

Temos certeza de que as pessoas ndo tém vontade de viverem em condigdes de
vida que a colocam e igualam-na como animais.

Ndo podemos aceitar o discurso ingénuo, preconceituoso e discriminatério

daquele gue reconhece na mulher miseravel ou pobre, o fato da mesma ter uma

“op.citp. 30




quantidade enorme de filhos. uma pessoa que optou individualmente pela concepcao
de seus descendentes. Tal discurso, opressor, nos revela total falta de sensibilidade da
condigdo a que foi exposta tal mulher e tantos outros brasileiros e gentes da América

Latina em geral, que sao tratadas como animais e desprezados como subespécie:

* E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua
humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem
se tornam. de fato, opressares dos opressores, mas restauradores da humanidade em
ambos. E ai esla a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — liberta-se a si e
a0s opressores.” (Freire, 1987)

Nas relagbes humanas, desenvolvidas no cotidiano, fica muito claro a relacao
autoritaria desenvolvida em seus varios aspectos: na familia, pai que manda na esposa;
filhos, que se descobrem “livres” e mandam em suas irmas; no trabalho, uns que se
acham melhores, pelos bens de consumo mais valiosos materialmente, do que os bens

dos outros; na experiéncia profissional, pessoas que tiveram experiéncias em espacos

mais valorizados pela midia e pela sociedade. se acham mais capazes & mais

desenvolvidos; na escola, na relagao professor-aluno, onde o nZo cumprimento de
algumas atividades propostas, depdem contra o possivel continuar do aluno, evasao,
desprezando o real papel do processo de formacéo do sujeito, ou seja, o professor ao
invés de pensar em possibilidades que melhor contribuam para que o aluno reconhega
0 valor de determinados conteldos e relagao dos mesmos com o contexto em que faz
parte. na sua pratica politico-social e construtora da realidade, o mesmo preocupa-se

excessivamente com a obediéncia e disciplina. Para Barreto (1996)%;

“Denunciando o autoritarismo, Freire torna-se um perigoso inimigo da classe
dominante,..

O autoritarismo € sem divida, um dos grandes instrumentos para que as classes
privilegiadas imponham seus interesses sobre os interesses das classes populares.

Topcit p. 17




Na medida em que esleja ideclogicamente introjelada nas cabegas das pessoas a nogao
de que é justificavel que as pessoas mais capazes ‘mandem’ nas menos capazes, esia

plantada a semente da dominagao.
N&o faltaram pretextos para identificar as classes dominantes como as classes dos mais

capazes (..)"

Freire?. continua e apresenta uma relagéo de conflito, quando do oprimido que
se vé como “novo homem’, que emerge da mudanga da contradicéo opressor-oprimido
e constitui-se um novo opressor, o individualista que, ndo superando, a contradicao, se
constitul, um NOvo opressor.

As questdes gue envolvem conflitos e lutas dentro de um espago social, no qual,
confrontam-se oprimidos e opressores na busca e desconstrugdo da humanizagao, so
pode ser superada pela praxis desta busca, onde as relagdes histarico sociais refletem
o espaco humano de conquista da liberdade, ou seja, Marx (apud, Freire, 1987)°que

criticou e destruiu cientificamente o subjetivismo e o "psicologismo” contribuindo para

_uma reflexdo da possibilidade de transformacdo da sociedade, como tarefa histérica e

consequentemente, tarefa do homem. Onde “praxis, porem, & reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo para transforma-los.”

A educacdo e a humanizagdo, € um topico, que buscou elencar guestdes
relacionadas a uma possibilidade de estar no mundo, com o mundo e com 0s outros,
onde. esta mesma relacao entre homens e mulheres no mundo, se faz humana, na
medida em que o excluido criticamente, refleti e agi, para superar-se, humanizar e

contribuir para a humanizacac daquele que o oprime.

A “concepcgdo bancaria de educagdo como instrumento da opressao’, abordada
por Freire® significa mais do que simplesmente a concepgdc de que o professor
deposita no aluno os conteudos reconhecidos e valorizados pela escola. Representa
uma forma politica de manutengéo da realidade, onde, este mesmo professor, através

de suas narragdes de conteudos, petrificam, engessam e reduzem o educando a mero

=" Freire op.cit. p. 33
Topoit p.aN
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receptor. “A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensao concreta que devia

ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante” .

O autor® continua fazendo duras criticas & educagéo bancéria, desumanizante e

desconstrutura do agente enguanto sujeito de seu conhecimento e de sua realidade;

dificultadora da superagéo de excluséao:

“Na concep¢do ‘bancédria’ que estamos criticando, para a qual a educagédo € o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pede
verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, reflelindo a sociedade opressora, sendo
dimens&o da ‘cultura do siléncio’, a 'educagao’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradigéo”

3.2- O PENSAMENTO E A ESPERANCA, UMA CONDICAO ONTOLOGICA.

" E por isso que ndo ha esperanca
na pura espera, nem tao pouco se
alcanga o que se espera na espera
pura, que vira, assim, espera va.”
Paulo Freire

Em seu livro, "Pedagogia da Esperan(;a’a‘, Freire, fala do reencontro com a
Pedagogia do Oprimido, e da necessidade ontologica, de sua pratica educativa
progressista, desveladora de uma realidade mascarada, onde tal pratica questionadora

da realidade, se coloca como reveladora e problematizadora da condig&o de opressio e

do “fatalismo” ideolégico.

” op.cil. p. 537

“op.cil p. 39
" FREIRE. Paulo. Pedagogia da Esperanga. 3" cd. Rio de Janciro: Paz ¢ Terra, 1992
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Em seu trabalho, o professor”, faz uma reflexdo e andlise, sobre o
questionamento de um dos participantes de um encontro ‘realizado na UNESCO,
Paris”, a respeito de um posicionamento contrario ao seu, pelo fato de negarem-no,
representantes latino-americanos, a condigdo de educador, atribuindo-lhe uma
politizagdo exagerada. O esclarecimento se da, quando de sua observacdo, onde os

ditos representantes, eram tdo politicos quanto ele, “contudo, numa posicéo contraria”.

Ao continuar, ele, enfoca a importancia de uma Pedagogia da Esperanca
ancorada na pratica, tendo em vista que s6 a esperanga nao transforma, porém a luta

social sem esperanga, fraqueja e se desespera.

O encontro com a Pedagogia do Oprimido é a oportunidade de revisdo
histérica. empirica e momentanea® do vivenciado no exilio. das saudades de onde
nasceu, de criticas e de relagdes significativas, fatos passados, que possibilitaram o

ampliar. reviver momentos de construg¢do da obra supra-citada e etc.

As relagbes do processo de formagdo e construgédo do sujeito social, revelava-
se de forma quase linear. no decorrer de uma "democratizacdo da sem-vergonhice”,
onde em uma pesquisa realizada na mesma época, no Recife, nas areas da zona
urbana. na da mata. no agreste ¢ no sertdo. Possibilitou uma preocupacéo da relagéo
pais-filhos e do seu alongamento para a relacdo professores-alunos, recheadas da
ideologia autoritaria, explicitando tais relacdes, como subjugadas pela sociedade global,

nao protegendo-se de tamanha desumanidade, em relagées marcadas pela pratica do

castigo “duro” .

O levar em conta a experiéncia, “saber de experiéncia feito”, &€ sem duvida o

reconhecimento e o falar com o outro. E ndo para o outro.

Um fato ocorrido em um de seus encontros, nos anos 50, quando fazia parte do
SESI - Servigo Social da Inddstria - ocorreu quando um homem jovem, ao fazer-the um
questionamento e um esclarecimento da dureza da vida, posstbilitou-o0 uma de suas

mais contundentes licdes enquanto educador. O homem referiu-se a dificuldade e a

op.citp.13
T op.cit. “Os Momentos em que vivemos ou sio insianics de um processo anteriormente iniciados ou inauguram um
nove processo de qualquer fornu referido aalpo passado™, p, 28
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falta de opg&o de vida, para com o tratamento com os fifhos, marcado por agdes
bruscas. Possibilitando assim, o “reconhecimento” naquele momento da diferenca de
classe, quando ao questionar-the sobre suas condicées de moradia, 0 homem
esclareceu-lhe de que ndo vivia como ser humano, € que na verdade muito mais do que

questionar-lhe e esclarecer-lhe, o tal homem, fazia-lhe um apelo:

"Nas idas e vindas da fala, na sintaxe operarnia, na prosodia, nos movimentos do corpo,
nas maos do orador, nas metaioras t30 comuns ao discurso popular, ele chamava a
atengdo do educador ali em frente, sentado. calado. se afundando em sua cadeira, para a
necessidade de que, ao fazer o seu discurso av povo, o educador esteja a par da
compreensac do mundo que o povo esteja tendo (,.)"

Freire ( 2000 Y**, lembra bem que a esperancga na libertacéo, ja néo é libertagao.
O processo de . construgado de liberdade, se da na luta historica, sob condicdes
favoraveis. E preciso & atencdo para que a desesperanca nao se aloje. Incorporada
pelas idéias fatalistas de negacédo de um melhor por vir.

3.3- POLITICA E EDUCACAQ

A opcdo politica é o reflexo de praticas e das inter-relagées existentes, no
sentido de valorizagdo e colaboragg&o com 0 outro em sociedade, contribuindo ou ndo
para a transformagdo politico-social, permanente. Uma perspectiva politica, néo
precede a agdo como pratica de humanizacdo e nem possibilita a esperanca, com algo
da pds agéo, por tanto, “consciéncia e mundo se dao ao mesmo tempo™, (Sartre apud,
Freire, 2000). Uma opg¢éo politica radical, esta relacionada com a forma de contribuicao
da superacio de exclusdo, quando da sua “problematizagéo”, humanizacdo e do reviver
da esperanca, por tanto, ndo existe dicotomia entre humanizagao, esperanga e politica,

enguanto posicionamento e pratica desveladora, transformagao.

Y EREIRE Paulo. A sombri destir mangueirit. 3 ed. Sdo Paulo: Olho Dagua. 2000, p. 32

" FREIRE. Paulo. op.cit




Em seu livro, Carfas & Guiné-Bissau. Registros de uma experiéncia em
processo™, Freire, discorreu sobre a coeréncia entre a op¢do politica e a pratica
radical, quando de um trabalho de alfabetizagdo de jovens e adultos, com os sujeitos e
nao para os sujeitos. Enfocou a importancia de uma luta, conflito, constante, dos
considerados “nacionais”, “nativos’. em relagdo a uma ideologia colonizadora.
Possibilitadora, de uma proposta politica que caracterizava-se pela busca da superacao
da exclusao, sendo sem a menor duvida, uma proposta radical, humanizadora, que vai

de encontro a uma proposta de opressdo, manipulagdo e expoliagdo do homem pelo

hcmem.

O professor Paulo Freire® ressaltou em diversas oportunidades, o compromisso
politico de atuagdo e de reconstituicdo da Guiné-bissau, como um compromisso de

critica, ndo s6 de uma proposta de educacdo de jovens e adultos, e sim de uma

"educagao de forma gefa!."

“Dai, que a analise do resto indispensavel, das experiéncias anteriores, como a de
experiéncias realizadas por outros em contextos distintos, fosse feita com vistas a uma
compreensdo cada vez mais critica do carater politico e ideoldgico da alfabetizacio de
adultos, em particular, da educagdo em geral; das relagbes entre a alfabelizacao e a
pos-alfabetizagdo de adultos ( da educagio em geral } com a producdo, com os objetivos
contidos no projeto global da sociedade; das relacdes entre a alfabetizagao e o sistema
de educacio do pais.”

A opgdo politica do educador, - como fora colocada anteriormente, deve
possibilitar, em sua pratica, coeréncia, um série de situagles desafiadoras, estratégias,
que contribuam para o exercicio do papel de sujeito do conhecimento, no qual o
educando € o agente desse processo, sujeito de sua prépria formagéo,j Criando e
recriando com o outro, meios viabilizadores do desvelamento do propric objeto de

estudo e pratica social.

' FREIRE. Paulo. Cantas 3 Guirié-Bissau 3 ed. Rio de Tanciro: Pas ¢ Term, 1978,
Top it p V7 :
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A questao politica € tao fundamental na analise de uma pratica voltada para a
possibilidade de uma mudanca social, que, pensar e falar de politica e educacdo, ndo
significa ignorar o pedagdgico, porém, n3o se pode reduzir o agir, pratica, aos meios
pelos quais, esta pratica se da. Segundo Torres ( 2000 )38, para o professor Freire, os
problemas principais da educagdo, ndo sdo problemas pedagogicos. Sao questdes
politicas. onde o “sistema instrucional” ndo muda a sociedade, ao contrario, a prépria
sociedade € quem muda o sistema instrucional. A educagdo enquanto sistema, tem
papel fundamental numa revolucdo cultural. E essa revolugdo cultural, implica uma
participagdo consciente das massas. Uma pedagogia critica revela uma ideologia

mascaradora. "Freire tem falado de revolucdo como uma continua oficina politica” >

O papel do homem no mundo representa ndo s o estar nesse mundo enquanto
Ser que nasceu. E como um ser que nasceu numa sociedade, com seus conjuntos de
ideias “"acabadas e determinadas”, visdo fatalista. A relacdo do homem no mundo

implica o reflexo de seu estar e criar um mundo para o seu estar e continuar sendo.

A frase “A questao da tensdo consciéncia-mundo”® , @ que se refere Paulo,
‘explicita forga, jungdo, limite, dimensao... até que ponto sou capaz de mudar o que
esta a minha volta ? Sendo porém capaz de mudar, devo mudar para que sentido ?

Para qué ? Porqué ?

A resposta de tais questdes representarao o reconhecimento de que tipo de
homem ou muther sou no mundo em que vivo. Que tipo de mundo e sociedade estou e
fago parte. E que e quem sdo aqueles, ou aquelas, que ao tomar um posicionamento de

mudanga, estarei contrariando.

O mundo sé existe e & mundo, por que existem homens e mulheres, que
mediatizados por ele. afirmam sua existéncia e sua forma de ser - humano, desumano,
tecnolegico, animal -, somos homens e mulheres, por que estando no mundo, nos

relacionamos e nos reconhecemos enquanto seres identificados e constituidos.

“TORRES. Carlos A, Ll HANLATINOG.H | M

~ Torres. op. ¢it. p
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Nao existe mais homem ou mais mulher. E mais mundo do que homens e
muiheres e vice—versa..Existe uma relagao possivel de convivéncia, onde a opressao
nao pode assumir, de forma tdo massificadora as tensc")els de homems-mundo, homans-
homens., homens-mulheres, mulheres-homens, mulheres-mulheres, quando da

ideologia que tornam homens e muiheres, seres menores.

O discurso daqueles que buscam um forma de mudanca da sociedade, sdo
discursos recheados de esperanga e Iuta e ndo o da mobilizagdo pela fatalidade,

segundo Freire®

“Uma das tarefas mais importantes para os intelectuais progressistas & desmitologizar
discursos pds-modernos sobre a inexoralidade desta situracdo. Recuso veementemerite
tal imobilizag3o da histéria.

A afirmacgado de que ' as coisas sdo assim por que nio podem ser de outra forma’ &
odientamente fatalista. pois decreta que a felicidade pertence a apenas aqueles que
lem poder. Os pobres, os deserdados, os excluidos estariam fadados a morrer de frio,

nao importa se no Sut ou no Norte do mundo.”

A pratica educativa desveladora, néo significa a pura transferéncia de
conteudos "suficientes”, mas o conjunto de possibilidades da nio aceitagdo do que nos
e dado socialmente de forma acabada e determinada—s‘ Se faz necessario que no bojo
desse conjunto, tenhamos enquanto educadores progressistas, um cuidado “essencial”
que, pois, sem esse cuidado o ser humano estaria fadado & crueldade gue o torna
menos humano. O mesmo cuidado que Leonardo Boff *escreve do homem para com o
homem e para com o mundo & sua volta. Cuidado de existir, de viver, de fazer viver e
de continuar sendo. ‘o modo-de-ser cuidado revela de maneira concreta como & o ser
humano”. o cuidédo e fundamental para o processo de continuidade do ser humano,
continuidade que o faz ser, na medida em que, se constitul e se forma homem e

mulher. O homem e a muther necessitam de cuidado desde o seu nascimento, para

" FREIRE. Paulo. A sombra desta mairgueirz. 3 ed. Sdo Paulo: Otho Diigua. 2000,

*> BOFF. Leonardo. Saber cuidar. 3° ed. Petrapolis. R): Vores. 1999, p. 160
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poder crescer e viver entre 0s outros seres. Sem esse mesmo cuidado estara fadado a
morte e a seu proprio fim.

O posicionamento politico do professor, por i1sso, posicionamento social, deve
ser o agir coerente entre 0 que se diz e 0 que se fala. Nao deve o educador, que
acredita numa possibilidade de mudanca, achar-se neutro quanto ao ato de ensinar.
Pois. ensina-se para uma concep¢ac “bancaria” da realidade, ou para uma concepgao
transformadora desta realidade. Revelando assim o papel da educagao como pratica de
intervengdo no mundo. A neutralidade em si, j& € um posicionamento cujo objetivo
politico, ndo visa a mudanga e superagdo da realidadc—;‘, O educador nao deve deixar
que sua presenga, passe despercebida pelo aluno. O professor nao pode confundir ©
seu papel enquanto educador, e 0 papel do educando. “0 professor deve revelar sua
capacidade de analise, de comparagao, de avaliagado, de decisédo, de opgcao”, ou seja,
embasada pela acdo e coeréncia, o professor deve ser ético, por isso sujeito da
verdade.® A educagéo;- também contraditéna, nao pode assumir o papel sé de
reprodutora ou so de desveladora, com tudo, continua o autor, o educador n&o pode
acreditar que 0s interesses dominantes, estabelecam uma educagdo que critique sua

forma de agir “imobilizadora e ocultadora de verdades”

O entendimento do papel da educagdo como ideoclégica, mexe com o©s
envolvidos, agentes e sujeitos da educacéo, por que faz com que pensemos na relagéo
educacao contexto politico-social. E como acontece e se da esse processo e

desenvolvimento ?

A ideologia como conjunto de idéias que procuram explicar o vivenciado, é
muito mais forte do que pode-se pensar, pelo fato de estar relacionado a um conjunto
de artimanhas e armadilhas, capazes de confundir as proprias “pernas’ e fazer

cambalear pelas estradas da vida, rumo a acomodacgao politica.

O discurso neoliberal de que escutamos, por exemplo, “melhorar a vida do povo
€ vender comida a um real, por que ndo tem mais jeito. Olha em que condigbes

estamos. Eles v&o acabar morrendo de fome.” Dificuitando a reflexdo e analise do por




qué comer a esse preco, por que falar desta maneira, se valendo de um discurso de
“lobo em pele de cordeira”, como se diz. Assumindo uma postura de redentor do povo,
onde continua “melhor comer a um real, do que ficar sem comer”, se dirigindo ao outro
como coisa, como dependente. Enquadrando o outro, como culpado, pela propria
condigdo a que chegou, de miséria e fome, e que esse mesmo, que ndo se reconhece

mais como gente. e no minimo, dificultar 0 seu andar, guiandc-o para “um saco maior,

sem fundo”, "um saco vazio”.

4- POLITICAS NEOLIBERAIS X EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Sabemos do papel fundamental da educagdo como processo de formacao,
construcdo e constifuicdo do sujeito, enquanto agente de sua pratica transformadora.
Pela compreensdo desta mesma educacao criada e recriada por homens e mulheres ao

longo do processo historico, politico e social.

O meio social, que implica tambem um conjunto de relagdes, idéias, praticas e
lutas. tem no seu bojo esse processo de formagdo. O nac entendimento da educacio
como sendo um dos conuntos complementares deste mesmo contexto social, implica
numa visdo ingénua da realidade, onde o educador, ilude-se por acreditar que
educacgao € so a relagado e o processo de inter-relacdo escolar, negando-a como um
processo humano, de vida. N&o podemos esquecer de alguns professores e
professoras das universidades, "pseudo-intelectuais”, que descolados de suas
realidades, incoerentes, afirmam que tém dificuldades de participar de assembléias
para discutir sobre greves, pelo fato de ter que corrigir trabalhos de alunos e ou de dar
continuidade as suas participagdes em trabalhos de pesquisa.

N&o se pode aceitar propagandas com os slogans; "a educagdo muda o pais’,

onde s mostram a educagdo escolar, uma sala de aula e seus “amigos”. E uma

professora ou um professor, que encantado por aparecer na “telinha”, dizer que o pais

" FREIRE. Paulo. Peduyogiu da swtonomia. |17 ed. Sio Paulo: Puz ¢ Terr. 1996, po 109110
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tem jeito, basta acreditarmos. Sem levar em conta os salarios baixos, a quantidade
excessiva de alunos nas escolas publicas, a falta cada vez maior de vagas para os
filhos do pobres, a impunidade de politicos corruptos, homens de classe média da
populagao que nada sofrem pelas irregularidades que cometem contra o populacao,
matando indiretamente, ao roubar verbas de saude. de educacao, de saneamento, de
previdgéncias, etc., da omisséo de igrejas, religides em geral que, ao relacionarem a
possibilidade de mudanga por uma questdo divina, ignoram a manipulagdo do homem
pelo homem e de sua possibilidade de transformagao, pratica social, onde esta mesma

mudanga, se da no processo de construgao histdrica e social humana, por isso politica.

Acreditar no papel transformador do educador brasileiro e na pratica de
construgdo do processo educacional, implica no levando em conta a constituicido do
Estado, suas relagdes com politicas externas, interesses especificos; dificuldades de
impiementagédo de propostas questionadoras e desveladoras de politicas dominantes:
condicbes desumanas de trabalho, viabilizadoras da dependéncia politica, miséria,
fome. Estar ciente de que a mudanga & possivel e o sonho deve estar caminhando ao
lado. pelo fato de ser construida, essa mesma realidade, por homens e mulheres e que
esse mesmo contexto pode tornar-se mais humano, de possibilidades maiores para

matis. e menos individualista, de privilégio de poucos.

Esta parte do trabalho: politicas neoliberais X educagdo, procura discutir e
referir-se a questdes, levando em conta, desvelando, idéias e propostas politicas e
sociais. negadoras do processo de educacdo, relacionadas a uma maioria da
sociedade, marginalizados por suas proveniéncias humildes e pobres. Praticas

politicas, neoliberais, que constituem-se pela adeséo de idéias, inviabilizadoras de uma

equalizagdo social, dos mais precisados.

A discussdo de politicas, remetem a um questionamento, parecido com
indagacgles anteriores sobre que educagio: para quem, para que, porqué, onde. Onde
estas mesmas interpelagdes se fazem necessario, pelo fato do pensar em educacéao
sem refletir o contexto e as relagdes que se estabalecem nessa realidade, suas
implicagdes. construgdes, desconstrucdes, criagbes, seria no mMinimo uma visao

iIngénua e de posicionamento mantenedor do status quo.
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Ao falar de Politicas e Educagdo, procura-se falar da politica que abarca a

América Latina. e em geral o Brasil.*

Segundo Sader { 1995 )*, o neoliberalismo tanto na América Latina coOmo na
Europa. e fruto da crise fiscal do Estado, onde seu aparecimento esta vinculado pela
escasses do Estado de bem-estar social, relacionado ao processo de industrializacdo
substitutiva de importagdes, que com o agravamento da “crise da divida", acentua essa
mesma crise em dire¢do ao processo de acumulagdo de capital, desenvolvida ao longo

da "decada perdida”.

Cada pais assume para si e de acordo com suas herancas politicas de modelos

hegemonicos anteriores, a “versao do neoliberalismo”. O professor®® afirmou que o

Brasil:

*(...} 0 pais que saiu na frente na readequagio de sua economia quando o processo de
industrializagdo comecava a dar sinais de cansagao, com o golpe militar de 1964 e sua
politica de choque e reconversdo econdmica. pode beneficiar-se dessa virada precoce”.

(p.35)

A ditadura militar ndo foi caracteristica de gestdo por politicas econdmicas
liberais, fortaleceu justamente a acumulacéo privada, nacional e estrangeira, ancorada

num “capitalismo de Estado a servigo desses setores do mercado”.

Ora, como o golpe militar, que. no correspondia a uma politica liberal,
aguentaria uma proposta diferente das impostas por um liberalismo mundial,

avassalador ?

Embora ndo tendo assumido uma proposta econdmica liberal, o regime militar

em muito contribuiu para que as politicas necliberais, fossem implantadas no pais.

) hegemonia neoliberal a America Latina. foi o litulo do texto wiilizado pelo professor Emir Sader cm uma das
paries do livro: POS-NEOLIBERALISMO: As politicas sociais ¢ o Estado democritico. 3" ed. Rio de Janeiro: Pa ¢
Terra. 1995, p. 24 (ore: Gentili e Sader )

Fop. cit. p, 35

“op. cil. p. 43




Ao longo da década de 80, o capital financeiro, encontrando terreno fértil, instala-
se no Brasil. possibilitando que o neoliberalismo se aloja-se. Porém, o neoliberalismo
brasileiro, tem sua especificidade, Sader”, falou de um neoliberalismo especifico, por
conta de ndo poder caracterizar-se com solucdes fortes como o do Chile; e de
enfrentamento com uma burguesia industrial forte protegida pelo Estado e um
movimento social e politico de esquerda com capacidade de resisténcia superior aos

demais paises da regido. ‘Dai o carater matizado do neoliberalismo brasileiro”

Para o autor, ac contrario de Chile e Argentina, no Brasil 0 movimento popular e
de esquerda, ndo passavam por uma fase de enfraquecimento e sem tempo historico
‘para a sua reconstrugao, pelo fato significativo do distanciamento em relacdo ao golpe
€ a expansio econémica das décadas de 70 e 80, consequentemente com a renovacao
e fortalecimento social e politico das classes subalternas, gerando forcas desfavoraveis

a imposigao pura e simples do neoliberalismo.

Na América Latina o neoliberalismo encontrou seu campo privilegiade de

experimento em : Chile, Bolivia, México e Argentina.

Afirmando as observacdes de Pierre Anderson — professor da Universidade da
Califérnia - Emir Sader, enfatiza 0s sucessos politicos e ideoldgicos do neoliberalismo

na America Latina — maiores que os éxitos econdmicos.

A crise econdmica e sua agudeza propiciaram maior controle da inflaco,
gerando efeitos politicos e ideoldgicos maiores, a partir da diminuigao espetacular de

processos hiperflacionarios.

A caracteristica especifica do neoliberalismo em determinados paises e sua
aceitagao como proposta politica, demanda de antecedentes possibilitadores de sua

caracterizagdo, como fora citado anteriormente.

Como encontrava-se o quadro politico brasileiro, em finais da década de 70,

inicio e fim de 80 e meados de 90. Segundo Oliveira { 1995 Y® nossa cultura tende a

" op. cil pp. 37-3%
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tratar de forma ‘"avacalhada’ nossas proprias experiéncias, revelando que tal

avacalhamento diminuiu & dose de letalidade, causada pelo neoliberalismo & brasileira.

O autor fala que os dirigentes da economia brasileira no periodo ditatorial,
eram todos “liberais”. E segundo ele, o liberal brasileiro tem sua base rancorosa e

autoritaria.

"E perceptivel e vinculado na midia, criticas a adoragao do bezerro de ouro do

mercado, marca que simboliza o nealiberalismo”.*®

A continuidade do texto refere-se a certeza de que a ditadura que comecou com
O processo de dilapidacdo do Estado brasileiro, prosseguiu sem interrupcdes no
mandato “democratico” de José Sarney, possibilitando condicbes para a ideologia

neoliberal, t&o avassaladora em outros paises, de se instalar pregando o anti-social.

Comega para Oliveira o nosso neoliberalismo, sempre avacalhado - Casa da

Dinda, uma farsa grotesca, uma floresta no meio de um cerrado™® ;

“A eleigio de Collor deu-se nesse clima, no terreno fértit onde a dilapidagdo do Estado,
preparou o terreno para o desespero popular, que via no Estado desperdigador, que
Collor simholizou com os marajas, o bode expialorio para a ma distribuicdo de renda,
da situagao depredada da salde, da educagio e de todas as politicas sociais. Foi esse
voto de desespero que elegeu o Bismarck da Alagoas”. ’

O autor refere-se a década de 80, como uma década de extraordinaria
vitalidade por parte daqueles que preocupavam-se com as questdes politicas. Fala de
"sociedade civil' no sentido Gramsciano, que exclui o mercado, dizendo que a
sociedade mostrou uma capacidade incrivel para responder ao ataque neoliberal. O
impeachment de Collor caracterizou uma resposta & desorganizagéo e a dilapidacao do
Estado. |

No governo Itamar. a funcgéo perversa se deu para propiciar condicdes para o

estabelecimento de politicas neoliberais, administrando a hiperinflago a conta-gotas.

“op cit p. 24
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O principe, FHC, Fernando Henrique Cardoso, presidente do Brasil eleito no
ano de 1995, ja preparava a desesperanca, com sua URV, nas formas econdmicas,
politicas e sociais, contra o neoliberalismo, para uma nova investida neoliberal. { ©

Plano Real ). Fortalecendo o "Receituario do Plano em funcio do neoliberalismo:

- enquanto a economia se recupera o social picra €;

redugdo do poder do Estado”

privatizagao das estatais

A primeira |etalidade maior do neoliberalismo, segundo Oliveira, é o fato de
atacar as bases da desesperanga, construida a tempos. "Metamorfoseia esse
movimento de esperanga num movimento derrotista.”, abrindo pressupostos para a

onda conservadora, que ¢ Brasil nac tem meméaria.

Segundo, ¢ medo da mudanga e significativo, revelado no medo da populagao
para que nao se mexa no salario, mito que diz que o mesmo € o causador da inflacdo,

responsavel por sua producao.

Na convergéncia da Grande Burguesia chamada de Decola Brasil, para apoiar
FHC, mostrou-se por inteiro, quando das “fichas” de inscrigdo no PT, revelando que os
candidatos que entravam no partido eram de grupos discriminados péla sociedade
como ¢ gay. homossexual, negro, nordestino, bicha, analfabeto. drogado, maconheiro,
catador de lixo. etc., significavam o reflexo da burguesia brasileira: seu atraso cultural,

seu preconceito e ¢dio do povo. E ndo as do que simuladamente entravam no PT.

O ministro, Ciro Gomes, em um ato de extrema perversidade, interviu —
impedindo acordo das montadoras de automdveis com os sindicatos da categoria - com
a intengao de que as montadoras fizessem jogo duro com os sindicatos, que o governo

bancaria a aposta. igual a queda de braco de Thalcher e o sindicato dos mineiros

Coopoait p2s



ingleses®. Durante um ano o sindicato sustentou, milagrosamente, uma dreve
durtssima, e a "dama de ferro” aproveitou as condigdes para jogar a populacao contra o

sindicato, privatizando em seguida as minas de carvéo.

O objetivo maior da letalidade do neocliberalismo € o de destruir a esperanca,
destruir as organizagbes sindicais, populares e de movimentos sociais capazes de dar

‘respostas a ideologia neoliberal no Brasil.

Oliveira fala do mascaramento dos intelectuais brasileiros, quando de suas

acettagdes conservadoras.
“ndo ha verdadeira mudanca social sem pensamento progressista.”

Imagine o pensamento que coloca em andlise uma proposta politica
desumanizadora, desesperancosa da realidade e a educacdo de jovens e adultos,

dentro deste mesmo contexto. O que poderia acontecer? Como seria a convivéncia?

Conflitos geradores por conta da luta de manutencdo de uma realidade
excludente com um proposta de valorizagao e dignificagdo humana, pela esperanca de
-uma possibilidade de mudanga, de acesso, de vida. Sao situagdes provbcadoras do
processo de construgdo da realidade, onde o sujeito que exclui, o desumano, e o
excluido, o possuidor de uma pratica fundamental para a transformacao, “humaniza-se

e humaniza seu opressor”, se da aoc longo de rela¢des histdrico-sociais.

O professor Haddad, (1992)%2 afirmou que a educacao de jovens e adultos — EJA
-. constitui, muito mais um “produto da miséria social do que desenvolvimento”,
caracterizando a "miséria social”, como cdndicionante das diversas formas de pensar e
definir a EJA, ou seja, € uma educacdo para os -excluidos, jovens e adultos das

camadas populares. que sao a maioria nas sociedades e paises do terceiro mundo.

O que significa dar acesso aos excluidos sociais? Parece até uma brincadeira,
mas. a quantidade de pobres e famintos no mundo e a crescente onda de

empobrecidos convivendo neste- mesmo mundo, despertou de certa forma uma

! op. cit. pp. 26-27
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preoccupacao a mais, vergonha e ameaga Entao. "A questdo social, e, como

subproduto, a questao educacional, é e tem sido motivo de preocupagao constante”.

O professor continua, fazendo uma reflexao do processo de desenvolvimento
associado a produgado do encanto de tecnologias e da comunicacio, ao mesmo tempo
em que o desencanto da menos vida, destruidora significativa, dos recursos naturais,
nao beneficiou a quantidade crescente de empobrecidos e marginalizados, produto do

proprio desenvolvimento, Para Haddad:

“A crise do atual modelo global de desenvolvimento vem acompanhada por uma crise nos
modelos interpretlativos nos campos das ciéncias sociais. Vivemos também uma crise de
utopias. Nossas verdades estdo limitadas. Os espacgos da razdo ja ndo sdo capazes de
construir a felicidade. Os caminhos produzidos pelos paradigmas das esquerdas € o
modelo neoliberal ndo mostram ou mostraram capacidade de superagdo da pobreza, com
liberdade e democracia. Os caminhos do desenvolvimento se mostraram inconseqientes.
0s da politica limitados, nossos sonhos e modelos do pensar se esvairam ou se
mosiraram insuficientes. A educagéo e, dentro dela, a EDA, acompanha esle movimenio
de indefinigdes”.

As relagbes de politicas publicas ao longo dos anos 80 e década de 90,
caracterizaram-se pela desmobilizagdo de agbes governamentais, para com o

atendimento de educacao de pessoas jovens € adultas.

O plano nacional de educacao, apos transformar o Mobral em Fundagéo Educar,
em 1986. ndo demorou muito para se extinguir, ano de 1990, contibuindo assim para

um esvaziamento de agdes federais.

No governo de Fernando Collor de Melo, houve a criagdo do Programa nacional
de Alfabetizagdo e Cidadania — PNAC, que segundo alguns autores, fez mais

estardalhaco, do que agiu.

A partir dai, os "governos estaduais procuraram manter o Ensino Supletivo, em
geral, de 5% a 8% séries e o ensino de 2° grau” criando legislacdes diferentes de

modalidades e atendimentos distintos. Pode-se perceber, segundo Haddad™ um

v op.cit p.o 8
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elemento de criatividade, quando desse novo olhar, porém, isto contribui muito mais
para uma disperséo e escasses de sistematizacao deste campo de ensino, o que afasta

esfor¢os para uma possivel mudanga.

O afastamento de politicas federais, sdo o reflexo de uma das caracteristicas do
neoliberalismo, que & o minimizador do Estado, pela valorizagdo do mercado, sua
maximizagao.

A relagao de politicas e educacdo no Brasil e nos paises vizinhos, parece nao
ser apenas mera coincidéncia. Para Gentifi (1 998)5“, a partir da década de 1970 e tendo
como foco a situagao politica Chilena, apds o golpe militar e a derrubada do governo de
Allende, o desencadeamento de reformas promovidas por politicas neoliberais,
contribuiram significadamente para a maior disseminacao do neoliberalismo na Ameérica
Latina. Estabelecendo um momento democratico, a respeito da experiéncia anterior, de
alguns paises, regimes militares e governos marcados pos praticas de corrupgao,

fatores que propiciaram a expancéo neoliberal no Brasil e em sua vizinhanga.

A década de 80 esta relacionada a cristalizacdo da poderosa hegemonia, pela
aceitagao e aplicacdo de um conjunto de reformas balizadoras de um forte programa de

ajuste fiscal econdmico, como fruto da chamada “crise da divida”.

O ideal neoliberal, foi encarado como uUnica das possibilidades, receita, de
superagao de uma crise, pelos organismos financeiros internacionais: o Bancc Mundial
e o Fundo Monetario Internacional, como prioridades, viam nele a salvagdo para a
economia das regifes depauperadas. O professor™ continua, chamando “esse nicleo
de doutrinas” pretenciosas e de sustentagdo, e discursivamente fundar um acordo

giobal de entrada nas administragées fatino-americanas.

Alem de um “nucleo de doutrinas”, caracteriza-se também como um conjunto de
administragdes, de carater ideoldgico, de aplicagdo de receituério para a superacao da

crise: “o Consenso de Washington”:

> GENTILIL. Pablo. A falsificacdo do consenso: Simulacro e imposicdo na reforma educacional do
neoliberalismo. Petrépolis. RJ: Vozes, 1998. '

Op.cit. p. 14
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"A expressao Washington Consensus foi usada pela primeira vez por John Williamson,
pesquisador do Institute for International Economics, um dos mais célebres think tanks
norte-americano. O programa de ajuste e estabilizacdo proposto no marco desse
‘consenso’ inclui dez tipos especificos de reforma que, como assinala Williamson, foram
quase sempre implementados com intensidade pelos governos latino-americanos a partir
da decada de 80: disciplina fiscal; redefinicdo das prioridades dos gastos publicos;
reforma tributdria; liberalizagdo do setor financeiro; manutengdo de taxas de cambio
competitivas; liberalizagdo comercial; atragdo das aplicagdes de capital estrangeiro;
privatizagdo de empresas eslatais; desregulagdo da economia; prote¢do de direitos
autorais ( Portella Filho, 1994 )",

Existe uma relagéo do “Consenso de Washington” e a educagdo como proposta
para os paises em crise. A questdo é saber como se da essa relagdo e a possibilidade
de manutencdo de bolitfcas hegemonicas, quando da manipulagdo do setor

educacional, para desvela-lo e problematiza-lo.

As politicas educacionais dos diversos paises da América Latina pareciam os
‘mesmos”, além da apresentagdo de regularidades significativas, que as tornavam

semelhantes, o que possibilitou a fertilidade para o aconchego neoliberal.

A reforma educacional passa a ser impulsionada, segundo um “conjunto de
discursos, idéias e propostas’ — do consenso de Washington, que definiram a maneira

neoliberal de pensamento e caracterizagdo da educagao nos anos noventa.

Como pensar uma nova forma de ser da educacdo, sem a mesma estar

atrelada as questdes politicas dominantes?

Na realidade, essa questdo, sobre um novo pensar a educacgdo, ndo
necessariamente € o que vai ser, porém, se faz necessério a reflexdo sobre paises
desmantelados, fragilidades politicas e sociais, submetidos a governos autoritarios,
impostos. superados por politicas e idéias que perversamente, criticavam a
centralizagdo do poder, onde direcionavam ideologicamente projetos potiticos

nacionais, para as mags'do "bezerro de ouro do mercado”.

A reforma educacional era a condi¢cdo de poder fazer o que se queria, como se

queria e a hora.



O neoliberalismo “vomitava® ideias de educagdo como crise, pelo fato de
relacionar suas dificuldades e mazelas, ao desmérito do Estado, centralizador, que
desprezava a qualidade. Essas mesmas concepgdes, reconheceram que em matéria de
guantidade, garantia de escolas para todos, o Estado havia cumprido, porém, cuipa-o
pelo ndo acesso das massas a qualificagdo, comprometendo com isso, seu carater
competitivo. Segundo Gentili ( 1999 )® o discurso ideologico neoliberal atribui a
incapacidade de gerenciar do Estado, a ndo sapiéncia de correlagdo da qualidade com
a quantidade, quando da possibilidade de acesso a todos, onde no bojo desta
educagdo, ndo se “institucionalizaram os critérios competitivos que garantem uma
distribuicdo diferencial do servico”. O que se quer na verdade, & eliminar o carater
politico da educagdo, e estabelecer & mesma, o carater mercadolégico: onde aluno,
professores e agentes do processo, deixam de ser sujeitos da construggo da realidade,

e passam a ser sujeitos de manutengao do mercado, consumidores, ‘cidaddo
privatizado”. '

Quem s&o os que promovem a crise, dentro da idéia neoliberal ? O proprio

- Estado centralizador, deve ser encarado como culpado, pela promogdo enfrentada

pelas instituicbes escolares, no sentido de ineficdcia de sua agdo, quanto ao ndo
reconhecimento individual pela conquista, negadora do fracasso, competitividade, como
necessidade ontologica. Os sindicatos também podem ser apontados como um dos
responsaveis, pelo fato dos mesmos exigirem do poder politico: sua intervengao,
valorizag&o da igualdade e aumento de escolas publicas; afirmando a centralidade do

mesmo, inviabilizando a “modernizacio dos sistemas escolares” >

E bem verdade que a ades&o nao foi citada, com tudo, a questao que se coloca

‘neste momento, € quem adere o qué ? Existiria mais um culpado ?

A aderéncia se da pela sociedade e ela é considerada como mais uma culpada,
pelo fato de sua aderéncia Ter sido de forma indisciplinar, que segundo o
neoliberalismo, através da confianga de falsa promessa, pela construgdo de uma

sociedade mais justa, mascaradora de uma “ética individualista”, que caracteriza-se

Se

*op.cit. p. 18
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pela valorizagao da competitividade, reconhecedora do esforgo individual e da adoracao
do dinheiro, ndo fazem do individuo um vencedor do mundo capttalista. So interesses
privados, poderiam contribuir para uma melhora significativa do individuo no mercado. A
relacdo da educacao, meramente individual, promocional, perde o sentido quando o
Estado, centralizador, faz da pessoca uma "irresponsavel e inoperante”, promovendo

com isso uma das maiores e mais claras questées produtoras da crise escolar.

O professor Gentili ( 1998 )* fala em “retérica do neoliberalismo” de uma forma
muito interessante, mostrando que o discurso “fatalista” ao apontar o Estado, sindicatos
e sociedade como responsaveis, substituindo a concepcao social da coletividade, pela
da individualidade e minimizando o poder estatal, estabelece idéias de que os mesmos

responsaveis pela tal crise, atuam para a sua manutencao.

Neste momento, pensar em algumas estdrias de nosso cotidiano, se faz

necessario € enriquecedor. Assim como a impossibilidade de citar todas, porém, as que

'serdo relacionadas ao entendimento e criticas, sao entendidas, que podem e poderdo

ter diversas interpretacbes, para quaisguer que sejam 0s momentos. Como esquecer da

‘estoria de "uma andorinha sé nao faz verao” ou daquela em que “o ledo pergunta para

o beija-flor, 0 gue ele estd fazendo, ao encher sua boca com agua e joga-la em atgum
foco de incéndio, na floresta, quando todos fugiam, onde o mesmo responde: - se cada

um fizer a sua parte, cuidaremos do incéndio, salvaremos nossas vidas”.

Quem & esse tal de beija-flor ? Quem ¢ essa andorinha ? Acredita-se que a
andorinha € um pdassaro que ndo acredita em milagres, e busca outras andorinhas,
reconhecendo que tal momento pode chegar, o verdo, e que sinais e sintomas revelam

a importancia cada vez maior do coletivo, para que tal mudanga aconteca; pensa-se

tambem em um beija-flor necliberal, que, com uma acdo profundamente insensivel e de

suicidio, acredita que salvara seu habitat, desprezando com isso o valor de formas
coletivas, estratégias, dialogos entre diferentes animais, acées possibilitadoras,
salvadoras, de resisténcia, ac mal que arde, mas que é a semente da vida e da luta

pela vida. Por que salvar uma parte significativa da floresta, s6 sera possivel através da

*op. cit. p. 22




superacao da diferenca entre os animais, o que implicaria na preservagao e no

reconhecimento destas mesmas diferencas, para que a vida continue a ser vida.

Ao falar em estratégias. sabe-se perfeitamente de que elas s&o fundamentais
para que seja preparado e organizado uma forma para que o objetivo seja alcangado,
toda via. as estratégias n3o sdo unicas em si proprias, devem vir recheadas de

vontades politicas e de compromissos com um melhor por vir, sonhos e utopias.

Como fora citado anteriormente, o neocliberalismo, utiliza estratégias tendo
como base o diagnostico de crise e seus respectivos responsaveis, apoiando-se nestes
tdpicos, ele cria caminhos e estabelece idéias para que se supere tal crise e se coloque

em cheque as praticas daqueles em que o mesmo quer atingir.

Tais estratégias nao sao nada faceis pelo fato de que para fazer valer seus
ideais, ele deve desenvolver uma gama de propostas viabilizadoras, atingindo um nivel
maior na esfera das politicas nacionais e em nivel menor, nas questbes referentes a
essas mesmas politicas, o que possibilitaria assim o seu suposto éxito. Como garantia

de institucionalizacdo do “principio da competicdo que deve regular o sistema escolar
enquanto mercado educacional”.

Existem objetivos que ddo maior possibilidade. Enquanto estratégias, para que

tais propostas, atinjani os queridos fins. Gentili™nos esclarece dois topicos que

contribuem para que isso ocorra:

"a) a necessidade de estabelecer mecanismos de controle de qualidade ( na ampla
esfera dos sistemas educacionais e, de modo especifico, até o interior das préprias
instituigdes escolares; e b) a necessidade de articular e subordinar a produgdo do

sistema educaional as demandas que o mercado de trabaiho formula®.

O professor continuou afirmando que o primeiro tdpico, garante a realizagao dos

principios da competicdo, t&o0 defendidos, e o segundo, contribui para o




e
®
®
e
o
®
@
L
®
@
®
®
@
[
®
®
®
¢
®
®
®
@
®

I

|
.
1
F

estabelecimento da visdao das politicas educacionals, agindo como garantidor de

avaliagdo das propostas da reforma escolar.

A possibilidade de reforma prevista segundo a perspectiva “fatalista”, leva a cabo
Iégicas contraditorias, ou seja, procura estabelecer a descentralizagao guanto ao
processo de mecanismos de financiamento e de gestdo do sistema educacional, ao
mesmo tempo em que promove a centralizagdo, quanto ao controle pedagogico, no

nivel curricular, de avaliagdo do mesmo sistema e da formagdo dos docentes,
professores e professoras.

O Consenso .de Washington e suas politicas de ajuste educacional,
caracterizam-se por uma descentralizacdo das fungbes educacionats, transferindo o
poder de dominio federal, das instituigbes escolares, para o dominio “provincial’, para a
esfera municipal, propondo-se transferir fundos para niveis cada vez mais micros,
desarticulando com isso as associagdes trabalhistas nacionais, colocando.em questao
a pratica sindical. £ paralelamente com uma a¢éo descentralizadora, centraliza, como o

desenvolvimento de praticas hierarquizadas de competitividade.

Um dos objetivos centrais do Consenso, refere-se a hegemonizagao neoliberal

tendo como foco © atual contexto capitalista globalizado.

A falsificacdo desse mesmo Consenso esta relacionada ao fato da néo existéncia
de um consenso entre as varias nacbes, como acordo Unico, por tratar-se de um
conjunto de politicas que ndo sio de interesses comuns. Os paises locais séo

persuadidos e a ele impostos politicas salvadoras privilegiadoras de poucos.

Se faz necessario, questionarmos como se estabeleceu o neoliberalismo, alem
de propostas e ideias econdémicas.

Concretamente e de forma incisiva, a participacéo dos organismos internacionais
de crédito: Fundo Monetéario Internacional (FMI), Banco Mundial e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), foram cruciats para o estabelecimento
fatalista nos paises locais, ou seja, sendo usados como fortissimas armas politicas para

garantir a hegemonia politico-militar norte americana, assumindo assim, uma nova

¥ op. cil. p. 23
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postura do pds guerra fria® [Esses mesmo organismos, estabelecem politicas tutelares
das economias latino americanas, a partir da déecada de 1980, principalmente, com a
estratégia politica de garantia da divida, intervindo e fazendo valer seus interesses,
criando uma relacdo de dependéncta desses mesmos paises, para com esses

organismos, onde proparcionam uma nova roupagem neoliberal.

Sob o discurso das reformas salvadoras 0s paises a assumem € com isso,
precisam custea-las. Para torna-las viavel, fot necessario uma quantidade muito grande
de dinheiro, a final, a relagao de dependéncia & fruto de imposigdes e determinagdes,
onde a “cartitha” neoliberal seguia-se. Além da proposta de privatizagdo de empresas,
da assungado da previdéncia e da qualificagdo da educagdo. O neoliberalismo empata
em sua propria arregancia e equivoco, quando do estabelecimento da dependéncia,
possibilitande que esses paises figuem cada vez mais dificultados e com isso,
diminuam a quantidade de verbas para ¢ setor social, educacional, afundando e criando

ainda mais excluidos do processo educacional brasileiro e de paises vizinhos.

Sabe-se contudo que, o ajuste de tais politicas, contam com o apoio das elites

“econdmicas, politicas e culturais, onde as mesmas se constituem e contribuem para a

manutenc¢ao da pratica fatalista.

Tornam-se cada vez mais fatalistas, a medida em gue acredita-se que a

superacao da crise, sO pode ser feita por essa politica existente, sendo ela, “a unica

saida”.

5 - DESAFIOS DE UMA EDUCACAO PROGRESSISTA

No bojo da relagdo entre politicas e educag¢do, encontra-se um conjunto de
situagdes e possibilidades referentes & criacdo de estratégias para a superagao da
chamada "crise existencial da educagae”, para a manutencdo de uma realidade e

contexto discriminador.”

“op. cit p Rl
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Nao se pode revelar o desenvolvimento educacional brasilteiro, sem falar em
acdes que visam o coletivo, no sentido de que, levando em conta a formacgao do
educador, a experiéncié do educando, a realidade, regido em gque 0s mesmos estao
inseridos, as relagées familiares, que se desenvolvem e se desenvolveram, quando da
relacdo dos mesmos homens e mulheres envolvidos com eles proprios € com o mundo.

Relacdes estas que evidenciam o carater plural da sociedade brasileira.

As classes que compdem o que chamamos de Brasil, s&o caracterizadas por
seus conflitos e suas formas especificas d2 serem enquanto classes sociais. Embora

saibamos que a classe dominante € a que proporciona € estabelece a menos vida, €

ela quem educando-se com o oprimido, constituir-se-a também uma classe

humanizada. A classe oprimida tem o papel fundamental de humanizagao do mundo.
As relacbes que se estabelecem devem constituir-se de relagdes de conflitos profundos
e radicais. levando-se em conta o valor humano. O valor da luta contra aqueles gue

desumanizam é o valor da certeza da continuidade da concepgdo humana de mundo.

Uma educacdo progressista ndo deve ignorar as construgoes anteriores de
‘pessoas envolvidas com propostas de valorizagao do homem, onde tais propostas
revelavam nao s6 uma forma de ser e de estar no mundo, como-reveiava a
possibilidade de superagdo de uma éondigéo marginal imposta. A historia da
humanidade deve ser lida e relida, sempre que precisarmos nos referir ao sujeito no .

seu processo de construgdo, sujeito cognoscente e de sua inter-relacdo com o mundo e

com 0s outros e outras.

Uma educacdo progressista € uma educagado para o homem e para a muther de
uma determinada sociedade, de um determinado grupo, de uma determinada familia,
de um determinado pais, de uma determinada cidade. Homens e mulheres que existem
e sdo diferentes. Os mesmos que agem pautados na ética e nos valores, na luta
ideoldgica, politica e pedagoégica a que o contexto proporcionado, nos proporcionae‘.
Nao devemos mais uma vez ignorar, quando afirmamos, que recursos novos ou de

tecnologias recentes sdo fundamentais, se ndo colocamos o valor de tais metodos e

“ paulo Freire. Pedaeogia da tndiznacio caurtas pedagdpicas o outros escritos. Sdo Pavlo: UNESP. 2000, p. 55
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recursos a servigo do aprendizado possivel de pessoas que, provenientes de classes

distintas, devem ser realmente tratadas com sujeitos.

Em uma de suas experiéncias, Betto (1988)'52 evidenciou-nos que, no
desenvolvimento do trabalho com presos durante o tempo em que esteve encarcerado
por conta do golpe militar, no o periodo do Golpe militar de 1964, ressaltando que a
linguagem do teatro, por conta de experiéncias anteriores, foi fundamental para a
pratica politica e de discusséo e problematizagdo daquela situacao em que se
encontravam os detentos. O preso ao interpratar as agdes que o levaram até aquela
situagdo, colocava-se em primeiro momento, quando da interpretacdo e ensaio, no
papel que desempenhara, crime. E em um segundo momento, no papel de vitima.

Em um determinado momento posterior, o preso falava e discursava sobre as
condigbes que o levaram a tomar tal decisdo, no momento do delito. "(...) Era o
distanciamento que, pela primeira vez, ele tinha da prépria atitude (...)". Uma
experiéncia concreta e de problematizacdo da situagio seria sem a menor davida, além
de outras experiéncias trabalhadas e construidas por diversas pessoas, ao longo de
suas praticas educativas .do cotidiano, assim como educadores brasileiros renomados
ou educadores populares como as Marias, os Josés, os Clerisvaldos, os da Silva,
comprometidos com a verdadeira mudanga de uma sociedade que exclui, por conta
dagueles que a dominam politica e economicamente a nacdo, uma experiéncia que
grita para um novo organizar-se e constituir-se frente as dificuldades impostas por

modelos discriminatorios e preconceituosos no final do atual século.

Uma educagdo progressista nfo é uma educacdo especificamente escolar.
Educamos-nos em nossas relagoes diversas: no trabatho, na igreja, nas ruas, no
Comeércio, nNos parques, nas pragas, nos oOnibus, no assistir a televisdo, em nossas
casas, enfim, nos educanios porque vivemos. A educagdo representa o processo de
constru¢do humana em nossas re[égées que se estabelecem no nosso convivio com o
mundo e com as outras pessoas®®, Uma embalagem ndo nos educa por conta de conter

2 Paulo Frcirce e Frei Betto. Essa escola chamada vida. 6* ed S#o Paulo: Atica, 1988, p. 43

1 - . . , - L ~
® a educagio aqui entendida é uma referéncia a “natureza esperangada da educagio, por outro lado, se funda em
determinadas qualidades que, constituidas no processo da formagao humana, algo maior do que a expenéncia vital, a
conotam.
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informagdes sobre o valor nutricional que apresenta tal aiimento contido em seu interior.
Uma embalagem ndo educa ninguem. A educacao & a agio que nos leva a identificar a
importancia, o valor, de informagbes contidas em determinados objetos, discursos,
estrategias, praticas, textos, nas agdes humanas diversas que fazem sentido
significativo para o entendimento pratico e intencional de determinadas intengdes ou
objetos.

O desafio maior de uma educagao progressista & a necessidade continua da
manuten¢do da esperanga, onde esta mesma esperanga, caracteriza-se pela pratica e
acao daqueles que buscam transformar, na praxis do cotidiano. Nao se pode negar com
850 a luta historica, d6 confiito pela vida. Uma agédo que se fundamenta no valor da

vida pergunta-se sempre, para que se educa? Para quem? Por qué? E para qué?

O educador ou educadora ac entrar em sala de aula deve prioritariamente se
questionar para que tipo de pessoa serd a aula, de que classe slo essas pessoas,
quais sdo seus valores, desejos, vontades, mitos, etc.; deve enquanto trabalhador e
trabalhadora questionar-se que tipo de material esta construindo e para quem, se é
honestc em suas agdes, se respeita o papel que cada um desempenha. Enquanto
chefe de familia, como conversa com seus familiares, que exemplo traz e representa.
Enquanto religioso, que religido segue, que valores a mesma prega, COmMo surgiu, como
se desenvolveu e desenvolve, como valoriza os homens e mulheres. Enguanto vizinho,
se cumprimenta, se trata seu lixo com respeito aos outros, se preza pela amizade.
Enquanto passageiro de Onibus, se cum.primenta com bom dia, com boa tarde, se
agradece quando desce, etc, para verdadeiramente, exercendo seu papel de sujeito

social e do conhecimento, agir e ser tolerante®.

Uma educagio progressista é uma educagéo de Iuta e de compromisso com 0s

derais, que assim como nos, excluidos, por sermos pobres, devemos procurar romper

A experiéncia existencial incorpora a vital e a supera.
A existéncia € a vida que se sabe como tal. que se reconhece finita. inacabada: que se move no tempo-espago
submetido a intervengio do proprio existente € a vida que se indaga que se faz projeto...” Freire. op. cit. pp. 111}-

112. )
* Freire. op. cit * a virtude da tolerincia. Tolerdncia que nos ensina, superando os preconceitos, a conviver com o

difercnte para. no funda. brigar melhor com o antagdnico.” p. 56
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com a acomodagao e discriminagao imposta. Nossa liberdade deve ser conquistada
acima de tudo com muita dedicagao e aten¢ao minuciosa de nossas praticas e agoes.

CONCLUSAQ

No percurso de nossa reflexao e a partir das leituras indicadas anteriormente de
autores: homens e mutheres, que discutiram sobre questdes relacionadas ao processo
de desenvolvimento, construgdo, estabelecimento e constituicdo da sociedade - suas
formas de leitura, sua filosofia, sua histéria, sua relagdo homens-mundo, intelectuais
como. Sérgio Haddad, Jamil Cury, Paulo Freire, Leonardo Boff, Boris Fausto, Marilena
Chaui, José Carlos Barreto, Carlos Alberto Torres, Pablo Gentili, Emir Sader, Frei Betto,
Francisco de Oliveira, Maria Alice Gongalves, Marx, Moacir Gadotti... ficando evidente
perceber que & eminente pensar e trabalhar na construgido de politicas publicas que

privilegiem propostas de uma educagao para o dialogo.

Dialogo que se realiza entre os sujeitos — educadores < educandos — do
processo educativo, na medida em que estes tomam a realidade como objeto
mediatizador para o exercicio do pensar critico. A educacio portanto deixa de ser um
processo unilateral — educador — educando = conhecimento para se transformar em
um processo construtivo e participativo, onde sua sintese se da numa relagédo de
colaborag@o entre 0s sujeitos e 0 objeto do conhecimento e 0 mundo que os cercam.

A educacdo nesta perspectiva libertadora parte da convicgdo de que seres
humanos devem se sentir sujeitos de seu proprio pensar, discutindo e manifestando

sua propria visac de mundo e de ser humano.

O verdadeiro pensar e discutir a educagdo no Brasil deve realmente levar em
conta o processo de formacao e constitui¢do do brasileiro das classes populares. E que
a falacia do levar em conta a experiéncia do educando excluido, pelos opressores, néo
se sobreponha ao que se quer realmente atingir com a luta travada no cotidianc. A
valorizagdo da experiéncia do outro deve estar relacionada ao processo de
compreensédo da formagéo da sociedade brasileira, sua histéria, constituicdo e agéo

daqueles: homens e mulheres, negros, brancos e mestigos , pobres e miseraveis que
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caracterizam e revelam o tipo de sociedade que temos e que almejamos, sociedade
mais justa.

As politicas neoliberais, quando de sua constituicdo, caracterizou-se e
caracteriza-se pela desvalorizagdo e pela reducdo dos homens e mulheres, excluidos e
diminuidos a condi¢do de animais. Pelo fato de terem “fracassados” enquanto sujeitos
de consumo. O reflexo de tais politicas influencio a educacéo de forma geral e a de
jovens e adultos, estabelecendo também, uma relagfo de subserviéncia e dependéncia.

Onde cna ideologicamente a idéia de que agora o adulto tem e teve vez.

A aceitacado de tal fato reduz-nos a meros fantoches. Nossa luta deve ser
constante para nao fraquejarmos diante dos que desumanizam, para na praxis,

compreendendo o outro como ser humano, possamos caminhar com dignidade e

esperanga de um mundo meihor.
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