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‘ INTRODUCAO

A’ escrita da humanidade se utilizou de simbolos que foram
evoluindo com o passar do tempo. De objetos com valores simbélicos,
desenhos representando fatos da natureza até 4 escrita alfabética, o trajeto foi
muito longo. | '

P‘rocuramos apresentar um pouco de cada pedago deste trajeto,
mostrando suas principais peculiaridades e caracteristicas marcantes.

O estudo dessas diferentes formas graficas vai nos auxiliar a

-compreender quanto ¢ importante saber distinguir o que est4 se tentando dizer

e ndo apenas como isto é dito.

: Através dos séculos, o0 homem tem exteriorizado seus talentos,
de modo a tornar publico aquilo que se originou no seu intimo: suas emogdes,
seus pensamentos, seus desejos, suas opiniGes, seus projetos. Através da
escrita, hoje, essa exteriorizagdo se faz mais evidente, mais rapida e com
frequéncia mé,is compreensivel. A tecrologia abragou os meios de
comunicagdo, enriquecendo-nos de modo surpreendente.

Como educadores, esperamos que essa exteriorizagdo também
se faga ampla e verdadeira para as criangas de todas as classes sociais.

Neste trabalho, consideramos o fato que, no nosso pais, as
diferengas econdmicas tém imposto, ao longo dos anos, diferengas de
expressdo e de conquista de espago.social e de inser¢do na cultura dominante.
O modelo educacional predominante ainda hoje continua a privilegiar essas
diferengas, fazendo com que diferenga material signifique, linearmente,
diferenga de oportunidades e de conhecimento.

‘No Brasil atual, existem varios “Brasis” dentro de um s6
espago; € mui}:o importante caracterizar os aspectos sécio-econdmico e cultural
da populagdo, onde é vista claramente a diferenga existente entre esses:

“Brasis®, nos dando a certeza de que o modelo educacional deve mudar
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imediatamente para que a comunicagfo € 0 acesso 2 esta sejam possiveis a
l .
todos. ‘

Finalmente, fazemos algumas consideragdes sobre 0s processos
de alfabetizagdo,  particularmente da aquisigdo da escrita, onde é visto o
aspecto politico da educagdo popular, que influencia imensamente a maneira

‘como a escrita é apresentada ao jovem aluno, como se ela fosse detentora de

uma férmula de se ver o mundo, que devesse ser adotada pelas criangas, que
deveriam observar a vida com a ética imposta de fora, e nfo, muitas vezes, de

acordo com sua prépria maneira de ver.
i

|
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i-0 PERC'URSO HISTORICO DA ESCRITA - A origem das letras

O homem ¢ um animal sonoro; a escrita, em suas multiplas

* formas e variagdes, é a representago grafica dessa sonoridade; com as suas

diversas fungdes e significados.

A escrita da humanidade se utilizou de simbolos que foram

- evoluindo com o passar do tempo. O uso de simbolos, que expressam um fato

do mundo exterior, pode ser considerado como a mais antiga manifesta¢do de
escrita, produzida com a intengdo de leitura.

“A histéria da escrita vista no seu conjunto,

sem seguir uma linha de evolugio cronologica

de nenhum sistema especificamente, pode ser

caracterizada como tendo trés fases distintas:

a pictéria, a ideografica e a alfabética.”
~ (Cagliari, 1992: 106)

lA fase pictérica ¢ representada através de desenhos ou
pictogramas, c'jue aparecem em antigas inscrigdes, sendo que podenios
observa-los na escnta asteca. Os pictogramas sdo representagdes s:mphﬁcadas
de objetos que fazem parte da realldade estando associados somente a
imagem e ndo ao som.

Catecismo asteca, elaborado no século XVI, para uso dos mexicanos convertidos ao
catolicismo (Cagliari, 1992: 107)
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A fase ideografica é representada através de ideogramas, isto ¢,
desenhos especiais representando a escritda. Com o passar dos anos, esses
desenhos foram perdendo alguns tragos ¢ se tomando uma convengdo da
escrita. Os caracteres do sistema ideogrifico podem ser usados para
representar silabas, adquirindo, entio, um carater fonogréfico.

! . L ' . . :
As escritas mais importantes dessa fase sdo as egipcia, a
mesopotimica, a da regido do mar Egeu ¢ a chinesa.

“As letras do nosso alfabeto vieram desse tipo
de evolugio.” (Caglian, 1992: 108)

Osf ideogramas foram perdendo o seu valor idéogréﬁco,

_assumindo somente a sua representagdo fonética, vindo logo depois a fase

alfabética, que ¢ caracterizada pelo uso de letras. Portanto somos herdeiros da
escrita ideografica.

“Os sistemas mais importantes sio o semitico,
o indiano ¢ o greco-latino. Deste Gdtimo provém
o'nosso alfabeto (latine) e o cirilico (grego),
que originou o atual alfabeto russo.” (Caglarn,
1992: 109) :

- Até chegar ao nosso alfabeto, a escrita passou por indmeras
transformagdes. O sistema silabico, por exemplo, consiste em um conjunto de
sinais especificos para representar uma silaba.

[ 2

Os fenicios utilizaram os sinais da escrita egipcia e formaram
um numero reduzido de caracteres, cada qual escrevendo um som
consonantal, Encontra.mos até h0_|e suas influéncias no modo de escrever do

4rabe e do hebraico.

Ja os gregos adaptaram a escrita fenicia juntando as vogais, e
assim criaram o sistema de escrita alfabética, que nos permite uma infinidade
de combmag;oes de caracteres na escrita. Mais tarde, os romanos adaptaram
para seu uso o alfabeto grego, que assim se constituiu no alfabeto greco-latino,

portanto o nosso alfabeto.

ey .
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“Um indio e sua mulher tiveram um discussdo: ele queria
ir cagar, e ela, ndo. Ele pegou o.seu arco e flechas e
‘encaminhou-se para a floresta. Surpreendido por uma
tempestade de neve, ele procurou proteger-se. Avistou
duas tendas, examinou-as, mas descobriu que abrigavam
Eduas pessoas doentes: numa delas havia um garoto com
tsarampo, na outra, um homem com variola. Ele se afastou
lo mais répido que pdde e logo aproximou-se de um rio.
{ Vendo peixes no rio, ele apanhou um deles, comeu-o e
' descansou ali por dois dias. Depois pds-se a caminho de
"novo e avistou um urso. Disparou uma flecha contra ele,
matou-o e fez um belo banquete. Em seguida partiu
novamente e viu uma aldeia indigena, mas como eles se
' mostrassem inimigos, fugiu e jfoi ter a um pequeno lago.
Enguanto caminhava ao longo do lago, apareceu um
' cervo, Ele matou-o com uma flecha e arrastou-o para sua
cabana, para sua mulher e seu filhinho.” (Cagliari, 1992:
107} : :
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Qu‘alquer sistema de escrita tem a fungdo de representar a
meméria de um povo, hoje registrada em livros impressos. Antes da escrita, o
conhecimento e a cultura tinham duragdo mais fugaz, pois a transmissio era
predominantemente oral, portanto restrita a quem a ouvia, € sujeita as
interpretagdes € aos esquecimentos individuais.

Nénhuma criagio tecnoldgica teve maior repercussdo €
beneficio na histéria da humanidade do que a criagdo da escrita. Desde o
século XV, principalmente com a criagdo da Imprensa por Gutemberg, as
idéias, opinides ¢ fatos vém podendo ser divulgados com mais rapidez, maior
fidelidade e mais abrangéncia. Hoje contamos com o apoio de computadores,
que ajudam a conservar mais fiel ¢ imediatamente a memoéria de um povo, que

antes estava acondicionada em livros, manuscritos, pergaminhos € nas
préprias representagdes pictoricas das cavernas.

“A leitura tem como objetivo a fala. A fala é a
expressio linguistica e se compde de unidades,
de tamanho variavel, chamadas signos e que
. caracterizam em sua esséncia pela uniio de um

significado a um significante.
Os sistemas de escrita podem ser divididos em

ijiois grandes grupos. Os sistemas de escrita
Ibaseados no significado (escrita ideogrifica) e
os sistemas baseados no significante (escrita

fonografica).” (Cagliari, 1992: 114)

A leitura tem como objeto a fala, e ndo apenas como objetivo,
pois a pessoa pode falar sem necessariamente ter que aprender a ler.

Os sistemas que s¢ baseiam nos significados, em geral, sdo

pictoricos. Ndo dependem de uma lingua especifica e podem ser entendidos
em varios idiomas, s6 dependendo da capacidade e da habilidade do leitor.

O sistema de escrita ideografica traz consigo em geral
significados mais. abrangentes do que outros sistemas de escrita, podendo ser
traduzido em apenas uma palavra ou morfema.

J& o sistema de escrita baseado no significante depende
essencialmente dos elementos sonoros de uma lingua para poder ser lido e

decifrado.
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“Todo sistema de escrita tem um compromisso
direto ou indireto com os sons de uma lingua, ¢
commo as linguas inexoravelmente mudam com o
tempo, transformando a forma fénica das
palavras, a escrita come¢a a ser de dificil
leitura. Hlstoncamente, muitos  sistemas
ideograficos foram se reformulando e
ac:abaram incorporando muitos elementos de
es‘crita fonografica.” (Cagliani, 1992: 115)

O’sistema alfabético estd sempre procurando uma forma mais
reduzida de palavras de uso especifico. Essas redugdes nos trazem de volta ao

sistema ideografico.

Podemos observar que as variagdes linguisticas levaram o
sistema ideografico ao alfabético, para as formas dos simbolos e das letras,
porque quem l&, 18 no seu dialeto. Por esta razdo, a escrita para ser lida por
outras pessoas, necessita da utilizagdo de caracteres que facilitem a leitura.
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A evoluglo da escrita atravessou trds etapas: a picrografica (desenho
figueativo), 2 ideogrifica {representaglo de idéias sem indicagto dos sons
das palavras) ¢ a fonogrifica (representaglo dos sons das palavras), Nesta
Gltima temos 2 escrita alfabética, que representa as palavras acravés de
consoantes ¢ vogais.

Observe que os caracteres eglipcios deram origem i cscrita semiftica e
© nome da letra semitica eoincide com o significade do hiersglifo egipeio.
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Grego antigo

O alfabeto gicgo formou-se 2 panir do sistems de escriez fenlcio,
uma ramificagfio da escrita semitics, que funcionou como modelo gréfico.
Alguns caracteres fenlcios, 0o entanto, passaram 2 represenvar vogais no
alfabeto grego, perdendo seu valor consonancal de origemn (as linguas se-
miticzs grafavam apenas as consoantes das palavras). Pode.se dizer que os
gregos, a0 introduzitern vogais no sistema de escrita, desenvolveram o
primeiro alfabero mederpo.

Formma :m_all das
letras gueipas

. N -

O abecedirio romano, empregado sié hoje, deriviu do alfabero gre
go. Inicialmente existizm apenas as letras capitais (maifisculas). surgind
as mintsculas correspondentes em &poca posterior — Idade Média. Se
uso cursivo, com ligaduras entre as letras, modificou-lhes em muito a for

ma grifica,

AT E s e b o T e AL g B O
R SR A A s R el

boi

alef

s A

Ao

A A

A letra 2 tom sua OfIgem Mais femota 1o pictogmm: do hier6glifo eglpeio que

4 =epfesenta 3 cabega de um boi. A pariir dal sutgruyrrescrica fenterz;a letra alef,

de onde sc originou a lewa grega alfa, que ficou representandoa vogal o. Art hoje,
3 letre A se parece com o desenhao da cabega de um boi, com oy chifres para baixo.

casa

beth

BB

B Y
A letra b vem do pictograms gfpcio que representa uma casa medit Ancz de
110 achztado, A palavra semitica que significa “casa” £ beth, origem do nome dz
letra grega beta, de onde derivow o 4. R N A

gue

bumeran-.

gimel

| e |

A letta ¢ represcntave, em hitim antigo, os sons 'k e g'-ddmwud.:kt’n
grega gama. A leura fenfeia gime! correspondente significavi ‘&mlo."c‘m ‘bume,
rangue’, ¢ sua forma grifica € atribuidz so hierSglifo egipeio ue rrpreschrays
um bumerangue. JE - AL

N

Unica lerra criada pelo alfabeto latino para escrever as IInguu’ somanical, 6 F -
dicionalmente nio & considerado uma letra autdnoma, mas um ¢ com um sinal
diaeritico. A letrz ¢ surgiu dz escrita de um ¢ tom um pequeho x subscito, .

porta

daleth

delta

A letra D lembra até hoje o desenho de uma porta, como contecia n::si.u ofi-
gem egipeia. A palavia fenfcia que significa *porta’ ¢ daleth. de.onde Jurgiu o
deha grego ¢ a letra . ) LR+

] it 4

olhar
alegrar-se

hé

Mlo
m b

épsilon

Ad
E ¢

Aletra ¢ foi sdaprads pelos gregos como vogal fom o nome &e«épalohkh fetea
fenicia hi. Bssa lea vem do hierSglifo egipcio que signififta ‘coptgmplar’,
‘olhar’, ‘alegrar-se’.

a

gancho_

vau

digama

A

T T
A letra f1em sua origem na letsa fenia vau, oriunda do hicrbglifo que t‘eiprtscn
ta 0 rerme ‘gancho’ ou ‘supone’. Dessa letra, of gregos derivaram o digama,
Que gerou o f, ¢ ouwrzs letrzs, como o @, © v.oweoy. .

A lewrs g foi inventada pelos romanos com o acréscimo de um trago vertical na
ponta de baixe da letes ¢, com o invuito de diferenciar os somi *'k' e *'g"* que s
letra ¢ tinha no Jatim anrigo. .

cerca

jut

heth

TQ | | = (|-

A letra 4 vem dz letra sembtica heth. O grego usou ossa letn para representar 3
vogal longa ca. A origem egfpeia dessa letra € o hierdglifo que significa "cerca’
ou ‘corda trangada’. - e

maéo

iod

A lewra 5 surgiu do use que o3 grepos fizeram da lewrz iod da escrita semfoea, Essa
letra sepresentava uma consoante que tem som sernelhante 20 dz vogal 7. O hie-
r6glifo egipeio que representa uma mio e que se diz iod nes linguzs semiticas
serviu de modedo parz a grafie da letra fenkia. A lena grege correspondente
chama-se ota, -

o A letta sutgiu de uma marca na base da letra /' para diferenciar dois /s consecun-
vos, em lacim. Também foi vsads como variare do /. A letsa f passou a represen-
tarosom 'j' apenas quando usado parz escrever o francds, uso que s¢ osrendeu

. 40 _portuguds,

1
1
1
i

- -Adletha-veio-do grego kapu, que ot niavei veio do feeio Kaf c'?i&i-ﬁﬁc:‘i‘{l‘-"

0. H‘-k‘a?m. P d-K 3 -__ﬁ madamilo’. A otigem egipeis dessa letra £ o) ierbgld
N800 BN i mqu % 7? 4 3 tom a.palma virada pais cimigiic 2 ?;F'L#‘f" SRR
Ba—— e [ A e e A letra foriginou-se do anrig';.l hiceoglifo ;gipcw que reptesenta um eajado ¢ qug.
qa;a,do lamed lambda A.- ﬂ ; L ) ~f saidieid-lamed: nas linguas -semiticas, Os gregos 3 adapraram eum g nome do
e SR '&:‘j‘)g ] s 4 lml?da.-:m' e B R T Lt AN R DR b St e
TR S i, : A X e (e ey TRE AEY Aoy o 3 i

‘agua

A le'm'n.;. que ¢m grego e diz mi, weio do correspondente fenicio mem, que
. _sxgtluﬂca_ igua’. O lueréghfo eglpcio origininio representa as ondas das dguas,

1

serpente

" A letta = deriva do desenho de uma setpente, segundo a-forma do hicréghffo

_tElpcio, rendo o nome de nun ‘nas tinguas semfticas, ¢ de ni em grego, ¢

-6|h.0'j

.. A letra @ € outra vogal inventada nia excriea grega, onde tem o noine dmicrn,

: * que fignifica ‘o mindsculo’, ou ‘breve’. Em fenfcio, o modelo foi ¢ letra ayin,
[+ quiEsignifica ‘olhe', derivada do hiersglifo eglpeio de identico significado, -

—end
sileua porevela hoje muito pouco de.suz origem picografica;que repressiitavi
uma boca. A letrn cujo nome traz esse significado, fas Hnguas semfricas, € o pé. |
-A-letsz grega cortespondente tem o gine de i

HE L - N0 L (S

T

L Alng £ra usady, em Jatim, apenas diante de w,comoa usasmos Yioje "Suz 6F° I

tgem'€.0-quopa gregor qite voio do UGl fonich, quc ngnifics ‘06", Sua.
; « grifica deri“vbu:fdd-hfc‘r‘éqﬁﬁfd ?gf&i?ﬂﬁ'@é'ié" S fw’m
i T U STTRN LWL LA T S LA T L T L s P i - i

) 2K et ombes ainds b T
et e A-fetra rlembra zinda hoje o desenhade Wi abegs, como o hierdg
vl

FIITIRL T FEPUR SORRT S DU 3T : I
"__ngglpcio.

1L

~Em fenicio;, seu nome, § rech;que deu origefi 2 eiis gtég ib;
k| TS s

Rl it JU SR ST+ % KR RTE)

TG

{- dente--|

R v I

T L Y L N TY I ML

WL e e L TR —
i - ‘A "‘".‘L{ veio da e 143 geega sipma.,. nome que 03.grepos inventaram . Esadetrase -

orféi@u da fetri fenicz chin, que significs ‘dente’, 2 qual detivou do hierdglifo
Cglpriarebri@pondenget s 7 T AL CETET T -
Csere gt ey ey o} i >

ERRSENTE SRS TEs § AT

it

_marca. |

P v
2

Aletra ¢ tepresentava originalmente. uma mases,.cujo hierdglifo-egipeso-lembrr —

7 %, O riose Fenicio pars ‘marea’ £ tau. Em grego, o nome da lewa permane-
mesmo. ;) Lo Tow

Ty

L T S LT st T O

gancho

e

A Icta ' aparecen como vogin! em grcgo com o soroe de Tpsilon : resentando. |
um som semelhante 20 " fmm:és Suz origem £ 2 Jetra &nﬁa n.n. detivada d:
hierglifo egipeio que significa ‘gancho’ ou ‘supore”, ' = e
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A letri  foi inventada pelos romanos, inicizlmente.como uma varisnte da formai—-

{-- ;j::.;nd?dida letre w, ﬁamdo depois A HEPICSENTI 0 50m que (em o2 Hngu “¢

- FE L R - PR LR |

T Ol

 -Aleua w: como oo iRdica; iiginou-se da escrivs de dos p. Sew uso surgiu

_Alen f.';“! dll [ﬂl? fmhic':a nmtc, onunda do hlﬂ'égllfo engctoqu; P resT "]

4 g et

© 2 palavra “peixe’. Os grepos fizerarn um uso 100 dessz letra para escrever

PRSI 1r, e

: . espectl
: © grupo-de consoantes formadb- de: 6457 daram I lin"fovb nome, ki,
N PR oL L

3
]
1
i

» fielmenre doque £, 0 i e ¥, Gue t'ambémi

A'lérrs y tem sua érigem g lewra ¥au, da qua] conservou a forma prifica mais.. |

. i ¥ £9 ¥, que amb originaram dz Yetra vau. O ro-
manos addtarim ¢ forma ‘grédica db Ipsilon dé cgo .’-ﬁ'!@ i".‘,-' wanscrevey al

- dzeta—
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IT - A CRIANCA QUE FALA E A CRIANCA QUE ESCREVE

1. Variacdes linguisticas encontriveis na escola pablica: consideragdes

Tomemos como ilustragdo uma crianga de classe desfavorecida
que entra na escola plblica brasileira. Tal escola é geralmente heterogénea na
sua composigio tanto docente quanto discente, podendo congregar
experiéncias humanas e intelectuais as mais diversas.

“Quando se diz que a crianga ji é um falante
nativo de uma lingua, significa que ela dispde
de um vocabulario e de regras gramaticais.”
(Caglian, 1992: 18)

A crianga na fase de alfabetizagdo dispde de um vocabulario
proprio, sdo palavras que ela emprega espelhada na comunidade linguistica a
que esta ligada. E, quando se vé diante de uma palavra desconhecida, trata

logo de perguntar o seu significado.

Convém ndo esquecermos que uma crianga na época da
alfabetizagfio j4 trilhou um caminho linguistico. Numa sociedade mesclada
como a nossa, a escola deve levar em consideragdo esse conhecimento da

lingua que a crianga apresenta, nio o desvalorizando ¢ nem querendo

substitui-lo a forga.

“.. um dialeto nio ¢ simplesmelite um uso
errado do modo de falar de outro dialeto. Sio
modos diferentes.” (Caghari, 1992: 19)

A crianga que fala um dialeto diferente daquele da comunidade
em que esta situada a escola podera sofrer ao descobrir que a sua realidade é
ignorada dentro da escola. Os seus costumes, quanto ao modo de se vestir,
falar, andar, se destacario no meio de seus colegas de turma, e ela dever4 ser
respeitada nessas possiveis diferengas, que ndo sdo impeditivas de progresso
intelectual e cultural. Podendo a vir a sofrer discriminagdo negativa em razdo
disso, a crianga devera ser protegida pela escola e-encorajada a aceitar as
novas influéncias, sem no entanto ser induzida a se envergonhar de suas

origens, de sua histéria pessoal.
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Infelizmente, constatamos que nesses casos, no Brasil, a escola
tende a ignorar todo o conhecimento que a crianga carrega do seu meio social,
mesmo que ela diga que ira partir do conhecimento da realidade do aluno.

Na verdade, frequentemente a escola nfio se preocupa com a
realidade da crianga e, também, com o que ela pretende ao ingressar 1. Se a
escola ouvisse o que a crianga tem para dizer, ficaria surpresa. Ela falaria
verdades, diferentemente da maneira dos adultos, com muita sinceridade.

A escola tem que atentar para o tipo de comunidade de onde
provém a crianga. Algumas jé tiveram contatos com lapis, papel ¢ borracha;
enquanto que outras, nunca viram seus pais lendo jornal ou revista, e muito
menos, brincaram com lapis e borracha.

2. A Lingua Materna

“... 0 que é ensinar portugués para pessoas que
ja sabem falar o portugués? Por que nio se
ensina portugués no Brasil como se ensinaria
para falantes nativos de outras linguas?“
(Caglian, 1992: 28)

A lmgua materna ¢ o idioma do afeto, da estruturagdo do
pensamento da organizagio dos conceitos; assim, alfabetizar alguém em sua
propria lingua implica em utilizar esses recursos mtelectuais e psicolégicos,
que ja estdo bem consistentemente implantados aos 6 anos de idade.

~ Aos que sabem falar 0 Portugucs por exemplo, a entrada na
escola vai significar a aprendizagem do codigo grafico da lingua portuguesa, ¢
sua interpretagdo. Significantes e significados, em grande nimero, ja fazem

_parte, evidentemente, do lastro linguistico da crianga quando ela chega a fase

de alfabetizagdo.

Na escola, a lingua materna ganhara um novo instrumento de
expressdo, que ¢ a forma escrita. A crianga, portanto, deverd poder perceber o
enriquecimento que essa informagio lhe oferece, qual seja, o de poder se
expressar, agora, tanto no nivel da oralidade (verbal) quanto no nivel da
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sofisticagdio maior da grafia do pensamento. De fato, a escrita oferece ao
pensamento uma apresentagdo visual, estética, que se torna mais elaborada,

com o passar do tempo.

Ensinar uma lingua estrangeira significa introduzir na vida do
aluno todo um ritmo fonético e um conjunto absolutamente novo de
significantes e significados, aos quais o aprendiz dever4 relacionar - traduzir -

~ sua propria lingua materna:

O aluno que est4 na fase de alfabetizagdo j4 €, como dissemos,
um falante capaz de entender e falar, portanto, ele espera da escola aprender
os usos novos da linguagem. Ele sabe refletir sobre sna propna lingua e se
diverte manipulando a linguagem, como por exemplo, a lingua do P, isto ¢,
traduzir a sua propria lingua transformada em cédigos.

... o professor de portugués deve ensinar aos
alunos o que € uma lingua, quais as
propriedades e usos que ela realmente tem,
qual é o comportamento da sociedade e dos
individuos com relacio aos usos linguisticos,
nas mais variadas situagdes de suas vidas”.
(Caglian, 1992: 28)

: Analisando as provas dos alunos em fase de alfabetizagéo,
constatamos o apego 4s formas fonéticas da lingua em lugar das formas
ortograficas, por exemplo, escrever disi em vez de disse. Nesses casos, se 0
professor “taxa” o aluno de “burro”, e considera o erro, ele demonstra sua
incapacidade “de analisar a fala com a mesma competéncia que a crian¢a
apresenta”. (Caglian, 1992 29)

Em outras palavras:

“A escola nio parte do conhecimento que a

. crian¢a tem de sua fala e da fala de seus
colegas para a partir dai ensinar o que deve. A
escola parte de um abecedario e de uma fala
completamente estranha A crianc¢a”. (Cagliari,
1992: 30)
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I1I - A ESCRITA E A ESCOLA

“... estamos tao envolvidos que nem nos damos
conta de como vive alguém que nio 1€ e nao
escreve, ...” (Caglan, 1992: 96)

A escrita é uma das criagdes mats importantes na historia do
homem; desde as mais remotas civilizagdes, podemos observar que aquele que
detém a escrita, detém também o poder.

A escrita representa para a Humanidade um instrumento
fundamental para a evolugdo, isto €, 0 homem precisa da escrita para evoluir,
para se comunicar, para entender o que gira ao seu redor, e,
fundamentalmente, para emitir a sua opinido, descrever € questionar o mundo.

Quem néo 18 e ndo escreve vive em trevas eternas, que o levam
a se tornar submisso em relagdo aos que 1€em e escrevem.

_ - Sendo uma conquista cultural e evolutiva, a escrita néo é,
portanto, merente 4 natureza humana, necessitando ser inserida na vida da
crianga com suas caracteristicas e mgmﬁcaqﬁes vérias (social, psicolégica,
politica, cultural...).

“A escrita é uma atividade nova para a
crianga, e por isso mesmo requer um
tratamento especial na alfabetizagio. Espera-
'se que a crianca, no f{inal de um ano de
alfabetizac@o, saiba escrever e nio saiba
escrever tudo e com correcio
absoluta.”(Caglian, 1992: 96)

Nio precisamos ser pesquisadores para notarmos que a escrita
¢ uma atividade que atrai a aten¢dio da crianga desde muito cedo. Esse
interesse pelo lapis e papel 14 comega com dois ou trés anos de idade, quando
ela j4 comega a manusea-lo quando vé alguém fazendo o mesmo. Se lhe for
dado material, sem divida, ela comegari a rabiscd-lo descontinuamente e, se
for questionada, lhe dird o que esta escrevendo.
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E importante que no inicio, a crianga saiba se expressar, de
uma maneira inteligivel e ndo que seja uma expert na lingua portuguesa, sendo
tolerados seus erros de normas cultas. A ortografia, no 1° ano escolar, é
relegada a um segundo plano, dando lugar a expressdo escrita da crianga em
relagdo a0 mundo. %

Nesta fase a crianga talvez se sinta perplexa diante das varias
representagdes graficas, como, por exemplo, a escrita de forma ¢ a escrita
cursiva. '

Na cartitha encontramos, por exemplo, a letra a escrita de
diferentes formas: 4, a, A, a, .... . Para a crianga, o A ¢ tdo diferente do a
quanto o p é do q. Nés j4 estigmatizamos tanto a escrita, que ndo percebemos
a dificuldade que deve ser para uma crianga entender o que a professora quer
passar para ela, s6 mais tarde, por outros meios , é que este aluno vai
compreender qual € o objetivo da escola.

1. Os Caminhos da Escrita

“. existirA sempre, entre alfabetizador e
alfabetizando, a distincia imposta pela escrita.
Quem escreve e, particularmente, quem
escreve ha muito tempo, tem toda uma pratica
de reflexao sobre a prépria escrita, fortemente
condicionada por segmentacées que essa
pressupde, pela expectativa das estruturas
prescritas, das formas “certas”, em ftermos
absolutos.” (Abaurre, 1984: 13)

Muitas vezes, a escola ignora a capacidade da crianga € o seu
universo cultural. Considera que todas as dificuldades da crianga estdo
centradas na pressuposta complexidade da linguagem escrita. Dificuldades,

~que vdo desde a discriminagdo auditiva e visual até a coordenagdo motora.

Entdo, ela gasta meses com exercicios de coordenagdo visual € motora, antes
de introduzir o aluno na escrita.

O professor quase esquece que os conhecimentos da linguagem
oral fazem parte do entendimento da linguagem escrita. Ele impde, por 1sso,
uma pratica escolar que impede o desenvolvimento natural da crianga,
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ensinando o desenho das letras e a construgZo de palavras, “... mas nio se
ensina a linguagem escrita.” (Vygotsky, 1984:119)

A atividade do alfabetizando diante da escrita torna-se entdo
totalmente passiva, pois nessa fase, se a pratica pedagégica esta voltada para
copias e ditado, impedira a intengdo comunicativa da crianga.

“0 grande problema nesse caso é que a escola
ensina a escrever sem ensinar o que ¢é
escrever.” (Caghari, 1992: 97)

_ O professor Luiz Carlos Cagliari censura, em seu livro
“Alfabetizacdo & Linguistica”, os métodos de alfabetizagdo que ensinam a
escrita cursiva no lugar da escrita de forma, pois a escrita cursiva é muito
individual, e muitas vezes de dificil leitura e “exige um dominio perfeito de
seus movimentos para sua realizacio” (Caglian,1992: 98), enquanto a letra
de forma aparece nos livros, é de facil leitura e exige um esfor¢o menor para a

sua realizagio.

“Além disso, o sistema cursivo é o mais
"complicado dos sistemas de escrita que existem
no mundo, porque varia enormemente,
seguindo as idiossincrasias de cada usuério”
(Cagharn, 1992: 98)

A escrita cursiva s6 é facil para quem estd acostumado a
escrever. Se é dificil para n6s lermos o que os outros escrevem, podemos entdo
imaginar o que representa para uma crianga fazer o mesmo.

| Poderiamos evitar as dificuldades que ocorrem na fase de
alfabetizagdo se os professores ensinarem aos seus alunos o significado da
escrita, as maneiras possiveis de escrever, a arbitrariedade dos simbolos, a
convencionalidade e as variaveis entre letras e sons.

. As criangas aprendem a falar naturalmente, sem imposigéo. Ja
a escrita é posta como um modelo a ser seguido, simplesmente um exercicio
manual. A escola deveria fazer com que as “criang¢as transportem suas
habilidades de falantes para os textos escritos” (Caglar, 1992: 100).
Depois sim, se preocupar com a ortografia, para poder néio atemorizar aqueles
que estdo se iniciando na escrita.
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“... alfabetizar grupos sociais que encaram a
escrita como uma simples garantia de
sobrevivéncia na sociedade ¢é diferente de
alfabetizar grupos sociais que acham que a
escrita, além de necessaria, é uma forma dc
expressio individual de arte, de passatempo.”
(Cagliani, 1992: 101)

Em outras palavras, criangas oriundas de familias de classe
social baixa, nas quais a escrita nfio faz parte de seu cotidiano, sentir-se-30

desmotivadas durante o periodo de alfabetizagdo, mediante a tmposi¢éo da
escola em fazé-las aprender a escrever. A importancia da alfabetizagdo para
essas familias é poderem sobreviver. Enquanto isso, nas familias que estdo
acostumadas a 18r jornais, revistas e livros, a arte de escrever ja faz parte de
seu meio social; por esta razdo as criangas, provenientes dessas familias ndo
sentirdo dificuldades para se alfabetizar, ou entdo tais dificuldades serfo bem

pequenas.

Embora a escola reconhega as diferengas sécio-culturais como
um dos fatores importantes do fracasso escolar, continua, cada vez mais, com

atividades pedagdgicas centradas na complexidade da escrita.

“Ninguém escreve ou lé sem motivo, sem
motivagio.” (Cagliari, 1992: 102)

“Niio basta saber escrever, para escrever. E
preciso ter uma motivagio para isso.” (Caglian,
1992: 102) ‘

Nio podemos radicalizar, mas grande parte das criangas
sentirdo dificuldades para se alfabetizar, se ndo estiverem motivadas. E
preciso que a escola faga um trabalho particularizado, com cada classe de
alunos, para saber de suas aspiragdes ¢ de sua situagdo linguistica, saber o
que a crianga acha que a escrita representa ¢ para que serve. E muito
importante para as criangas participarem dessas atividades. Elas gostam de

ser ouvidas, e educar ¢, antes de mais nada, interagir. -

A alfabetiza¢do deveria ocorrer como se fosse uma distragéo
para as criangas, ja que ndo foram elas que, em principio, escolheram ir para a
escola.



CS1 VN
L X

WOOOoSOTOPOROSOGSPROOIOIOGOIOIOTOIOIOOOPOOOIOEOISIITIOGRODOOOOOOOQRODOVTS

b

19

“A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo
primeiro permitir a leitura. A leitura é uma
interpretacio da escrita que consiste em
traduzir os simbolos escritos em fala”
(Cagliani, 1992: 103) :

QOutros simbolos existem, evidentemente, além das letras, e eles
também implicam em cédigos redutiveis & compreensdo intelectual, também
permitem algum tipo de “leitura”.

Os simbolos podem ser interpretados através da expresséo oral
ou decifrados através de significados. Estes significados sdo interpretados
como se fossem palavras-chave. Podemos dar como exemplo, os sinais de
transito, basta olh&-los para entender o seu significado, que, se descrito
oralmente ou por escrito, necessitaria talvez de muitas palavras e frases.

As placas se constituem em escritas baseadas no significado,
sem se preocupar com a expressdo linguistica, preocupando—se apenas com o
valor semintico da mensagem.

“A escrita, para ser classificada como ftal,
precisa de um objetive bem definido, que ¢
fornecer subsidios para que alguém leia.”
(Caghari, 1992: 104)

A escrita é formada por signos linguisticos, ¢ tem como
objetivo principal o fato de alguém ler o que esta escrito. A leitura é
condicionada pela escrita, isto ¢, interpretar o pensamento da pessoa que
escreve. ‘

“.. a leitura nio se reduz A somatéria dos
significados  individuais dos simbolos...”
(Caghari, 1992: 105)

A leitura é decorrente da interagdo entre esses simbolos na

frase, no periodo, no texto, de acordo com regras gramaticais e ortograficas.

Além disso, a leitura é uma interpretagdo das idéias e sentimentos do autor,
ndo pode ser simplesmente uma decrifragdo mecéanica dos signos linguisticos.
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“Quando usamos um desenho para representar um objeto, por
exemplo casa, ndo estamos produzindo uma escrita. Agora, quando
desenhamos uma casa para que se diga casa, ai sim estamos produzindo uma

escrita.

“Existe uma infinidade de sistemas de escrita no decorrer da
historia; todos com objetivo de representar para o leitor as idéias do autor.

Por esta razfo, se torna importante que a professora explique
para a crianga as diferengas entre fala, escrita e desenho, mas que a crianga
continua a considerar - e utilizar - todos eles como instrumentos de
comunica¢do de idéias, sentimentos, etc.

2. Papel socializador e conservador da escola

“A escola usa e abusa da linguagem para ensinar e para
deixar bem claro o lugar de cada um na instituig¢io e até na

sociedade.” (Cagliari, 1992: 25)

Os livros, as professoras e a escola possuem o saber
estabelecido, ¢ podem, muitas vezes, abusar da autoridade moral e disciplinar
a que o aluno deve se submeter. Isto pode ser evidenciado nas dificuldades que
a grande maioria dos alunos tem para resolver as provas. O problema n#o esta
na falta de conhecimento do aluno, mas sim no impasse linguistico criado na
formulagdo das questSes que lhe sdo apresentadas, isto é, no mau uso do saber
por parte daqueles que deveriam transmiti-lo € motiva-lo.

A escola diz que ensina, mas percebemos que ela ensina de
maneira estranha, e esconde mais do que mostra. Contudo, cobra das criangas
um conhecimento que ndo foi a elas ensinado.

“..., para facilitar a leitura, a sociedade achou
por bem decidir em favor de um modo
ortogrifico de escrever palavras, independente
dos modos de falar dos dialetos, mas que
pudesse ser lido por todos os falantes, cada
qual ao modo de seu dialeto.” (Caghari, 1992:

32) | -
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Podemos observar que até o final do século passado, as formas
ortograficas para o portugués eram diferentes e eram decididas por escritores
de dicionarios e gramaticos. Gongalves Viana fez surgir um grande debate
com a publicagdo de sua obra Ortografia Nacional. Para uniformizar os
modos de escrita entre Portugal e Brasil, houve a necessidade da intervengdo
dos. dois paises. Apesar disso, ndo se conseguiu, na pratica, aceitar as
propostas oficiais, obrigando os dois governos a fazerem sucessivas “reformas
ortograficas”. '

A escrita ortografica é para ser lida da maneira que o leitor

~achar que deve fazé-lo: ou no dialeto regional ou no estilo formal, isso vai

depender da finahidade da leitura.

 Sabemos que a escrita admite uma séric de leituras, tantas
quantos forem os dialetos, mas a escrita ortogréafica ¢ o Gnico uso da lingua
que ndo admite variagdes. Porém, durante a alfabetizagdo, a escola ndo pode
exigir das ciangas um conhecimento ortografico. Tem que admitir a

transcrigdo fonética.

“A ideologia que inspira as concepgdes
convencionais de alfabetizag¢io despojou-a de
sua fung¢io de veiculo para a razio critica, de
modo de pensamento e conjunto de habilidades
‘que permite aos individuos romper com o pré-
definido. Consequentemente, a alfabetizacio
em termos convencionais desmoronou debaixo
do peso de uma ideologia operacional que
inspira e legitima a légica da sociedade
dominante; ela tem sido reduzida a
racionalidade alienante da linha de montagem,
um dominio desacompanhado de compreensio
ou de visio politica. O que é igualmente
espantoso ¢ que mesmo a versio dominante do
discurso liberal sobre alfabetiza¢io parece ter
esquecido suas preocupacdes recentes com 0s
principios de pensamento critico e de
democracia... o discurso liberal dominante
mudou seus interesses e .abraga agora as
no¢des de escolarizagio e alfabetizacio
diluidas no objetivo de adequar os estudantes i
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ordem econémica... O.-que geralmente se tem,
ao final, sdao dcfinicoes ampliadas de
alfabetizagio que exaltam os métodos de

aprendizagem, reduzidos  a meros
procedimentos.” (Giroux, 1986) (grifo - Braggio,
1992: 95)

Esta extensa citagdo de Giroux nos leva a uma reflexdio

- contrastante: de um lado desvinculam-se conscientemente as forgas sdcio-

histéricas e ideoldgicas do processo de alfabetizagdo; de outro, os modelos
disponiveis de leitura ¢ escrita refletem exatamente o caréter destas forgas.

S6 podemos entender estes modelos a partir de uma relagdo
com as estruturas de poder que dominam uma sociedade. Giroux diz que a
alfabetizagio é um fendmeno politico.

Os métodos de alfabetizagdo podem ser comparados ao filme
de Chaplin - “Tempos Modemos™, isto é, se constituem a um poderoso
instrumento de controle ¢ adaptagdo do individuo & ordem social, politica e

econdmica.

Para Giroux, dentro deste contexto, tanto os estudantes da

classe trabathadora quanto os da classe dominante s&o tratados como objetos.
Aos primeiros, restam os sentimentos de submlssao ao mundo, ¢ os da classe

dominante sio confirmados na casta.

Além disso, mostra-nos claramente que a classe dominante

defende uma educagdo totalmente voltada para os seus interesses,

bombardeando os meios de comunicagdo somente com noticias que lhes
interessam passar para a classe dominada (matoria).

A educagéo tem sido manipulada por esta minoria privilegiada
para que o individuo seja condicionado a ndo questionar o sistema politico e
sécio-econdmico implantado, levando-o a uma alienagdo total, que ird ter
repercussio nas cleigbes para a escolha daqueles que irfio representa-los,
levando assim, que a classe dominante permanega sempre no poder.

A escrita aqui é usada politicamente para o interesse desta
minoria, que propaga através da Multimidia o modo que the interessa de
passar a-informagdo, sem a menor preocupagdo de procurar saber qual o
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interesse individual de cada grupamento, isto ¢, qual a real necessidade destes
grupos em relagdo & escrita. A escola alfabetiza de maneira autoritaria,
oferecendo os seus servigos para a manutengdo dos interesses da classe
dominante, a fim de consolidar um modelo econdmico selvagem para a

maioria desprivilegiada.

“O processo de alfabetizagio inclui muitos
fatores, e, quanto mais ciente estiver de como
se da o processo de aquisi¢io de conhecimento,
de como a crian¢a se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem
evoluindo o seu processo de interagdo social,
da natureza da realidade linguistica envolvida
no momento em que esti acontecendo a
alfabetizacio, mais condigdes tera esse
professor de encaminhar de forma agradivel e
produtiva o processo de aprendizagem, sem o0s
sofrimentos habituais.” (p.09)

Este paragrafo é muito abrangente, mostrando a importéncia
dos fatores que influenciam nos processos de aquisi¢éo da escrita e da leitura.

: O ‘professor tem uma tarefa complexa, e a informagéo e as .
técnicas pedagdgicas the serdo de grande ajuda. Além disso, ele devera fazer
uso do conhecimento psicolégico sobre a evolugdo das criangas, bem como da
importincia da integragdo da crianga no seu ambiente socio-cultural.

Se deixarmos as criangas utilizarem, por exemplo, os seus
conhecimentos extra-escolares e as suas experiéncias no uso das letras do
alfabeto, isso indicard ao professor as variagdes dialetais da comunidade em
que vivem, facilitando a integragdo do discurso escolar com o discurso

quotidiano da crianga.

O professor que tiver a sensibilidade para ficar atento a estas
variagdes provenientes de fatores psico-socio-culturais, obviamente, tera boas
condigbes de procurar os methores métodos e téenicas que julgar adequados
para os seus alunos, conseguindo melhores resultados com esforgos menos

desgastantes.
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CONCLUSAO

Em meu trabalho procurei mostrar, particularmente no aspecto
da lingua e da escrita, os fendmenos sdcio-culturais das relagdes da escola
com a crianga e da crianga com a escola.

Linguagem, leitura ¢ escnta sdo formas de expressdo que
estio intimamente ligados. Se a escola ndo respeitar a linguagem da crianga,
que é representante do seu modo de viver e de ser, esta ndo se sentird &
vontade, ndo tendo portanto condigdes de relaxamento suficientes para
auxilia-la a acatar e aprender o novo que a escola oferece. Assim também o
clima de rejeigdo vai impedi-la de compreender as normas de disciplina, as
exigéncias de trabalho, a necessidade de aceitar os outros e as diferengas que

_estes apresentam. Essa divergéncia de linguagem poderd até mesmo provocar

o éxodg escolar.

Quisemos tornar particularmente evidente uma situagdo que
nos sensibiliza, qual seja, a da crianga que n@io consegue usufruir da escrita
como instrumento capaz de auxilid-la a exteriorizar seus conhecimentos, suas
emogdes e seus conceitos sobre a vida.

Ao contrario disso, em decorréncia de uma estruturagéo
educacional equivocada, essa crianga é conduzida 4 repetigdo da forma escrita,
e ndo & expressio de si ou a cnatividade.

E importante que o professor deixe de lado a idéia de que, para
se alfabetizar, é necessario um treinamento controlado e exaustivo de aspectos
formais e convencionais da escrita. E importante, também, que ele procure
entender as diferentes hipSteses da crianga na construgdo da escrita, pois, a
partir dai, podera trabalhar com tranquilidade na busca de uma pratica
didatica eficaz.

O modelo educacional predominante em nosso pais privilegia
as diferengas sociais e econdmicas existentes ha muwtas décadas. Como
exemplo, temos o acesso & Universidade publica restrito a uma camada da
sociedade de classe média alta, pois a classe pobre, comegando a trabalhar
cedo, larga o estudo também cedo. Ela nfo recebe nenhum incentivé para
continuar, ja que o ensino publico basico estd totalmente abandonado pelas
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autoridades, levando os professores a lecionarem em escolas particulares, cada
vez mais caras ¢ de acesso impossivel por esta classe menos privilegiada.

A crianga logo se depara com estas dificuldades ¢ se
desmotiva, pois a atual maneira de ensinar ndo leva em consideragéo sua
situagdo de vida, suas experiéncias. A crianga se sente traida, abandonada por
este modelo educacional, que ird marginalizar cerca de 80% da populagdo,
favorecendo a classe dominante, que representa os outros 20%. -

A situa¢do no Brasil tem que mudar e os educadores t€m que
participar desta mudanga, de maneira urgente, sob pena de contribuirem, isto
é, se tornarem coniventes com esta deterioragdo socic-econdmica e cultural de
nosso pais.

Se os professores utilizarem sua sensibilidade e trabalharem

 voltados para a socializagdo destas criangas, buscando deixa-las exprimir seus

sentimentos, suas tdéias, terdo como feed-back por parte destas um melhor
resultado, que ira ser de suma importincia para a melhoria da ascensio social.
Os menos privilegiados, infelizmente, em nosso Brasil, s&o maioria.

Um pais sem educagdo é um pais fadado ao fracasso ¢ a

. humilhag¢do e nunca ao sucesso. Todos os educadores deverdo trabalhar para

que isto se reverta e acontega finalmente nossa ascenséo social em relagéo ao
Primeiro Mundo.
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