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EPIGRAFE

“Brincar ndo é perder tempo, é ganha-lo. E triste ter
meninos sem escola, mas mais triste é vé-los enfileirados
em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para

a formag&o humana".

Carlos Drummond de Andrade

"Através de uma brincadeira de crianga, podemos
compreender como ela vé e constréi o mundo- o que ela
gostaria que ele fosse, quais suas preocupagoes e que
problemas a estdo assediando. Pela brincadeira, ela
expressa o que teria dificuldade de colocar em palavras.
Nenhuma crianga brinca s6 para passar o tempo, sua
escolha é motivada por processos intimos, desejos,
problemas, ansiedades. O que esta acontecendo com a
mente da crianga determina suas atividades ludicas;
brincar é sua linguagem secreta, que devemos respeitar

mesmo se ndo a entendemos”.

Bruno Bettelheim

"Brincar € um componente crucial do desenvolvimento,
pois, através do brincar a crianga é capaz de tornar
manejaveis e compreensiveis os aspectos esmagadores
e desorientadores do mundo. Na verdade, o brincar é um
parceiro insubstituivel do desenvolvimento, seu principal
motor. Em seu brincar, a crianga pode experimentar
comportamentos, acbes e percepgbes sem medo de
represalias ou fracasso, tomando-se assim mais bem

preparada para quando o seu comportamento 'contar’”.

Howard Gardner
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RESUMO

Este trabalho de cunho bibliografico vem abordar o tema do brincar na
Educacao Infantil com intuito de analisar qual a importancia da brincadeira no
processo de desenvolvimento das criangas. Para atingir este objetivo foi
realizada uma analise na Legislagcao Educacional vigente que assegura o
brincar como direito de toda crianga, uma analise sobre o ato de brincar.
Observou-se que a crianga cria uma situagdo imaginaria no brinquedo,
proporcionando assim a criagdo por parte da crianga. Por fim, analisou-se a
importancia do professor enquanto mediador da crianga com o mundo. Como

conclusao, analisou-se que a brincadeira & insubstituivel, desde a primeira

fase.

Palavras-chaves: Educagao Infantil- brincar- crianga
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ABSTRACT

This bibliographic work broaches the subject of playing in early
Childhood Education in order to analyze what is the importance of playing in the
development of children. To achieve this goal an analysis was performed on
Educational Legislation in force that ensures the right of playing to every child,
an analysis about the act of playing. It was observed that the child creates an
imaginary situation with the toy, thus providing the act of creating on the child.
Finally, it was analyzed the importance of the teacher as facilitator of the child
with the world. In conclusion, it was analyzed that playing is irreplaceable, since

the first phase of childhood.

Keywords: early Childhood Education-play-child
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INTRODUGAO

Falar em Educacgao Infanti € muito mais do que falar de uma
instituicdo, de suas qualidades e defeitos ou de sua importancia educacional. E
falar de crianga. De um pequeno ser humano, dependente, indefeso, mas que
€ capaz de chamar a atencao de todos a sua volta, que irradia vida em seu
olhar, em suas atitudes. Falar em Educacgao Infantil & falar em um ser todo
aberto para o outro, e s6 o faz, no outro, se houver paixao. Falar em Educacao
Infantil € tocar no mistério da pessoa humana enquanto vida em busca de
plenitude, de felicidade e de encontro.

A brincadeira infanti vem sendo tema de inimeras pesquisas. E
possivel observar que em todas as concepgbes teodricas sobre o
desenvolvimento e educagdo, a brincadeira aparece como fundamental no
desenvolvimento de qualquer crianga.

A infancia é fascinante. E neste periodo da nossa vida que
exteriorizamos nossos sentimentos, nossas experiéncias e fundamentalmente
nossa criatividade da forma mais espontanea que existe: brincando. O brincar
a forma de a crianga conhecer e elaborar suas experiéncias. Através da
brincadeira a crianga interage com a realidade e estabelece relagées com o
mundo em que vive.

Na escola, o professor deve agir como mediador das criangas nas
relagbes com o mundo que as cerca, essa atitude permite que os professores
acompanhem a historia de cada crianga, entendendo-a em seu universo
particular, respeitando sua singularidade enquanto crianga, e enquanto ser de

vontade propria. Nesta perspectiva, o conhecimento surge da relagdo que as



criangcas estabelecem com outras criangas e com os adultos, cabendo ao
professor valorizar, através das brincadeiras, também os valores e as culturas
da sociedade.

O ser humano, por sua natureza, € expressivo, afetivo e relacional, mas
muitas vezes, por algum motivo, essas possibilidades sdo bloqueadas. E
necessario trabalhar as emogdes, independente da idade. Sendo o adulto um
educador, ele devera procurar ter consciéncia de suas limitagbes a fim de
supera-las. Um educador bem informado e preparado tera condigées de intervir

e proporcionar com maior intensidade o desenvolvimento da crianga.

Mas até que ponto as praticas de sala de aula estdao pautadas em uma
postura de respeito a singularidade da crianga? Como o ato de brincar esta

sendo utilizado pelos professores como recurso pedagogico em sala de aula?

Nesta oOtica o objetivo geral deste estudo & discutir e analisar a
importancia do ludico, jogos e brincadeiras, do desenvolvimento da crianga na
Educacéao Infantil, baseado na minha experiéncia enquanto educadora e em
referenciais teoricos.

Como objetivos especificos, procurar-se-a: observar como as atividades
ludicas podem desenvolver a capacidade da crianga em coordenar suas
necessidades e pontos de vista possibilitando uma interagdo social;
Demonstrar a importancia do brincar na Educacgdo Infantil; Analisar do
professor que valorize e considere o lidico como ferramenta de aprendizagem.

Apesar da minha pouca experiéncia enquanto educadora, ao longo de
quatro anos, pude observar que entre educadores falar sobre a importancia do

brincar, das brincadeiras e jogos no processo ensino aprendizagem ainda soa
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como estranho. Um dos iniumeros motivos da realizagcdo desse estudo é
comprovar que/com a utilizagao de jogos e brincadeiras na escola, havera uma
contribuicdo para a formagao de atitudes sociais, como, respeito mutuo,
cooperagao, relagdo social e interagdo, auxiliando na construgdo do
conhecimento.

Além disso, acredito que o brincar na Educagao Infantil & essencial no
desenvolvimento pleno da crianga, e que o papel do professor na Educagao
Infantil & essencial, no que diz respeito a disponibilizagdo de materiais que
funcionem com instrumentos eficazes na construgao do conhecimento.

Por meio de pesquisas bibliograficas referentes a autores que tratam
sobre a problematica - a importancia do brincar na Educacgao Infantil — buscou-

se de forma sintética as contribuicbes mais relevantes dos autores

supracitados para o entendimento dos jogos e brincadeiras como

possibilidades de desenvolvimento para as criangas na educagao infantil.

O primeiro capitulo busca recuperar os encaminhamentos legais
referentes a educagdo da crianga nas Constituicdes, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo, Estatuto da Crianga e do Adolescente e nos
ordenamentos e desdobramentos que se configuram a partir das leis. O estudo
apoiou-se na concepgao de crianga e do brincar abordada nos dispositivos
legais para orientar as agées educacionais voltadas para a crianca de zero a
seis anos.

O segundo capitulo traz reflexbes sobre o brincar e seus
desdobramentos. A sua importancia na Educagéao Infantil, o papel do brinquedo

na infancia e a relagéo do professor com as atividades ludicas, o seu papel na



mediagdo da crianga com o mundo e na disponibilizacdo de materiais que

permitam as atividades ludicas.

Ao final apresento algumas considerag¢des sobre o que a conclusao do

trabalho me trouxe em termos tedricos e praticos.



CAPITULO I - A Educacio Infantil e o brincar segundo a Legislagao
Brasileira e as politicas educacionais.

Comecgo o meu trabalho tratando da legislagao referente a Educacgao
Infantil, pois acredito que antes de qualquer trabalho que venha a ser
desenvolvido nas creches e pré-escolas, o mesmo precisa ser pautado no que
diz a Lei. E necessario que se conhega o que ela diz nossos direitos e deveres
enquanto cidadaos, professores, pais e etc. Além disso, é a Lei que assegura a
toda crianga o acesso as creches e pré-escolas e legitima as creches e pré-
escolas como o lugar de favorecimento do brincar.

No Brasil, as primeiras Constituicbes sequer faziam mencgéo a infancia
em seus artigos referentes a educacgao. Portanto, perante a lei, a existéncia da
crianga menor de seis anos era inexistente. Logo ela nao tinha direitos
educacionais assegurados.

O reconhecimento do direito a educagado da crianga de 0 a 6 anos é
recente em nosso pais. No final do século XIX ja existiam algumas instituicbes
destinadas a criangas menores de seis anos, mas somente na segunda metade
do século XX que as creches e pré-escolas expandiram-se no Brasil. Foi entdo
que, aliado a expansao das creches e pré-escolas, na Constituigido de 1988 o
direito a educacgao da crianga foi assegurado, e sendo reafirmado no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (1990), na Lei Organica da Assisténcia (1993) e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996).

A inclusdo do atendimento em creches e pré-escolas como um direito
social das criangas menores de seis anos na Constituicdo de 1988, no artigo
que trata dos direitos & educagdo, representou um marco de grande

importancia no panorama na educagao brasileira. Fica explicito que “o dever do



Estado com a educagéo sera efetivado mediante garantia de (...) atendimento
em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade” (Art. 208,
Inciso V).

Apés a aprovacgao da Constituicdo de 1988, o Brasil entrou num periodo
de discussao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
LDB, sua promulgagao em 20 de Dezembro de 1996 introduziu uma série de
inovagbes na Educagao Basica, e veio consolidando os principios
estabelecidos na Constituicdo Federal.

No que tange a Educacao Infantil, a LDB/96 trata a mesma numa segao
especifica, a secao Il, do capitulo I, que se refere a educagao basica. Além
disso, em outro artigo inclui expressamente a Educagdo Infantii como
pertencente da Educagao Basica, no Art. 21, Capitulo |. E ainda define a sua

finalidade no Art. 29:

—"“A educagao infantil, primeira etapa da
educagao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual
e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade.”

Outro ponto importante a ser destacado na LDB é a diretriz para o
processo avaliativo na Educagdo Infantil (Art.31) que deve ser flexivel, sem
discriminagao, sem o objetivo de promogao ou punigéo, fortalecendo, assim, a
ideia de formacao basica e consistente da crianca.

Vale ressaltar que a LDB é a Lei maior da educacéao, € ela que norteia
toda a educagédo escolar no Brasil, por isso faz-se necessario que todos

aqueles que atuam nas instituicdes escolares tenham amplo conhecimento do

seu conteudo.
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Como primeira etapa da educagdo basica, a Educacao Infantil possui
alguns critérios que devem ser respeitados, sao elas:

- A Educacao Infantil é direito de todas as criangas;

- Nos municipios, € uma das prioridades da politica educacional,

- A sua oferta, publica ou privada, deve ser regulamentada no ambito
dos sistemas de ensino;

- E a primeira etapa da Educacao Basica;

- O profissional que atua junto as criangas, deve ter formacgédo e
qualificagao em docéncia, no minimo em curso de magistério a nivel médio, e
na formagao a nivel superior, nos cursos de Pedagogia.

Diante do colocado, fica claro que a Educagao Infantil saiu do carater
meramente assistencialista para assumir o papel da primeira etapa da
educacao basica, sendo direito legal de qualquer crianga o acesso a creches e
pré-escolas. Além disso, seu objetivo passa a ser o de desenvolver
integralmente, nos aspectos fisicos, sociais, intelectuais e psicolégicos, a
crianga de zero a seis anos, completando assim a atuagdo da familia e da
sociedade na formagao da crianga.

As creches, agora legalmente configuradas como unidades escolares,
passam a exercer uma fungdo de maior responsabilidade na medida em que
adquirem autonomia pedagégica e administrativa. Autonomia esta que
flexibiliza o funcionamento da instituicado pela possibilidade de adogdo das

praticas que melhor convirem com a realidade em que se localiza.

Ainda assim, apesar de todo avango, € preciso considerar que na
historia da Educagao Infantii o atendimento a crianca se mesclou com

diferentes concepgbes de educacdo. E desde entdo, muitos pesquisadores



discutem como inserir de fato as creches e pré-escolas no sistema educacional
sem impor um modelo escolarizante. Embora previsto por lei, pela Constituicao
(BRASIL, 1988) e pela a LDB (BRASIL, 1996) a inser¢ao das creches e pre-
escolas no sistema educacional ja seja uma realidade, ainda nao existe um
consenso nessa questao.

O fato mais importante € que com o principio constitucional do direito a
educagcao desde o nascimento e a concepgao de educagao infantii como
primeira etapa da educacdo basica, estamos no caminho da construgdo de
uma nova creche e pré-escola, que nao seja mais distinta das outras
instituicdes educacionais, nem diferente em objetivos e procedimentos, mas
que valorize a atenc¢ao a crianga.

Conforme citado acima, a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de
1996 ampliam as possibilidades de atendimento da crianga de zero a seis
anos.

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantii (RCNEI), no contexto da definighio dos Parametros
Curriculares Nacionais e atendendo ao estabelecido pela LDB que prevé a
necessidade de uma base nacional comum para os curriculos. Neste mesmo
ano, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI). Nos dias de hoje, embora seja
uma recomendacgao importante e valida, o RCNEI & considerado, por alguns
pesquisadores, ultrapassado em alguns aspectos. J4 as DCNEI é a lei maior
que rege a Educacao Infantil e foi reformulada em 2009.

Em funcdo disso, os documentos da DCNEI juntamente com as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagido Basica tém subsidiado a
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elaboracdao das novas propostas pedagogicas das instituicobes de Educagao
Infantil. De acordo com a Revisdao de 11 De Novembro de 2009, no seu Art. 2°:

“‘As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil articulam-se com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica e reinem
principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagdo, para orientar as politicas
publicas na area e a elaboragdo, planejamento,
execucao e avaliagdo de propostas pedagdgicas e
curriculares.”

A reformulagéo das Diretrizes se deu devido ao recorrente aparecimento
de novos desafios colocados para a Educagao Infantil, e embora os principios
colocados nas Diretrizes anterior (Resolugdo CNE/CEB n°1/99 e Parecer
CNE/CEB n°® 22/98) nao tenham perdido a validade, algumas questdes
diminuiram seu espago no debate atual, e outras ganharam forga e precisavam
ser discutidas e levadas em consideragdao. A revisdo e atualizacdo das
Diretrizes foi essencial pois nela foi incorporada todos os avangos presentes
em movimentos sociais na educagao, na politica e produgao cientifica.

Por possuir carater mandatério, as DCNEI orientam o planejamento e
desenvolvimento dos projetos politicos pedagégicos nas instituicoes de
Educagao Infantil, por isso a importancia da lei estar sempre atualizada
conforme a demanda dos debates atuais.

No que diz respeito a definigdo de um curriculo para a Educacao Infantil,
o Parecer (n° 20/2009) que fundamentou a aprovacao da Resolugao pelo
Conselho Nacional de Educagéo das novas DCNEI ressalta que, independente

da nomenclatura utilizada, é importante que se tenha uma “proposta

pedagogica” ou “projeto pedagogico”, pois 0 mesmo orienta as acbes da
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instituicao. Neste sentido, o documento propde que a crianga seja o centro do

planejamento curricular, como esta nesse trecho:

“A crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas
interagcbes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condigcdes ela
faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta,
questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.”
(Parecer CNE/CEB n° 20/2009, p.7).

Sendo assim, respeitar a especificidade da crianga é fundamental para o

bom desenvolvimento infantil. Dentro dessa visdo da crianga como sujeito

historico, o brincar & destacado como uma atividade muito importante para a

crianga pequena. Segundo o Parecer:

Brincar da a crianga oportunidade para imitar o
conhecido e para construir o novo, conforme ela
reconstréi o cendrio necessario para que sua fantasia
se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo
uso que deles faz. (Parecer CNE/CEB n° 20/2009,

p.7).

O Referencial Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (Brasil, 1998,

p.13), especifica os varios aspectos a serem contemplados, dentre eles o

brincar.

Diz assim:

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem
contribuir para o exercicio da cidadania, respeitando-
se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de zero a seis anos, devem
estar embasadas nos seguintes principios:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencgas individuais, sociais,
econdémicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.:

O direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interagdo e comunicagao
infantil;



O acesso das criangas aos bens sécio culturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressao, a comunicagao, a
interacdo, ao pensamento, a ética e a ciéncia.

A socializagdo das criangas por meio de sua
participacdo e inser¢dao nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminagdo de espécie
alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade. (RCNEI, p.13)

O educar, na visdo do RCNEI, contempla também a necessidade de se

proporcionar aprendizagens que ocorram durante o ‘brincar’ espontaneo ou

intencional orientadas pelos adultos, que subsidiardo o desenvolvimento da

crianga. Assim:

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagao
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e o
acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo,
a educagao podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formagdo de criancas felizes e saudaveis.(RCNEI,
1998, p.23)

Pode-se perceber que o RCNEI coloca em seu contetdo pressupostos

que sejam seguidos pelas creches e pré-escolas, para que propiciem as

criangas maior socializagdo e aprendizagem, independente de classe social,

raga, religidao e outros. Ha, neste documento, indicativos para que as

instituigbes compreendam o objetivo da educagéo infantil como o de educar

para alem da visao assistencialista, que o educar engloba também possibilitar
que a crianga viva a sua infancia, sendo aquela que exige cuidados sim, mas

que também brinca, imagina. O entendimento de que educar e brincar nao
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estdo dissociados sera importantissimo para esta fase de desenvolvimento da
crianga no que se refere ao trabalho educativo que sera desenvolvido no
interior das escolas.

Ainda no Parecer (CNE/CEB n° 20/2009) das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagado Infantil & clara a ideia de que deve haver a
“valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestagbes artisticas e culturais.” (p.9). As instituicdes de Educacao Infantil
precisam organizar um cotidiano que oferega situagcdes agradaveis,
estimulantes que desafiem o que o grupo, ou cada crianga ja sabem,
ampliando as possibilidades infantis de se expressar, criar, brincar, ter
iniciativa, entre outros.

As DCNEI (Brasil, 2009) reafirmam, o direito de brincar. O Art. 4°, por
exemplo, entre outras coisas, prevé que as propostas pedagoégicas devem
considerar a crianga como centro do planejamento, e que a mesma brinca,

imagina, fantasia, experimenta, na construgao da sua identidade.

Como esta no Art. 4°:

As propostas pedagogicas da Educagao Infantil
deverao considerar que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Para além do direito de brincar de toda crianga expressado em Lei, as
creches e pré-escolas tém a tarefa de garantir as criangas o direito de viver sua

infancia plenamente e se desenvolver. Para isso as experiéncias vividas no
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espago da Educagao Infantil “devem possibilitar o encontro pela crianga de
explicagbes sobre o que ocorre & sua volta e consigo mesma enquanto

desenvolvem formas de agir, sentir e pensar.” (Parecer CNE/CEB n°® 20/2009,
p.14).

Quando as criangas tém experiéncias variadas com diversas linguagens,
reconhecendo o mundo no qual estdo inseridas, desenvolvem suas formas de
agir, sentir e pensar, e nesse processo a brincadeira se faz presente, e deve

ser valorizada.

Outro documento ressalta o brincar como direito de toda crianga que
frequenta as creches e pré-escolas, em “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” (Brasilia, MEC,
1995) as autoras apresentam de forma clara e sucinta, critérios relativos as
praticas concretas adotadas no trabalho direto com a crianga. Sdo doze
critérios, que elas definem como direitos basicos. Dentre eles, esta presente,
entre outros, o topico “Todas as criangas tém direito a brincadeira”, que
ressalta os seguintes itens:

- Os brinquedos estao disponiveis as criangas em todos os momentos;

- Os brinquedos s@o guardados em locais de livre acesso as criangas;

- As rotinas da creche sao flexiveis e reservam periodos longos para as
brincadeiras livres das criangas;

- As familias recebem orientagdo sobre a importancia das brincadeiras
para o desenvolvimento infantil;

- As salas onde as criangas ficam estdo arrumadas de forma a facilitar
brincadeiras espontaneas e interativas;

- Ajudamos as criancas a aprender a usar brinquedos novos;



- Os adultos também propéem brincadeiras as criangas;

- Os espacgos externos permitem as brincadeiras das criangas.

As creches e pre-escolas, conforme as Leis e documentos apresentados
constituem-se como locais legitimos de favorecimento do desenvolvimento
infantil, uma vez que tém a fungdo de educar e cuidar da crianga em suas
multiplas necessidades. Ao considerar a importancia do brincar nas creches e
pré-escolas, a LDB, o RCNEI e as DCNEI deixam clara a ideia de que deve
haver espaco para o brincar e para os jogos e as brincadeiras. E que o brincar

é extremamente importante para o desenvolvimento infantil.
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CAPITULO Il - O brincar em perspectiva

Neste capitulo, o objetivo € demonstrar a importancia do brincar para a
crianga. Fago um breve historico da origem do brincar, para depois falar da sua
importancia na Educagao Infantil, o papel do brinquedo e a relagédo do
professor com as atividades ludicas. Utilizo os termos brincadeira e jogos como
sinénimos.

Definir o que é brincadeira nao é facil. Kishimoto (1997), por exemplo,
cita que uma crianga atirando com um arco e flecha pode ser uma brincadeira
ou pode ser uma crianga que esta se preparando para a arte da caga (como
ocorre num contexto indigena). Varios autores tém caracterizado a brincadeira
como a atividade ou agado propria da crianga, voluntaria ou espontanea,
delimitada no tempo e no espago, prazerosa, constituida por reforgcadores
positivos intrinsecos, com um fim em si mesma e tendo uma relagdo intima
com a crianga. (Wajskop, 1995; Kishimoto, 1997).

Angela Borba fala dessa relagdo crianga x brincadeira, quando diz

assim:
A brincadeira € uma palavra estreitamente associada a
infancia e as criangas. Porém, ao menos nas
sociedades ocidentais, ainda € considerada irrelevante
ou de pouco valor do ponto de vista da educagao
formal, assumindo frequentemente a significacdo de

oposicao ao trabalho, tanto no contexto da escola
quanto no cotidiano familiar. (BORBA, 2006, p.34)

A partir disso, é clara a ideia de que o brincar faz parte da infancia,
porem ainda hoje, em varias ocasides, os adultos (professores ou pais),
propéem determinadas atividades para as criangas que parecem nao cumprir
com as ideias acima discutidas, mas que sdo chamadas pelos proprios adultos

de “brincadeiras”.
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Até se chegar a essa concepg¢ao do brincar como atividade prazerosa na
infancia, muitos estudos foram feitos a cerca da origem do brincar na
educacgao. Historicamente o brincar, o jogo € uma das ocorréncias mais antigas
dentro da historia da humanidade. Ao falar sobre a historia do jogo, Kishimoto

coloca que:

Do ponto de vista histérico, a analise do jogo € feita a
partir da imagem da crianga presente no cotidiano de
uma determinada época. O lugar da crianga ocupa
num contexto social especifico, a educacgao a que esta
submetida e o conjunto de relagfes sociais que
mantém com personagens do seu mundo, tudo isto
permite compreender melhor o cotidiano infantil — é
nesse cotidiano que se forma a imagem da crianga e
do seu brincar. (KISHIMOTO, 2006, p.7).
Assim o jogo nasce juntamente com as criangas e assim como
Kishimoto, acredito que esse nascer contribui na formagao da personalidade

das mesmas.

Mas nem sempre o jogo foi visto dessa forma, antigamente as criancas
participavam das mesmas brincadeiras dos adultos. As festas e brincadeiras
tinham a finalidade de estreitar lagos afetivos, e toda a comunidade participava.
Esses jogos e brincadeiras eram vistos sob duas perspectivas. Uma parte da
sociedade aceitava este tipo de atitude, pois a viam como meio de crescimento
social, ja outra parte recriminava, pois associavam os jogos e brincadeiras aos

prazeres carnais, ao vicio e ao azar.

Para Kishimoto (2006), os jogos infantis ndo possuem uma origem
certa, pois além de seus criadores serem andnimos, sdo de origem muito
antiga, acreditando-se que povos da Grécia e Oriente brincavam de papagaios

e de jogar pedrinhas. Essas praticas teriam sido transmitidas por geragdes e
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ganharam novas ressignificagcdes até chegar aos brinquedos tradicionais que

hoje conhecemos.

Qualquer que seja o jogo ou brincadeira, ambos estao inseridos na
cultura lidica popular de determinados povos, “enquanto manifestagdo
espontanea da cultura popular, os jogos tradicionais tém a fungao de perpetuar

a cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social’. (KISHIMOTO,

2006, p.15).

Foram os humanistas do Renascimento que perceberam as
possibilidades educativas dos jogos e passaram a utiliza-los. Os jogos e
brincadeiras passaram a ser considerados como uma forma de preservar a
moralidade dos "mini adultos", proibindo-se os jogos considerados "maus" e

aconselhando-se aqueles considerados "bons" (WAJSKOP, 1995, p. 63).

Havia uma preocupagdo com a moral, a saide e o bem comum, as
propostas entdo eram elaboradas baseadas no jogo especializado, de acordo
com a idade e o desenvolvimento da crianga. Com a ruptura do pensamento
romantico deixou-se de ver a brincadeira apenas como um ato ltdico, para ser

valorizada no espacgo educativo.

Wajskop (1995) destaca que pesquisadores como Comenius, Rousseau
e Pestalozzi contribuiram para a valorizagdo da infancia. Baseados numa
concepgao idealista e protetora da crianga propuseram uma educagdo dos
sentidos, utilizando-se de brinquedos e centrada na recreagado. Assim, iniciou-

se, a elaboragdo de métodos préprios para a educagéo infantil. A partir dessas
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ideias passa-se a ver a educagdo das criangas pequenas com caracteristicas

particulares, e nao mais como a educagao dos "mini adultos”.

Os pedagogos Friedrich Frébel, Maria Montessori e Ovide Décroly
realizaram pesquisas a respeito da crianga e foram os primeiros a romper com
a educagao verbal e tradicionalista de sua época. Estes pesquisadores
propuseram e iniciaram a educagao sensorial, baseada na utilizagao de jogos e
materiais didaticos, que deveria traduzir, na sua esséncia, a crenga em uma

educacao natural dos instintos infantis.

Froebel foi o primeiro educador que justificou o uso do brincar no
processo educativo. Tinha uma visao pedagogica do ato de brincar. Para ele, o
brincar pelo ato de brincar desenvolve os aspectos fisicos, morais e cognitivos,
entre outros. Entretanto, o estudioso defende também, a necessidade da

orientagao do adulto para que esse desenvolvimento ocorra.

Segundo Kishimoto (apud SANTOS, 1999, p. 30), no Brasil: os
jardins de infancia froebelianos penetram nas instituigbes particulares, como
inovagdo pedagodgica, destinadas a elite da época, como forma de mostrar a
modernidade da escola, que oferece um curso semelhante ao divulgado no
entdo modelar sistema educacional americano. O movimento da Escola Nova

deu continuidade a concepgao de crianga lidica, ja implantada por Frobel.

John Dewey, discipulo da Escola Nova, concebia a brincadeira como
uma acao livre e espontanea. A brincadeira era vista como a expressao dos

sentimentos, necessidades e interesses da crianga. As ideias trazidas pelo



movimento da Escola Nova ganharam forga no Brasil na década de 20. Sendo

assim, os jogos ganharam forga e eram utilizados como meio de ensino.

A partir das décadas de 60 e 70, a psicologia do desenvolvimento e
psicanalise contribuiram para que a infancia fosse vista como o periodo

principal do desenvolvimento humano, enfatizando o papel da brincadeira na

educacao infantil.

Hoje, partindo de uma visdo soécio histérica, a crianga esta em
constante modificagdao e desenvolvimento por estar imersa na sociedade,
interagindo com os adultos, e produzindo e reproduzindo cultura a partir daquilo
que vivencia. Esse desenvolvimento ocorre atraves da interagdo e da
experiéncia social. Desta forma, rompe-se com as ideias que idealizam a
crianga como “mini adultos” e passam a considera-las como sujeitos ativos na
sociedade, que experimentam e interagem essencialmente pela brincadeira.

Dai sua importancia no ambito escolar.
2.1 A importancia do brincar na Educacao Infantil

O brincar & sem duvida um meio pelo qual as criangas exploram uma
variedade de experiéncias e se apropriam de conhecimentos que possibilitarao
sua agao sobre o meio em que se encontra. Desenvolve-se a sociabilidade,
aprende-se a conviver com o proximo, aprende-se a trabalhar em equipe, e
aceitar as diferengas. Longe de ser apenas uma atividade da crianca, a

brincadeira € uma aprendizagem social.

Quando ingressa na Educacéo Infantil, a crianga comega a interagir com
ambientes diversos, e que nem sempre condizem com aqueles de que ela até

27



l
I......................O.........................

entdo fazia parte. Na escola, a crianga esta inserida num ambiente diferente,
com ritmos diferentes, com objetos, agées e relagdes ainda desconhecidos.
Esta diversidade e heterogeneidade sao elementos primordiais para o

enriquecimento das criangas.

Além disso, a infancia é a época de descobertas, experimentagao, e na
brincadeira a crianga encontra, além de uma maneira de interagir, a
oportunidade de ressignificar a realidade. Machado (apud OLIVEIRA 2000, p.
27) nos diz que: ".. a crianga é um ser social, o que significa dizer que seu
desenvolvimento se dé entre outros seres humanos, em um espago e tempo

determinados.”.

O brincar € uma agdo que ocorre no campo da imaginagao, assim, ao
brincar a crianga faz uso de uma linguagem simbdlica, que tira as coisas da
realidade para ganharem significado em outro espago. Quando uma crianga
pega um peca de madeira, por exemplo, e imagina ser uma casa, esta
estabelecendo uma relagdo de imaginagao e criagao, ela recria a realidade a

partir da sua imaginacao.

Além disso, para a crianga & importante brincar porque na brincadeira
ela age sem medo de errar, adquirindo conhecimento espontaneamente e com
prazer. A crianga brinca com os objetos externos e internos num processo de
troca com a realidade e a fantasia. Nessa agdo a crianga libera o medo do
novo, do desconhecido. Ela brinca com o desconhecido para torna-lo

conhecido.



A brincadeira proporciona essa construgao, a exploragao do mundo, do
meio ambiente, da manipulagdo de objetos. A crianga aprende a partir disso,
ela busca fora de si o conhecimento, para mais tarde internaliza-lo. E nessas
buscas, nesses movimentos que novos esquemas sao assimilados. O brincar
permite que esta troca intensa entre o que esta dentro e o que esta fora ocorra,
pois a brincadeira ndo esta dentro nem fora, ela esta aonde nés queremos que
ela esteja.

Todo professor que atua na Educacgdo Infantil, certamente ja passou
pela experiéncia de observar seus alunos em atitudes, no minimo, curiosas:
conversam com brinquedos e objetos como se tivessem vida, transformam
papéis, massinha em comidinhas e servem aos amigos e professoras,
assumem a personalidade de outras pessoas, viram a professora da turma,
tratam de doentes como se fossem médicos, cuidam dos bonecos, ou do
préprio amigo como seus filhos, e retratam seus pais, conversam como se
fossem adultos, e por diversas vezes repetem o didlogo ocorrido entre
professoras, mesmo que ainda nao saibam o significado de tal conversa.

Diva Maranh&o (2007), baseada na teoria de Vygotsky e a importancia

que ele da ao brincar, se refere a essa agao imitativa da crianga:

Vemos que a importancia que ele atribui ao ato de
brincar, pois para ele a crianga se inicia no mundo
adulto por meio da brincadeira e pode antever os seus
papéis e os valores futuros. Por meio da brincadeira a
crianga vai se desenvolver socialmente, conhecera as
atitudes e as habilidades necessarias para viver em
seu grupo social. A imaginagao vai ajuda-la a expandir
as suas habilidades conceituais. Na sua funcéo
imitativa, a crianga aprende a conviver com as
atividades culturais; usando a brincadeira ela estara
estimulando o seu desenvolvimento, aprendendo as
regras dos mais velhos. (MARANHAO, 2007, p.31)



E continua, ainda sobre Vygotsky:

Vygotsky entende a brincadeira como uma atividade
social da crianga e atraves desta a crianga adquire
elementos imprescindiveis para a construgao de sua
personalidade e para compreender a realidade da qual
faz parte. Ele apresenta a concepgdo da brincadeira
como sendo um processo € uma atividade social
infantil (MARANHAQ, 2007, p.30).

Patricia Corsino destaca a importancia da teoria de Vygotsky para a
infancia:
A teoria de Vygotsky sugere uma sintese, ndao como
soma ou justaposi¢cdo entre o ser e o vir a ser da
crianga, mas entende que no agora de cada crianga
intrinsecamente esta presente o que foi antes e o que
sera depois. Sua abordagem soécia histérica também

desconstréi a ideia abstrata e neutra de infancia,
situando-a ativamente na cultura (CORSINO, 2008,

p.5).

Numa viséo sécio histérica, a brincadeira € uma atividade especifica da
infancia, onde a crianga recria a realidade. Essa é uma atividade social, com
contexto cultural e social. Através da brincadeira, a crianga estabelece vinculos
e pode experimentar novas situagdes e lhe é garantida a possibilidade de uma

educacao criadora, voluntaria e consciente.

WAJSKOP (1999, p. 32) afiirma que "Do ponto de vista do
desenvolvimento da crianga, a brincadeira traz vantagens sociais, cognitivas e
afetivas.” A brincadeira acontece onde quer que a crianca se encontre,
independente do local. Basta um pequeno estimulo, uma situagéo, um objeto
para que sua imaginagdo a leve para um mundo repleto de criatividade e

movimento, expressando o seu interior.



O papel do brincar na educagao da crianga & fundamental. A vivéncia
instantanea provocada pelo brincar da a chance da crianga exteriorizar seus
sentimentos, exercitar sua iniciativa, assumir a responsabilidade por seus atos.

Através da brincadeira, a crianga aprende a viver e trabalha a sua autoestima.
2.20 papel do brinquedo na infancia

De acordo com PEREIRA:

“Sao os adultos que, em primeira instancia, oferecem
brinquedos as criangas. Ao imaginar e produzir
brinquedos para as criangas, os adultos interpretam ao
seu modo a sensibilidade infantil, pressupondo e
inferindo aquilo que as criangas necessitam ou
desejam. Entretanto, é insuficiente tentar compreender
a realidade dos brinquedos apenas a partir do espirito
infantil, pois tanto sua produgéo e circulagao, quanto a
atividade de brincar com eles, interligam-se a uma
ampla rede social e cultural.” (PEREIRA, 2009, p.2).

O brinquedo, visto como objeto de suporte a brincadeira, permite a
crianga criar, imaginar e representar a realidade e as experiéncias por ela
adquiridas com naturalidade, proporcionando a aquisicdo de habilidades e
conhecimentos. Visto como objeto externo, o brinquedo auxilia a imaginagéo a
contextualizar situagdes reais e determinadas agdes; além das representagdes

e trocas de papéis.

A tendéncia de uma crianga pequena é satisfazer seus desejos
imediatamente, e o intervalo entre o desejo e a satisfagio é curto demais. No
inicio da pré-escola surge uma grande quantidade de desejos que nao podem
ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e ainda que mais velhos,
permanece a caracteristica de uma tendéncia para satisfagao imediata desses

desejos, mas o comportamento da crianga muda.



Para resolver essa tensao a crianga envolve-se num mundo ilusorio e
imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e € nesse
mundo que o brinquedo entra. A imaginagao nas criangas € o brinquedo sem
acao.

Nessa perspectiva, torna-se claro que o prazer derivado do brinquedo &
controlado por motivagdes diferentes para a realizagdo dos seus desejos. A
presenca de tais emogdes generalizadas no brinquedo significa que a propria
crianga entende as motivagdes que dao origem a brincadeira.

No brinquedo a crianga cria uma situagdo imaginaria. A situagao
imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de
comportamento, embora ndo seja um jogo com regras formais estabelecidas.
Quando a crianga imagina-se como mae e a boneca como crianga e,
espontaneamente obedece-se as regras do comportamento maternal.

O brinquedo possui uma enorme influéncia no desenvolvimento de uma
crianga. Para a crianga pequena, que ainda ndo consegue envolver-se numa
situagdo imaginaria, o brinquedo vai ser a ponte entre o real e o imaginario, a
crianga aprende a agir numa esfera cognitiva. Os objetos, no caso aqui os
brinquedos, tem uma forga motivadora as agdes de uma criancga.

No brinquedo, a crianga atua com significados desligados dos objetos e
acOes aos quais estdo habitualmente vinculados; todavia, uma contradigdo
muito interessante surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também,
agoes reais e objetos reais.

Diva Maranhao fala sobre essa relagdo da crianga com o brinquedo:

No brinquedo, a crianga opera com um significado
alienado numa situacao real. Através do brinquedo, ela
faz o que mais gosta de fazer, porque ele esta unido
ao prazer, ao mesmo tempo, ela aprende a seguir 0s
caminhos mais dificeis, subordinando-se as regras e,
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por conseguinte, renunciando ao que ela quer, uma
vez que a sujeicao as regras e a renuncia a acao
impulsiva, constituem o caminho para o prazer no

brinquedo. (MARANHAO, 2007, p.15)
O brinquedo proporciona mudangas no que se refere as
necessidades e a consciéncia da crianga. A crianga, com o brinquedo pode
colocar hipoteses, desafios, além de construir relagdes, com regras e limites

impostos pelos adultos.

A crianga cria uma situagao imaginaria no brinquedo. Desta forma, o
brinquedo proporciona a criagao por parte da crianga, e também é fruto da sua
imaginagdo. Uma das caracteristicas principais do brinquedo é a motivagao
que ele proporciona para a criagdo do mundo imaginario vital para o
desenvolvimento global do ser humano. E a partir do brinquedo que a crianga

aprende a agir.
2.3 O professor e as atividades ludicas

Como citado anteriormente, na escola, desde cedo, a crianga também
tem a necessidade de brincar como forma de socializagao e interagdo com a
experiéncia dos adultos e do mundo criado por eles. Sendo assim, a
brincadeira € uma atividade humana, no qual as criangas nelas envolvidas
assimilam e recriam a experiéncia sociocultural dos adultos.

Hoje em dia, a fungado de criar condigdes para o brincar esta sendo, cada
vez mais, transferido da esfera familiar para a esfera institucional das creches e
pré-escolas. Ainda assim, agdo do brincar nao é, muitas vezes, de fato
valorizada pelos professores, e por aqueles envolvidos na educagéo.

Na pratica podemos observar que embora algumas escolas tenham um

espacgo reservado para que o brincar possa acontecer, as brinquedotecas, por
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exemplo, os professores demonstram maior preocupagdo em cumprir com 0s
objetivos pré-definidos pelos programas escolares para cada faixa etaria, e
com isso, o brincar fica restrito ao intervalo entre as atividades.
Frequentemente o brincar e a escolha dos materiais lidicos sdo reservados
como uma atividade para depois de as criangas terminarem o “trabalho”.

No momento da brincadeira & importante que o professor observe seus
alunos. Tanto o brincar livre, quanto o brincar envolvido em situagdes
educacionais proporciona ndo s6 um meio real de aprendizagem como permite
também que os professores aprendam a sobre as criangas e suas
necessidades, a “ler” suas expressdes verbais, e principalmente corporais e
sentimentais.

Rita Marisa Ribes Pereira comenta a observacdo que deve ser

feita na agao do brincar, quando diz que:

‘Observar com atencgao tais construgdes imaginarias
em muito nos ajuda a melhor compreender as criangas
e 0s processos cognitivos, sociais, afetivos envolvidos
na atividade do brincar. Tal observagao fornece pistas,
ainda, sobre a importancia que pode ter a presenga
dos adultos — pais ou professores — nas brincadeiras
infantis.” (PEREIRA, 2009, p.1).

Fica clara a importancia do papel que o professor vai desenvolver no
momento da brincadeira, pois € ele quem vai criar espagos, observar, oferecer
os materiais e participar das brincadeiras, ou seja, mediar a construcdo do
conhecimento. O professor € mediador e fazendo parte da brincadeira, ele tera
oportunidade de transmitir valores e a cultura da sociedade. O professor estara
possibilitando a aprendizagem da maneira mais criativa e social possivel.

Porto (2008) ressalta como o professor deve agir mediante a atividade

dirigida, para saber diferencia-la da brincadeira essencialmente infantil.
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Os professores nao devem hesitar em organizar e
propor atividades dirigidas e construidas em funcao de
objetivos pedagodgicos, mas que tenham uma logica
completamente diferente da brincadeira. A relagdo
entre a brincadeira e as atividades dirigidas é também
interessante, visto que as duas formas podem se
enriquecer mutuamente.(PORTO, 2008,p.7)

E continua, ainda sobre as atividades dirigidas.

As atividades dirigidas podem sugerir ideias, oferecer
oportunidades de as criangas ampliarem sua visao de
mundo. As criangas podem, depois, transferir suas
descobertas para suas brincadeiras. Reciprocamente,
o professor pode observar o conteludo cultural da
brincadeira para desenvolver outras atividades que,
desse modo, vao partir dos interesses demonstrados
pelas proprias criangas. Quando a brincadeira é
valorizada em todas as fases da vida, as criangas
aprendem com os adultos e estes aprendem com as
criangas.(PORTO, 2008, p.7)

Nesse sentido, &€ preciso compreender que a brincadeira € uma
linguagem natural da crianga, e por isso € importante que esteja presente na
escola desde a educagao infantil para que a crianga, através dela, possa se
colocar e se expressar. E o professor aprender com o préprio aluno a planejar

suas atividades.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil relata a
importancia do professor como mediador das atividades lidicas. De acordo
com o Referencial o professor de Educagao Infantil ndo se limita a fornecer
informagbes, mas procura meios através dos quais as criangas possam
vivenciar experiéncias concretas e refletir sobre elas, de acordo com as suas
capacidades e conhecimentos, apropriando-se de novas linguagens,
informagbes e habilidades. Além disso, o RCNEI aponta o brincar como

instrumento préprio e necessario da crianga.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na
brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo
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gue sabem sobre as mais diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontanea e
imaginativa (RCNEI, 1998, p.29).

Nesta perspectiva, a proposta da brincadeira na escola ¢ de uma
brincadeira que permita a crianga imaginar e que contribua com a aproximagao
da crianga ao mundo real, por meio da fantasia e do jogo simbélico. Portanto,
com a brincadeira, cria-se um espacgo de experimentagao e internalizagao de

diversos conhecimentos.

Para que a brincadeira acontega verdadeiramente, é necessario que
o professor tenha consciéncia do valor da brincadeira e dos jogos para a
crianga. Isso indica que na escola precisamos de professores capazes de
compreender o ato de brincar da crianga, reconhecendo que é uma das
possibilidades de observar onde as criangas precisam de mais atengdo em sua

aprendizagem e desenvolvimento geral.

E importante que todo o professor que deseja utilizar o brinquedo
saiba que sua principal caracteristica como um instrumento para mediar a
aprendizagem € o prazer. Nota-se pelo olhar das criangas, a motivagdo em
querer fazer parte da brincadeira e continuar brincando se a atividade ludica
esta dando certo, do ponto de vista infantil. O professor que ndo observa essas

caracteristicas estara sujeito a desistir dessa pratica.

Para que exista de fato uma valorizagao por parte dos professores e
das escolas em torno das brincadeiras, é necessario que se repense as
praticas educacionais que vigoram. A brincadeira pode e deve ser incentivada

na Educacao Infantil.



Nesse sentido, como primeiro passo, torna-se papel do educador
oferecer tempo necessario e espagos ricos de informacdo para os jogos e
brincadeiras, sendo possivel se trabalhar conteidos a partir delas, ou também
para a brincadeira livre, espontanea. “A intervengdo do educador durante as
brincadeiras realizadas pelas criangas nas instituicbes escolares é de suma

importancia, mesmo que seja no brincar espontaneo.” (TEIXEIRA, 2010, p.66).

A intervencgao que cito pode ser desde a oferta de materiais, espacos
e tempos adequados para que o brincar acontega, até a intervencao
relacionada a estimulagdo da imaginacédo das criancgas, despertando ideias e
participando das brincadeiras com as criangas quando solicitado, partilhando

sensacdes e reagbes com as criangas.

Na observagdo das brincadeiras infantis & possivel revelar o
progresso das criangas: “Por meio das brincadeiras os professores podem
observar e constituir uma visdo dos processos de desenvolvimento das

criangas em conjunto e de cada uma em particular.” (RCNEI, 1998, p.28).

Além disso, na observagdo € possivel perceber quais sdo os
interesses das criangas, os dialogos trocados entre elas nos permite observar
suas davidas. Como as criangas recriam a sua realidade e transformam-na na
brincadeira, & possivel o professor notar como elas estdo “lendo” o que

vivenciando na sua vida escolar e fora dela.

Daniela Guimarades sugere como essas manifestacdes infantis

podem ser valorizadas a favor do trabalho do professor.



Se considerarmos as manifestacées infantis na
estruturacdo dos nossos fazeres, o cotidiano define-se
de modo vivo, construido pelos adultos com as
criangas, num plano dialégico. (GUIMARAES, 2004,
p.1)

Nessa visdo, a crianga € considerada como sujeito social, com ideias

que contribuem para a organizagao do trabalho.

Cabe, portanto as escolas de Educagdo Infantili criarem
oportunidades, reservar tempo, espago e materiais adequados para o brincar e
assim possibilitar ao professor a vivéncia, a percepgao de que, no brincar, a
crianga € mais espontanea. No dia-a-dia, € necessaria a exploragao das
necessidades explicitadas pelo brincar, assim como tempo para conversar
sobre ele, ampliando a aprendizagem por meio do brincar dirigido. No brincar
dirigido, com a crianga mais relaxa‘:ké possivel observar falas e atitudes das
criangas que talvez nao fosse possivel numa conversa formal. A oportunidade
para avaliar as respostas, compreensdes e incompreensdes da crianga se
apresenta nos momentos mais relaxados que o brincar espontaneo

proporciona.



CONCLUSAO

Apds a pesquisa bibliografica, vimos que a crianga aprende enquanto
brinca. De alguma forma a brincadeira se faz presente e acrescentam
elementos necessarios a interagdo com o outro. O direito de brincar de

qualquer crianga esta expresso em Lei e deve ser respeitado por aqueles

envolvidos na educacgao.

A partir da visdo apresentada neste trabalho, o brincar da crianga nao
deve ser considerado uma atividade complementar a outras ditas
“‘pedagoégicas”, ou uma atividade reservada para a hora depois do trabalho,
mas sim como atividade fundamental para a constituicdo da identidade cultural

e personalidade da crianga.

Além da interacdo que a brincadeira proporciona, a relagdo que a
crianga estabelece com a brincadeira permite que a crianga tenha a
oportunidade de organizar seu mundo seguindo seus proprios passos. Brincar
€ uma necessidade do ser humano, quando brinca ele pode aprender de um
jeito mais profundo, pode criar e recriar seu tempo e espago, e consegue

através da brincadeira adaptar-se melhor as modificagdes da vida real.

Nos momentos de brincadeira a crianga pode pensar liviemente, ousar e
imaginar, nessa hora ndo existe medo de errar, nessa hora ela é livre para
criar. Nessa hora ela & o que deseja ser, e transforma o que quer no que ela

quer que seja.

E importante que a agdo do educador se oriente no sentido de ampliar o
repertorio das criangas, nao sé do ponto de vista linguistico, como também do
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cultural. Cabe ao educador a tarefa de alimentar o imaginario infantil, de forma

que as atividades das criangas se enriquegam, tornando-se mais complexas

pelas relagbes que se vao estabelecendo.

Ao educador cabe, entdo, tendo em vista a compreensdo e o
conhecimento da evolugao das criangas, pensar que tipo de atividade propor,
tendo clareza de intengao, isto &, sabendo o que as criangas podem se
desenvolver com a atividade proposta. Um segundo ponto, também
fundamental, € o encaminhamento da atividade, ou seja, a definigdo de como
ela sera realizada, prevendo a ocupagdo do espacgo e o limite do tempo, de
acordo com a natureza da prépria atividade, permitindo a realizacdo dos

movimentos em sua amplitude.

Assim pode-se dizer que o brincar da crianga ndo pode ser considerado
uma atividade complementar a outras de natureza dita pedagdgica, mas sim
como atividade fundamental para a constituicdo de sua identidade cultural e de

sua personalidade.

Todo o referencial teérico aqui abordado vem de encontro com a minha
prépria necessidade de incorpora-lo a mim mesma para o exercicio do meu
trabalho enquanto educadora. Na escola, procurarei saber ouvir, conhecer e

reconhecer a crianga, a sua necessidade, o seu desejo.

Finalizando, acredito que a brincadeira é insubstituivel, desde a primeira
fase. “E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianga ou adulto fruem

sua liberdade de criagdo” (Winnicott, D. W, 1975).
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