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RESUMO

A manutengdo da disciplina foi, e ainda ¢ uma das maiores preocupagdes da instituigdo
escolar e em seu nome sdo criados instrumentos que visam instituir um controle individual, no
qual, cada individuo deve ser seu proprio vigia. Estes instrumentos disciplinares se constituem
através de um controle minucioso das operag¢des do corpo, realizando uma sujeigéo constante
de suas forgas € lhe impondo uma relagdo de docilidade-utilidade. Neste sentido, instiga-nos
investigar a génese disciplinar, enquanto controle do corpo, com destaque para a contribuigio
da pedagogia jesuitica ¢ da higienista para do processo de disciplinago instalado no Brasil,
procurando localizar caracteristicas peculiares destes momentos histéricos no atual cotidiano
da sala de aula. Além disto, procurarmos ;nalisamos’ como a disciplinagio contribui para a
manutencdo da sociedade de consumo. Utilizando os principios metodolégicos da
arqueologia-genealogia em Foucault esta monografia tem como orientagdo os dados coletados
em pesquisa etnografica junto as escolas do Ensino Fundamental (primeiros anos escolares) e
também, as considera¢des sobre o cotidiano que puderam ser observadas nas falas das
Orientadoras Pedagégicas ¢ Educacionais do municipio de Queimados, que participam do
projeto de extensdo universitaria Nexus e Sexus. Nosso estudo mostrou que as tdticas
disciplinares utilizadas pelas pedagogias jesuiticas e higienistas ainda se fazem presente no
cotidiano da sala de aula atual, a influéncia da primeira pode ser percebida por meio de muitos
aspectos dentre os quais destacamos o estabelecimento da ordem enquanto regra fundamental
para o funcionamento do espaco escolar, tal aspecto pode ser percebido na maneira de
distribui¢do dos alunos em carteiras individuais as quais sdo colocados em fila indian,ég_)
objetivando limitar os espagos e possibilitar um maior contro]e%\ do professor sobre seus
alunos. Quanto a pedagogia higienista sua influéncia pode ser percebida mais claramente nos
discursos dos professores que ao tentarem justificar os conﬂitos@ da disciplina,
colocam a auséncia da familia como a principal responsavel, sem, no entanto, considerar que
a auséncia destas é, muitas vezes, causada pelas condi¢des de trabalho. A retomada destas
taticas disciplinares acirra o conflito entre o professor x aluno, pois, os primeiros tentam
estabelecer regras de conduta que se chocam com as experiéncias vivenciados pelos alunos
em seu cotidiano. Frente a tais taticas os alunos podem tentar se adaptar a elas como
consideramos ser o caso dos alunos apontados como “bons” alunos, quanto resistir, como € 0
caso dos alunos tidos como indisciplinados. Neste sentido, este processo disciplinar tem como
objetivo estabelecer uma estratificagdo dentro do espago escolar para que estes/ quando

identificado na sociedade seja visto como algo normal ¢ necessario.
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INTRODUCAO

Ao me deparar com a tarefa de escrever esta monografia me vi pensando sobre como
ocorreu a escolha desse tema de pesquisa e percebi que nio poderia afirmar que fui eu quem o
escolhi, ou que foi ele que me escolheu, pois acredito que estamos a muitos anos enamorados.
Talvez a escolha de um tema seja como uma paixdo que tendo sido descoberta nos enche de
alegria e desejo de conhecer.

Entre os muitos caminhos que uma paixdo pode nos levar, ha aquele que nos traz um
louco desejo de estar junto, de querer todo tempo% as aten¢des do objeto amado. Desejo de
conhecer tio forte e intenso, que quando se esgota percebemos que € preciso procurar novos
caminhos novas paixdes. QOutro, dos muitos caminhos da paixfio que destaco, ndo mais ou
menos racional que o primeiro, € a paixfo que de tio intensa, quanto a primeira, se transforma
em amor e nos acompanha por toda a vida, por toda a nossa historia e nos imprime marcas tio
profundas que mesmo que este amor se acabe suas marcas estario sempre em nossoSs
discursos ¢ agdes.

Gostaria de poder localizar meu objeto de pesquisa entre um destes dois caminhos da
paixdo de conhecer, pois reconhe¢o gue estou apaixonada e como todos os apaixonados estou
tomada pelo desejo de conhecer cada vez mais sobre o meu atual objeto de desejo que &,
investigar como o processo de disciplinagdo dos corpos pode contribuir para a diminuigio do
desejo de conhecer e para a manutengio do status quo das camadas populares.

Na verdade nosso encontro tem se dado durante toda a minha histéria e até muito antes
dela, mas foi somente a partir dos estudos foucaulianos realizados com o grupo de pesquisa
coordenado pela professora Maria Amélia Reis, que pude perceber o quanto o processo de

disciplinagdo faz/fez parte da minha vida e de toda a historia da sociedade ocidental e o



quanto ela se tornou importante para o processo de enquadramento da populagdo segundo
modelos e expectativas dos grupos dominantes.

Nesta mesma perspectiva encontramos a sexualidade, que por muitas vezes € utilizada
como forma de enquadramento dos comportamentos segundo modelos pré-estabelecidos pelos
poderes e saberes centrais. Desta forma, associar sexualidade aos processos disciplinares nos
permite encaminhar possibilidades e agdes para desmascarar os mecanismos de dominagdo e
controle que se estabelecem no fazer dos professores e professoras, imobilizando-os (as),
impedindo-os (as) de superar as amarras em que proliferam o autoritarismo e a reprodugdo
das estratégias disciplinares que mantém o sfafus quo das populagdes.

Neste sentido, nosso objetivo € investigar a génese disciplinar, enquanto controle do
corpo, com destaque para a contribuigdo das comunidades jesuiticas que se instalaram no
Brasil e da pedagogia higienista. Além disto, procurando localizar caracteristicas, peculiares
destas pedagogias, no cotidiano da sala de aula nos dias de hoje e as possiveis conseqiiéncias
da utilizagio de suas técnicas disciplinares na relagiio professor-aluno. Objetivamos ainda,
investigar como o processo de disciplinagdo, que se estabelece no cotidiano escolar contribui
para a manuten¢do da sociedade atual.

Como argumenta Foucault (1997) em todas as sociedades o corpo estid vinculado a
poderes que lhe impde limitagSes, proibigdes ou obrigacdes. Porém, é a partir do século XVIII
que o corpo é descoberto como objeto ¢ alvo do poder, sendo exercido sobre ele um grande
investimento politico, médico, pedagdgico de maneira a manté-lo ao nivel da mecénica.

A disciplina vem responder a certas exigéncias da época como a inovagfio industrial e
o aumento de certas doengas epidémicas. Vale ressaltar que sua descoberta nfo ocorreu de
forma subita, pois, ela ¢ o resultado de muitas contribuigSes de processos disciplinares
ocidentais ja existente ha muito tempo, nas oficinas, exércitos ¢ nos conventos, mas se que

intensificaram nos séculos XVII e XVIII com o processo de industrializagio.
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Entre as institui¢des que contribuiram para os processos disciplinares, destacamos as
comunidades religiosas, ja que elas, possuiam sistemas disciplinares que foram adequados aos
interesses da classe burguesa. Entre suas contribuigBes destacam-se a ordenagdo dos sujeitos
dentro do espago escolar e a divisdo do horario.

Desta forma, consideramos relevante a inclusiio da pedagogia jesuitica neste estudo
por dois motivos o primeiro pela contribui¢do que as comunidades religiosas deram ao
processo de disciplinagfio e o segundo pela forte influéncia que esta pedagogia teve no
processo de formacio do sistema educacional brasileiro. Nesta perspectiva nossa investigagéo
genealogica terd com base textos que abordem a Historia da Educagéo Jesuitica.

Quanto & pedagogia higienista, sua inclusfio neste estudo se deve ao fato deste
momento histérico se destacar na producio de um saber cientifico sobre o corpo, segundo os
interesses da classe dirigente nacional do comego do século XX. Este saber propunha agdes
disciplinares que objetivavam um controle social da maneira de agir e de pensar das camadas
populares.

Sendo assim, utilizando os principios metodologicos foucat}%(anos da arqueologia-
genealogia' esta monografia tem como orientagdo os dados coletados em pesquisa etnografica
nas escolas de Ensino Fundamental (primeiros anos escolares) como, por exemplo, as
realizadas na escola Marly Tupacinunga do Municipio de Nova Iguagu entre os 17 a 21 de
Fevereiro, e na escola Primeira Igreja Batista localizada no municipio de Queimadg%entre 0s

dias 05 a 09 maio de 2003, além das consideragdes sobre este cotidiano escolar que puderam

' %(...) a arqueologia seria o método proprio da andlise das discursividades locais e a genealogia, a tética
quefaz intervir a partir dessas discursividades locais assim descrita, os saberes dessujeitados que dai se
desprendem.” FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade:curso no Collége de France (1975-1976). Trad.
Maria Ermantina Galvao. S3o Paulo, Martins Fontes, 1999.p. 16
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ser observadas nas falas das Orientadoras Pedagogicas € Educacionais do municipio de
Queimados, que participam do projeto de extensdo universitaria Nexus e Sexus 2

Nossa inten¢io ao fazermos este estudo € contribuir para a diminui¢do das tensdes
criadas na relagéo professor-aluno, a partir do foco disciplinar e fazer da escola um lugar de
prazer e nio de dor. Sendo assim, no 1° Capitulo faremos uma genealogia da disciplina¢io
resgatando documentos histéricos sobre a implantagfio das pedagogias jesuiticas e higienista,
no 2° Capitulo passaremos a indicar as continuidades e permanéncias estas pedagogias no
cotidiano escolar. No 3° Capitulo analisaremos a contribui¢fio da escola para o processo de

disciplinazagio das camadas populares e para manutengdo da sociedade de consumo.

? Este projeto faz parte do Programa de Extensdo Escola Cidadd /UNIRIO - Municipio de Queimados Projeto
Nexus e Sexus: Na formagdio continuada docente, e é coordenado pela Prof® Maria Amélia Reis, as atividades
s#io realizadas toda tltima quinta-feira de cada més na secretaria de educagio deste municipio com Orientadores
Pedagdgicos e Educacionais do municipio. Nestas atividades - cursos, palestras e oficinas — a questio da
sexualidade € abordada em sua amplitude, trazendo uma abordagem que perpassa a questdo bioldgica, ao abordar
temas como género, afetividade, disciplinagfo do corpo e muitos outros temas que deixam suas marcas no
processo de formagfo dos sujeitos.
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CAPITULO 1
UMA GENEALOGIA DO CONTROLE DISCIPLINAR SOBRE 0S CORPOS NO

COTIDIANO ESCOLAR

Este capitulo se destina a fazer uma historiografia do processo de disciplinagdo dos
corpos dentro do cotidiano escolar, porém sabendo da amplitude de tal estudo, ressaltamos
dois momentos historicos para sua realizacdo, o primeiro € a pedagogia jesuitica e o segundo
a pedagogia higienista.

Ressaltamos que a escolha destes momentos ndo ocorreu ao mero acaso, mas sim, pela
forte influéncia destas pedagogias no processo de construgdo do atual sistema de ensino
publico, além do fato delas possuirem claramente em seus projetos um modelo de homem,
mulher e de sociedade que deveria ser construido, de modo a responder aos interesses do

grupo no poder no momento de sua instalagio.

1.1 A pedagogia jesuitica e sua contribuicio para o processo de disciplina¢iio do Brasil

“- Tia, esta escola ¢ feia né? Mais parece uma prisdo”.

Escola prisdo ou pris8o escola, a afirmac¢do acima retrata a visdo de uma aluna do 1°
ciclo do ensino fundamental, sobre sua escola. Na sua fala podemos perceber que ela nio
considera sua escola, como uma escola bonita, nem agradivel, pois, a compara com uma
prisdo. Escola fechada em si, e feita para si, no que muito se aproxima das escolas jesuitas,
sobretudo apés a implantagéo do Ratio Studiorum.

Parte integrante da série de medidas adotadas pela Igreja, como resposta ao
crescimento do protestantismo, a Companhia de Jesus (dai o nome jesuitas dado aos seus

seguidores) fundada em 1521 por Inacio de Loiola, achava-se vinculada diretamente a
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autoridade papal e, portanto, desligada da hierarquia comum da Igreja. Seus adeptos ndo se
retiravam em conventos, mas se misturavam aos fiéis no mundo, sendo por isso, denominados
padres seculares. A Ordem obedecia & rigida disciplina militar e tinha como objetivos
principais a propagac¢do missiondria da fé, a luta contra os infiéis e os hereges.

Suas experiéncias missiondrias mostraram que a marneira mais segura para alcancar
seus objetivos era através da conquista das almas jovens e o instrumento mais adequado seria
a criagio e multiplicagfio das escolas, dai o grande investimento dos jesuitas na educagéo.

A companhia possuia uma constante preocupagdo no preparo dos mestres € na
uniformizac¢do da agdo, dai manter uma formagfo rigorosa junto as universidades. O Colégio
de Messina é apontado como o primeiro Colégio Classico da Companhia plenamente
organizado, ele foi fundado em agosto de 1548, a pedido do Vice-Rei de Messina. Jerdnimo
Nadal, foi escolhido por Inacio de Loiola para ser o Reitor e professor de hebreu deste
colégio. Embora o corpo docente enviado a esta instituigio tivesse carater cosmopolita, duas
caracteristicas serviram como elemento de ligaco entre eles, a primeira o vinculo com a
fraternidade religiosa e a segunda a formag@io académica, pois, com excec¢do de Canisio,
professor# de retorica que estudara na Universidade de Coldnia, os demais docentes se
formaram em Paris, o que fez com que, o método parisiense de repeti¢do, disputa,
interrogagdo, composi¢do e declamagio fossem escolhidos como o modelo a ser usado na
organizacio deste colégio.

Outro colégio que teve papel de destaque na organizagdio da educagdo jesuitica foi o
Colégio Romano, pois,ele foi planejado por Inédcio de Loiola para ser um grande colégio que
serviria como modelo para as demais instituigdes. A escolha de sua sede niio se deu por acaso,
j4 que Roma, era considerada a Cidade Fterna, centro da cristandade, residéncia das
autoridades supremas da Ordem, ponto de afluéncia de bispos e principes, de homens de

autoridade e de doutrina.



14

A nova institui¢io serviu como uma Escola Normal Superior, preparando ¢ adestrando
os futuros professores segundo o método jesuitico ¢ pondo-os em contato com aqueles que
eram considerados os mais competentes educadores, segundo o modelo jesuita de educagdo.
Para 14 eram enviados relatorios das experiéncias realizadas em todas as partes do mundo. O
plano de ensino utilizado inicialmente era o modus parisiensis.

Em junho de 1551, a pedido de Loiola, Nadal enviou uma descrigdo completa do
curriculo e dos métodos seguidos no Colégio de Messina. Este primeiro plano de estudos foi
enviado a Roma e de 14 mais tarde, para os demais colégios que foram fundados nos
diferentes paises da Europa. Este plano de estudo é freqiientemente citado como mos ef ratio
Colegii Romani e é considerado como um dos primeiros esbogos do futuro Ratio.

Outro importante colaborador no processo de sistematizagfo da educagdo jesuitica foi
Ledesma, que entrou para o corpo docente do Colégio Romano em 1557 e nele, permaneceu

atuando como professor ou diretor, com breves interrupcdes, até a sua morte em 1575. A ele
coube, juntamente com um grupo de professores, a tarefa de rever e ampliar o programa de

estudos em vigor no Colégio Romano desde a sua fundagio. Dos 132 documentos publicados
no volume do Monumenta Paedagogica, 59 foram por ele transcritos ou anotados e
corrigidos. Deste imenso trabalho saiu o seu De Ratione et Ordine Studiorum Collegii
Romani, que embora ndo tenha sido terminado ¢ apontado como a maior contribui¢do
individual na elaborag¢do do Ratio Studiorum definitivo de 1599.

Apesar do plano de estudos, elaborado em Messina e desenvolvido no Colégio
Romano, ter ser implantado como norma orientadora dos colégios jesuiticos, as diversidades
culturais e sociais, provocaram alteragdes na organizagio dos colégios.

Na tentativa de estabelecer um controle destes colégios foi implantado, durante algum
tempo, as visitas de Comissarios Gerais, que tinham a tarefa de manter tanto quanto possivel,

a uniformidade de estrutura e desenvolver a eficiéncia da obra educativa da Ordem. Porém,
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esta forma de controle ndo pode ser utilizada durante muito tempo, pois a multiplicag@o das
escolas e o grande intervalo entre as inspegdes a tornavam ineficiente.

Surge, entdo, a necessidade de se instituir um cédigo de ensino que se impusesse com a
autoridade de uma lei e assegurasse a semelhanga e a unidade de orientagio da crescente
atividade educativa da Ordem. Assim, em 1599, ¢ instituido o Ratio atque Institutio
Studiorum, no qual se encontrava determinado os planos de ensino, os programas e métodos
da educacfio jesuitica que deveriam ser instalados tanto nos paises europeus quanto na Asia,
Africa e nas Américas.

Parte de um processo de sistematizacio da educagio jesuitica, ele recebeu influéncia
de outros planos de ensino como o Studio Societatis Jesu, escrito por Nasal para o Colégio de
Messina e revisto por ele provavelmente entre 1564 a 1566 quando entio ele era o reitor do
Colégio Romano e teria escrito também o Ordo Studiorum. Outro plano de ensino cuj:}é{
inﬂuénciq&pod% ser percebida% no Ratio ¢ a IV parte das Constituigdes jesuitica, na qual
estdo tracadas as linhas mestras da organiza¢do didatica da Ordem, e que foi escrita por
Loiola e colocada em vigor em 1552. Além dos planos ja citados Destaca-se também, do De
Ratione et Ordine Studiorum Collegii Romani, escrito por Ledesma, apesar deste ndo o
finalizado.

Destacamos ainda a atuagio do Padre Claudio Aquaviva, que € apresentado pela
literatura como um dos principais responsaveis pela implantagio do Ratio Studiorum nas
escolas, pois, ele dirigiu a elaboragdo do Ratio durante seu mandato como Geral da Ordem
Jesuita. Eleito em 1581, nomeou durante a Congregagdo Geral, que o elegera, uma comisséo
de doze membros para elaborar uma formula dos estudos, ad confeciendam formulam
studiorum. Esta comisso, no entanto nfo chegou a comegar os seus trabalhos, ficando por

conta de uma segunda comissio, nomeada por ele em 1584, a tarefa de elaboragio do codigo.
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Em Agosto de 1585 esta comissdo entregou a Aquaviva o projeto a ser implantado. Este
projeto foi lido por ele, por seus assistentes e examinado por uma comissio de professores do
Colégio Romano. Em 1586/este projeto foi enviado para ser analisado por cada uma das
principais provincias européias da Companhia: Roma, Néapoles, Mildo, Veneza, Aquitania,
Lido, Franc¢a, Gerména Superior, Reno, Austria, Portugal, Poldnia, Aragdo ¢ Andaluzia. Cada
uma destas Provincias deveria escolher os cinco padres considerados mais competentes no
saber e na prudéncia para que, estudassem a nova formula dos estudos, redigissem seus
pareceres e depois o enviasse para Roma dentro de cinco ou seis meses. Desta forma, no final
de 1586 comegaram a chegar a Roma os relatérios. Apos a revisfo deste primeiro texto foram
feitas algumas modificagBes no método e depois ele foi implantado por trés anos como uma
experiéncia. Assim, em Janeiro de 1599 ¢ instituido o Ratio Atque Institutio Studiorum
Societatis Jesu, que passa ento a ter carater de lei.

O Ratio Studiorum vem estabelecer ndo sO6 métodos ou contetidos mais também um
modelo de homem e de sociedade. O homem o qual se pretendia formar deveria ser educado ¢
perfeito, o gentil-homem, culto e polido, o senhor de terras, da sua casa e do seu rebanho, para
os que seguiam o sacerddcio, conforme os padrdes da sociedade aristocrata européia da época,
sobretudo a francesa ja que seu método herdou muito desta cultura.

Seu contetido compreendia a formagio em latim e grego, em filosofia e teologia. O seu
método, predominantemente verbal, compreendia cinco momentos: a prele¢do, a contenda ou
emulagiio, a memorizagio, a expressio e a imita¢fo. Seu objetivo era contribuir para a
formacio de novos sacerdotes e de cristios.

Devemos ressaltar que a educagido jesuitica tinha como primeiro objetivo atender as
classes abastadas da sociedade européia, mas por interesses econdémicos e politicos ela teve
que se dedicar também a educagfo da populagdo. Por ter possibilitado a formagdo de novos

sacerdotes e da elite intelectual, além de um controle através da fé e da moral da populagio,
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ela é apontada como um dos pontos fundamentais para o processo de colonizagdo das
Américas.

No Brasil-Colénia ela teve um papel fundamental na politica de colonizagio
portuguesa, pois, apds o fracasso das Capitanias hereditarias ¢ criado o Governo Geral e como
nos lembra Ribeiro “Entre as diretrizes bdsicas constantes no Regimento, isto é, na nova
politica ditada entdo por D. Jodo III (17-12-1548), ¢ encontrada uma referente a conversdo
dos indigenas a fé catdlica pela catequese e pela instrugdo » 3

Sendo assim, a educac¢fo jesuita vinha de encontro com os interesses da Coroa
Portuguesa que desejava que a populagéo indigena fizesse parte do processo de colonizagio;
dos jesuitas, pretendiam converté-los ao cristianismo e aos valores europeus; e dos colonos
porque estes queriam utilizd-los como méo-de-obra escrava.

Embora, as primeiras escolas jesuiticas instaladas no Brasil reunissem em um mesmo
espago os filhos dos colonos e os filhos dos indios os interesses dos grupos no poder na €poca
se sobrepuseram e fizeram com que a agio pedagdgica dos jesuitas passasse a atuar em duas
frentes distintas: uma na formagdo burguesa, dos dirigentes e a outra na formagédo catequética
das populagdes indigenas, mameluca e escrava, ou seja, a ciéncia do governo para uns € a
catequese ¢ a servidio para outros. Para os indios, mamelucos € escravos sobrou apenas uma
educagdo moral que visava 4 manutengo e aceitacio da nova ordem social que estava sendo
construida.

Desta forma, podemos considerar que ao ser instalado com a forga de uma lei,
estabelecendo uma padronizagiio da educagiio jesuitica o Ratio Studiorum foi um forte aliado
destes grupos para a dominagio da populagio indigena, pois ele impedia quaisquer

renovagdes personalistas dos padres, visto que, independentemente de onde estes padres

* RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educaciio Brasileira A Organizaciio Escolar. Campinas, Editora
Autores Associados, 1998, p. 18.
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O préprio Ratio, na sua prudéncia, previa esta flexibilidade de adaptagao e
abria-lhe a porta legal. A regra 39 do Provincial dizia textualmente: “Como,
porém, na variedade de lugares, tempos e pessoas, pode ser necessaria
alguma diversidade na ordem e no tempo consagrado aos estudos, nas
repeti¢Bes, disputas e outros exercicios e ainda nas ferias, (o Provincial), se
julgar conveniente na sua Provincia alguma modificagio para maior
progresso das letras, informe o Geral para que se tomem as determinagdes
acomodadas a todas as necessidades, de modo, porém, que se aproximem ©
mais possivel da organizag¢do geral dos nossos estudos”. g

Fica claro, neste trecho que estas possiveis mudangas se restringiam a uma adaptagiio
organizacional ¢ ndo na adequagio do curriculo as necessidades e realidade dos alunos.
Notamos ainda, que estas mudangas deveriam ser autorizadas pela autoridade jesuitica na
provincia, o que nos leva a outra caracteristica desta pedagogia que é o seu carater
hierarquizante ¢ centralizador nas tomadas de decisoes.

A obediéncia é outra caracteristica que pode ser notada neste trecho do Ratio, e que
possuia um fator central na pedagogia jesuitica, pois ela era vista como uma virtude que
deveria ser perseguida tanto pelos alunos, quanto pelos padres, que eram submetidos a uma
rigida disciplina de trabalho. Para garantilesta obediéncia era exercida uma vigilancia
continua sobre eles e uma hierarquia incontestavel que em muitos aspectos lembrava a militar.
Os alunos eram classificados no espago escolar segundo o dominio do contelido, pois coloca

Franca, a sala de aula era assim dividida:

H4 em primeiro lugar os decurides e censores. Estes auxiliam na
conservagio da ordem e da disciplina, aqueles corrigem os deveres e tomam
as ligdes. Acima de uns e de outros, toda uma magistratura bem
hierarquizada: senadores, tribunos, consules, imperador. Toda a aula divide-
se em dois campos com as suas organiza¢des politico-militares paralelas.’

* FRANCA, Leonel S.J. O Método Pedagoégico dos Jesuitas — O “Ratio Studiorum” IntrodugZo e Tradugio. Rio
de Janeiro, Livraria AGIR Editora, 1952 Disponivel em:<http://www.unifra.br/professores/claudemir/ratiol>
Acesso em: 110ut. 2003, p.12.

% Idem, Ibidem, p.35

. . ~ . P ; &
estivessem lecionando nfio poderiam alterar seu curriculo e embora@Franc@argumcnte que
_—
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Neste sentido, a pedagogia jesuitica cuidou de todos os detalhes, como uma forma de
garantir a obediéncia, prevendo desde a posi¢Bio das mdos a modo de levantar os olhos, os
lugares nos quais os alunos deveriam se sentar, enfim todos os instantes. Divisdo do tempo,
divisio dos espagos, divisdo da alma. Assim, instauram uma nova conotagio ao tempo, pois,
este deixa de ser determinado pelos elementos da natureza para ser determinado por
construgdes humanas, ganhando uma conotagio divina, na qual ele deveria ser aproveitado ao
maximo e seu desperdicio era visto como um pecado € a obediéncia sua peniténcia.

Desta forma, através de suas taticas sutis, a pedagogia jesuitica estabelecia uma
disciplina de enquadramento dos corpos segundo o modelo ¢ os interesse europeus da época.
Hierarquia}& obediéncia, regras incontestaveis e premiagio, eram algumas das muitas taticas
utilizadas por ela.

Sendo assim, todas as questdes que ndo estivessem ligadas a este contexto, ou que
pudessem levar a um questionamento maior, ndo eram abordadas por sua escola e poderiamos
dizer até, que eram por ela desqualificadas, pois, ndo pertenciam a ordem do discurso
vigente.® Neste sentido, a disciplina jesuitica pretendia se instalou tanto nos corpos, como nas

mentes e por meio de um “discurso moral”, desqualificou e ridicularizou qualquer cultura ou

valores que néo eram os europeus.

® «(..) em toda sociedade a producic do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e

redistribuida por certo numero de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade. "FOUCAULT, Michel. A ordem do
discurso.Sdo Paulo, Edi¢des Loyola, 2003 p.8-9.
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1.2 O higienismo ¢ o processo de disciplina¢io no Brasil

O crescimento da populagio ao redor das cidades, que foi um dos pontos
fundamentais para a implantagdo da industria, trouxe também uma preocupagdo para &
burguesia que via esta populagio como um perigo que precisava ser controlado, ou methor,
disciplinado.

O controle sempre foi uma das palavras de ordem entre a camada dirigente na
sociedade ocidental, porém, o advento da industrializagdo, no século XVIII, fez com que esta
palavra alcangasse o seu mais ajto grau de complexidade, ou seja, a disciplina que segundo
Foucault se constitui de “méfodos que permitem o controle minucioso das operacgdes do
corpo, que realizam a sujei¢cdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de
docilidade-utilidade .’

Assim, o processo de industrializacio necessitava de um projeto educativo que
disciplinasse os corpos dos trabalhadores segundo suas perspectivas, mas esta disciplinagio
nio se limitava aos locais de trabalho ela deveria ir além, se estendendo até o micleo familiar
e fazendo com que mesmo quando os trabalhadores estivessem longe do olhar regulador
agissem segundo os padrSes de normalidade que a sociedade dirigente tentava lhes impor,
introduzindo o efeito do pandptico o qual segundo Foucault se configura como “uma mdquina
de dissociar o par ver-ser visto: no anel periférico, se é totalmente visto, sem nunca ver; na

- TR
torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visio”.

Desta forma, a teoria dos miasmas, que se desenvolveu entre os séculos XVII e XVIII
servindo como justificativa para as medidas higienistas, ¢ um exemplo de como os

conhecimentos cientificos da época foram utilizados para legitimar as politicas publicas de

” FOUCAULT, Michael. Vigiar e Punjr: nascimento da prisdo; tradugfio de Raquel Ramaihete. 25* ed.
Petrépolis, Vozes, 1997, p. 118.

% FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizagdo e tradugio de Roberto Machado. 15* ed. Rio de
Janeiro, Edi¢des Graal, 2000, p.167.
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higienizagdo do espago urbano, do ambiente familiar e, conseqiientemente, da vida dos
individuos.

Tendo em vista alcangar seu objetivo a burguesia fez da escola seu principal
instrumento de agdo e, é neste sentido, que podemos considerar que a pedagogia higienista
vem responder as intengdes desta nova ordem que estava sendo implantada, ou seja, €la, assim
CQ?% pedagogia jesuitica, fez parte de um processo de enquadramento do corpo segundo o
interesse da camada detentora do poder no momento de sua instalagdo, que no caso desta €
representado pela burguesia européia, que via nela um meio de enquadrar “fodos os gesios,
atitudes, comportamentos, hadbitos e discursos das classes populares e destruir ou apropriar-
se dos modos e usos do saber estranhos a sua visdo do corpo, da saiide, da doenga™. ?

Este discurso € instalado no Brasil no século XIX, quando entdo tem inicio 0 processo
de construgdo de uma economia urbano-comercial e de grupos com ideais burgueses que
tinham como objetivo instalar no pais uma ordem social européia e capitalista. Os principais
focos do controle higienistas deste primeiro momento foram o ambiente da cidade colonial ¢ a
educacdo sanitaria da elite.

Para o pensamento higienista, que comegava a ser implantado a desorganizacéo
social, assim como, o mau funcionamento da sociedade eram as causas das doengas. Deste
modo, caberia 4 medicina atuar sobre os componentes naturais, urbanisticos e institucionais
para neutralizar todas as possiveis resisténcias, que eram consideradas como ignordncia e
mesmo, cegueira do povo.

Neste primeiro momento, ¢ a familia da elite brasileira que se constitui como o
principal alvo da agdo higienista, sendo acusada pela higiene social de ndo ser capaz de

preservar a vida das criangas e dos adultos, a ela foi imposta uma educagio fisica, moral,

® COSTA, Nilson do Rosario Estado, Educaciio e Saiude: A Higiene da vida cotidiana. Cadernos Cedes. S#o
Paulo, CEDES/ Cortez, n° 4, 1985, p. 7.
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sexual e intelectual, cujo modelo tinha como referéncia a familia burguesa européia. Esta
educacgdo, que era dirigida principalmente as criangas, alterou os velhos habitos coloniais
modificando os costumes familiares e instituindo o culto & saide. Seu projeto era substituir a
familia colonial pela familia burguesa nuclear na qual a privacidade ¢ valorizada € 0 amor
entre pais e filhos é o principal responsavel pela manutengdo da instituigdo familiar ¢ pelo
desenvolvimento fisico e sentimental da prole, como argumenta, Costa “A4 disciplinarizagdo
higiénica quis produzir uma nova familia capaz de formar cidaddo individualizados,
domesticados e colocados a disposigdo do projeto politico das novas elites”. 10

Este projeto para a familia colonial serviu como justificativa das ideologias racistas ¢
dos preconceitos sociais para a exploragio das classes populares, ja que seu discurso atribuia a
caracteristicas étnicas responsabilidades cujo fundamento real se encontrava em fatores
econdmicos. Como o principal interesse destas medidas higienistas era a familia da elite
brasileira, o controle da populacio até o inicio do século XX continuou sendo feito através
dos velhos instrumentos de coerg¢o, ou seja, através da forga policial, do recrutamento militar
ou do enclausuramento em prisdes ¢ asilos.

Com o inicio do século XX os olhares dos novos grupos no poder, agora formados
pela burguesia republicana, se voltam para as classes populares, pois, estes grupos viram no
projeto higienista os argumentos necessarios para a implantagio de seu projeto de civilizagdo
e modernidade, por meio do controle da saide, da mora@da razio e das classes populares.
Este projeto tinha como intengdo o controle higiénico dos portos, dos trabalhadores e a
elaboragdo de politicas publicas demografico-sanitaria que visava a questio racial.

Neste sentido, a agdio higienista, do inicio do século XX, tomou como pontos
principais para alcangar seus objetivos a organizacdo e o controle da populacdo, que resistia as

suas agdes arbitrarias e autoritarias. Tal dispositivo de controle se pautava na agfo coercitiva

' [dem, Ibidem, p. 12
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com base no conhecimento cientifico, o qual foi largamente utilizado como legitimador de
suas a¢oes, fazendo com que os profissionais higienistas da época investigassem sobre todos
os aspectos que envolviam o cotidiano das camadas populares, estaslgvestigaq(“)es que iam
desde o seu trabalho na fabrica, passando pelos costumes populares e pela habitagio até
chegar na higiene pessoal e no convivio familiar.

Vale ressaltar que os ideais higienistas ganham mais forga a partir dos anos 20 quando
dﬁo@lasses dirigentes os argumentos necessarios para justificar as conseqiiéncias humanas
acarretadas pela implantagdio da ordem capitalista. Desta forma, os especialistas higienistas
formularam teorias que afirmavam que o problema do pauperismo das classes populares era
resultado da resisténcia destas classes as normas de asseio, moral e dos bons costumes.

Dentre os meios utilizados pelos higienistas para difundir seus ideais destacamos 0s
investimentos em educagio voltados, sobretudo para classes populares. Com isso, eles
pretendiam fazer com que a educagdo contribuisse para a construgdo de uma sociedade
brasileira que deveria ser a imagem e semelhan¢a da sociedade européia e na qual ndo
houvesse possibilidade de resisténcia as a¢des do Estado. Assim, como argumenta Reis:

A educagdio higiénica com base nos principios da eugenia ¢ da
hereditariedade, além de cuidar e velar pela pureza, sanidade ¢ melhoria da
familia e da raga, trazem em seuw bojo a estreita relagdo entre ciéncia,
educagiio, propaganda e legislagio com o intuito de levar a contento o
projeto politico de controle sanitério e moral imposto s camadas subalternas
através das técnicas e estratégias da pedagogia da higiene.”’

Desta forma, o saber higienista implantou-se dentro do espago escolar com agdes
higienizadoras da vida infantil, dentre as quais destacamos, a instalagdo dos Pelotbes de
Saude, em 1924 por Carlos S4, cujo modelo estava calcado nos padrdes higienistas norte

americano, europeu ¢ alemdo. Estes Pelotdes foram estruturados para moldar as criangas

"' Reis, Maria Amélia de Souza. A sexualidade. e o ensino de ciéncias e saide na Escola Publica, pela busca do
exercicio da Cidadania. Disserta¢io de Mestrado, Rio de Janeiro, UFF, 1992, p.277-278.
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vindas das classes populares, segundo os ideais de moralidade, higiene e saide dos
intelectuais higienistas, objetivando com isso criar habitos fisicos ¢ mentais por meio do
estiﬁ;ulo individual do escolar. J4 que, os alunos que faziam parte destes pelotdes deveriam
T —
servir de exemplo para os demais, sua sele¢do era muito rigorosa, pois, eles eram submetidos
a exames médico-odontolégicos nos quais eram identificados os possiveis defeitos ou doencgas
a serem corrigidos ¢ habitos ou atitudes a serem criados ou modificados, visto que, os
higienistas pretendiam estabelecer um padrio de desenvolvimento fisico e mental homogéneo.
Estes Pelotdes possuiam caracteristicas disciplinares que em muitos aspectos se
assemelhava a disciplina militar, desta forma estipulou uma lista de deveres que pretendiam

formar os “habitos sadios™ na populagio escolar:

1-Hoje escovei os dentes;

2-Hoje tomei banho;

3-Hoje fui a latrina e depois lavei as méos com sabéo;
4-Ontem me deitei cedo e dormi com as janelas abertas;
5-De ontem para hoje ja bebi mais de quatro copos de agua;
6-Ontem comti ervas ou frutas, e bebi leite;

7-Ontem mastiguei devagar tudo quanto comi;

8-Ontem e hoje andei sempre limpo;

9-Ontem e hoje néo tive medo;

10 -Ontem e hoje nfo menti."”

Consideramos que esta lista de deveres sintetiza os objetivos das agdes higienistas,
pois, além de abordar hdbitos de higiene, também, traz referéncia a habitos relacionados a
moral. Aos professores cabia verificar e cobrar dos alunos o cumprimento dos habitos
relacionados na lista, desta forma eles agiam como vigias das a¢des dos estudantes que por
sua vez deveriam ser propagadores das idéias higienistas ndio s6 nas escolas como também em
suas casas junto as suas familias.

Queremos sinalizar para o fato de que estes Pelotdes foram instalados em escolas
publicas, com alunos vindos de familias de baixa renda, as quais eram, como ainda sfo,

negadas o acesso a servigos publicos basicos como, o saneamento basico ¢ a assisténcia a

12 SILVA, Carlos dos Santos. Q fracasso do (a) escola(r): questdo de dtica - rompendo o ciclo fechado de
educacio e saide com a anamnese. Disserta¢io de Mestrado, Rio de Janeiro, UFF, 1991, p.18
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saide preventiva, porém o fato dos alunos terem acesso a estes servigos néo era considerado
e era até mesmo, utilizado como uma justificativa para a agéo higienizadora que culpabilizava
as familias dos alunos por ndo darem a eles as condi¢des necessarias para o que os higienistas
chamavam de uma vida digna.

Desta forma, a a¢fo higienista, assim como a jesuitica, ndo se preocupou com a
realidade e a necessidade daqueles para aos quais se destinava, colocando os seus interesses €

perspectivas acima dos da populagfo.
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CAPITULO 2
CONTINUIDADES E DESCONTINUIDADES NAS PRATICAS

EDUCATIVAS E DISCURSIVAS

Todos os dias antes de entrar para as suas salas os alunos devem ficar em
forma no patio da escola, meninas de um lado, meninos de outro. A fila €
organizada no sentido crescente. Para manter a ordem uma professora diz:
‘Firme! Cobrir! Firme! Cobrir!

Enquanto isto, outras professoras passam entre as filas para ver se todos
estiio cumprindo as ordens. Durante a execugdo do Hino Nacional todos os
alunos devem cantar e se manterem em posi¢do de sentido como um sinal de
respeito, os que ndo obedecem a esta regra sdo retirados da fila, sendo eles
Meninos ou meninas.

O trecho acima descreve uma cena do cotidiano escolar, presenciada durante a
observagio de uma turma da 2* etapa do 1° ciclo, do ensino fundamental. Apos analise desse
discurso, podemos perceber que esta descri¢do traz consigo caracteristicas que remontam a
pedagogia jesuitica, pois, demonstra uma preocupagdo com a ordem e a classifica¢do além da
aplicagdo do castigo aos que nio obedecem a ordem. Neste sentido, este capﬁulo tera como
objetivo indicar as continuidades e permanéncias das propostas de disciplinagao do corpo das
pedagogias jesuiticas e higienistas presentes no cotidiano da escola publica atual e analisar a
relacdo professor aluno a partir dos enfrentamentos provocados por essas influéncias.

Para esta analise tomaremos como referéncia a observagio descrita acima bem como
outras colhidas nas experiéncias de acompanhamento as escolas de Educagdo Fundamental
(primeiros anos escolares), além das considera¢des sobre este cotidiano que puderam ser
observadas nas falas das Orientadoras Pedagégicas e Educacionais do municipio de
Queimados, que participam do projeto de extensdo universitaria Nexus e Sexus.

Nosso estudo mostrou que a ordem, a obediéncia e a hierarquia estdo entre as
caracteristicas mais marcantes relacionadas & questio da disciplinagdo cuja influéncia é a

pedagogia jesuitica. A ordem se destaca entre as caracteristicas desta pedagogia presentes no
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cotidiano escolar, isto porque todas as demais objetivam estabelecé-la, ou seja, tanto a
obediéncia, quanto a hierarquia e os horarios tem nela seu Unico fim.

O estabelecimento da ordem enquanto regra fundamental para o funcionamento do
espaco escolar pode ser percebido por meio de muitos aspectos, dentre 0s quais destacamos a
maneira de distribui¢io dos alunos em carteiras individuais as quais sfo colocadas em fila
indiana, objetivando limitar os espagos e possibilitar um maior controle do professor sobre
seus alunos. Como coloca Foucault (1997) a limitagfo dos espagos tem como objetivo limitar
as agdes, € em nossas observagdes pudemos notar que o didlogo entre os alunos se destaca
como a principal agdo que esta distribuigdo visa limitar, como pode ser comprovado nestas
falas :“A Sala de aula ndo é lugar de conversa”. “Querem conversar!Fiquem em casal. Na

Minha aula eu ndo vou admitir isto!™"

Podemos considerar que esta limitagio dos dialogos se configura como uma limitagdo
dos saberes e, consegilentemente, dos poderes, pois, como argumenta Foucault “o poder,
guando se exerce em seus mecanismos finos, ndo pode fazé-lo sem a formagdo, a organizacdo

- : B 4
e sem pir em circulagdo um saber”.!

Nas falas desta professora podemos percebemos, também, que esta relagio professor x
aluno se configura como uma relagdo de ordem hierdrquica, ja que, todo poder emana do
professor o qual estabelece quais atitudes devem ou n#o fazer parte da dindmica da sala de
aula.

Qutra caracteristica da pedagogia jesuitica que ainda hoje faz parte do cotidiano
escolar é a distribuicdo dos alunos no espago da sala de aula segundo uma classificagdo.
Porém, se durante a pedagogia jesuitica o contetido era utilizado como o principal ponto de

referéncia para classificagio e distribui¢@o dos alunos, hoje, no entanto, esta distribui¢do tem

' Discurse de professor do 1° ciclo do ensino fundamental.
'* Foucault, Michael. Em Defesa da Sociedade: curso no Collége de France (1975-1976); tradu¢iio Maria
Ermantina Galvéo. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1999. (Colegio Topicos), p.40.
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como principal ponto de referéncia as caracteristicas comportamentais dos alunos, pois, aos
alunos considerados disciplinados sfo destinadas as carteiras localizadas na parte da frente da
sala enquanto que os indisciplinados sdo colocados na parte de traz, como pode ser
percebido nesta situagdio a professora estava explicando o exercicio enquanto alguns alunos
conversavam entdo, ela se dirige a um aluno que estava sentado no final da sala e diz “ C.
vocé ndo deu certo aqui na frente, e acho que ndo estd dando certo ai atrds. A P. e a B.
estavam se comportando bem. Vio voltar a se comportar mal? Com isto, o aluno se vira para
frente e uma das alunas prontamente responde “Ndo professora, nos estamos quietas é ele que

estd falando™

Consideramos que esta situagio demonstra que a distribui¢do dos alunos no espago
escolar tem o comportamento g(y}gonto de referéncia, pois como ele préprio nos informa, o
aluno foi deslocado das primeiras carteiras para as altimas, “por néo ter dado certo”, ou seja,
ndo ter se comportado conforme o modelo disciplinar esperado pela professora. O fato dos
professores manterem estes alunos na parte de tras da sala se constitui em uma estraiégia
disciplinar15 a qual visa evitar que eles atrapalhem os demais e também o trabalho do
professor. Esta postura acirra a luta pelo poder entre professor e o aluno considerado
indisciplinado, pois, pelo lado do professor o poder se estabelece pela tentativa de manter a
ordem e pelo lado dos alunos em tentar destrui-la e conseguir conquistar os mesmos direitos
que sio dados aos ditos “bons” alunos, na concepgdo ditada pela ordem discursiva, visto que,
“ninguém entrard na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for de

. r . - -~ rr ]6
inicio, qualificado para fazé-lo.

13 «(_..) uma disciplina se define por um dominio de objetos, um conjunto de métodos, um corpus de proposicoes

consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢8es, de técnicas e de instrumentos: tudo isso constitui
uma espécie de sistema andénimo a disposi¢do de quem quer e pode servir-se dele...” FOUCAULT, Michel. A
ordem do discurso.Sdo Paulo, Edigdes Loyola, 2003, p.30

' FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 9 ed. So Paulo, Edigdes Loyola, 2003, p.36.




29

Um agravante deste conflito é o fato de serem dadas poucas oportunidades aos alunos
considerados indisciplinados para que se desloquem no interior desta sala, isto porque, este
deslocamento estd associado a uma compreensdo ¢ aceitagdo das regras de comportamento
que fazem parte da dindmica da sala de aula na qual ele estd inserido o dominio do contetado
abordado.

Nossas observagdes demonstraram que estas regras podem variar conforme a sala de
aula em questdo, porém nos cotidianos observados faziam parte desta dindmica o siléncio
durante a explicagio do professor e durante a execugio das tarefas, assim como o dominio do
conteudo e o estimulo ao individualismo, pois, a todo o momente a professora falava aos
alunos que no dia da prova/as kles ndo poderiam contar com ninguém.

‘7

Vale ressaltar que os lugares da parte da frente da sala de aula sdo dedicados aos tidos
como “bons” alunos, ou seja, os alunos que apreenderam bem as regras que articulam a
dindmica de sua sala de aula e, a partir dai, estabeleceram o que poderiamos chamar de um
acordo tacito com o seu professor, denominagdo conferida, porque ele nfc precisa ser
pronunciado. Em fungfo deste acordo a relagiio de poder entre estes alunos e seus professores
ndo sera tfo conflituosa quanto a dos professores com os ditos alunos indisciplinados.

A obediéncia as regras disciplinares se constitui um dos pontos fundamentais deste
acordo ¢ o seu descumprimento acarreta san¢Ges, ou melhor, a perda dos privilégios que sdo
concedidos a estes alunos como, por exemplo, o recolhimento e a entrega das carteirinhas ¢
dos cadernos da turma como também o direito de ir ao banheiro quando sentem vontade, além
de uma posicdo de consideravel status sobre os demais alunos, ja que sfo apontados pelo
professor como modelo a serem seguidos pelos demais.

Ressaltamos que o mesmo processo hierarquico estabelecido entre os alunos
disciplinados e os indisciplinados também € usado para dividir os alunos segundo o grau de

“habilidade”. Os alunos considerados “bons” em tarefas relacionadas ao ato cnativo sio
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estimulados ainda mais, 0o que ndo ocorre com 0s que teoricamente ndo possuiriam tais
habilidades, como pode ser observado nesta fala “Estou dando para alguns alunos, os mais

habilidosos que eu sei que sabem desenhar, estes desenhos para que eles ampliem para o nosso

trabalho’” .

Quanto a influéncia da pedagogia higienista no cotidiano escolar, nosso estudo
mostrou que ela se faz presente, principalmente, no processo de normatizagio dos alunos, ao
apresentar modelos a serem seguidos, e nos discursos dos professores quando estes ao
tentarem justificar os conﬂito@da disciplina, colocam a auséncia da familia como a
principal responsavel.

Vale lembrar que a implantagio da pedagogia higienista teve como objetivo
estabelecer padrdes de normalidade os quais tinham como referéncia a classe burguesa
européia ¢ utilizava o discurso cientifico da época para legitimar suas agdes e a escola como
principal campo de irradiagio de suas idéias. Para alcangar seu objetivo esta pedagogia
utilizou como principal tatica a implantacio de modelos e conseqiientemente a
desqualificagdo dos saberes, das ag¢fes e das caracteristicas fisicas e culturais das camadas
populares, sem no entanto considerar os valores socio-econdmico e culturais nos quais
estavam baseadas. Tal influéncia pode ser percebida durante nossa observagdo quando a
professora, enquanto passava a méo sobre o cabelo de uma de suas alunas, dize: “Isfo que ¢
menina sempre limpinha, cheirosinha, e estudiosa”, e virando-se para a turma continuou:
“Vocés deveriam se espelhar nela™.

Ao analisarmos este discurso podemos perceber a influéncia da pedagogia higienista
na constru¢éio do modelo de aluno que esta professora tras, pois em sua fala ela exalta tanto os
habitos de higiene quanto o dominio de contetido como caracteristicas individuais que devem

ser perseguidas por todos os alunos, assoctando-as de tal forma que uma parece ndo poder

'7 Fala de uma professora do 1° ciclo do ensino fundamental.
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existir sem a outra, ou seja, ¢ como se o fato de uma crianga ser, ou melhor, estd cheirosa

fosse caracteristica fundamental para o processo de aprendizagem.

Devemos ressaltar, que embora consideremos que ao pronunciar tal discurso a
professora tivesse como objetivo estimular seus alunos a cuidarem mais de si ¢ a se
dedicarem mais aos estudos, o que pudemos perceber foi que tais comparagdes fazem com
gue os alunos, que ndo se encaixam no modelo proposto, se sintam cada vez menos
estimulados pela escola, pois, entende que o fato de nfo possuirem estas caracteristicas
significa que nfc poderdo gozar dos mesmos direitos dos tidos como “bons” alunos, como
pode ser observado na fala de uma aluna que enquanto observa outra menina corrigindo o
exercicio no quadro declarou: “FEu queria tanto, ir no quadro, mas a professora nunca vai

me chamar.”

Analisando esta fala podemos perceber que a aluna compreendia que o fato de néio se
enquadrar no modelo de aluno valorizado pela professora se constituia em um empecilho para
a realizagio de seu desejo. Em nossas observagdes pudemos notar que a realizagiio de tarefas
para a professora se constitui algo altamente valorizado entre todos os alunos, mas que s6 os
tidos como “bons” alunos sdc chamados para realiza-las, o que acirra o conflito entre o
professor e os alunos que ndo se enquadram neste modelo/;:. EE(_)_ porque, o enquadramento
dos alunos segundo 0 modelo pode significar muitas vezes uma negacéo do proprio eu do
aluno, ou seja, ele tera que assumir caracteristicas e posturas que ndo fazem parte da sua
construgdo enquanto sujeito. Negagio da cultura, da famflia e do eu, pois, € preciso apagar o
que ndo faz parte do modelo padronizado.

Ap6s compreender as caracteristicas que constituem o modelo de aluno, estes podem
aceita-las ou nio, no entanto estas caracteristicas podem estar ligadas a atribuigdes fisicas e,

até mesmo, sociais e econdmicas, desta forma, mesmo que os alunos a aceitem nem todos

poderfio se enquadrar em tal modelo.Assim, os que nfo se enquadram, ou que resistem a este
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modelo, se utilizam de outras formas para se destacar no espago escolar, como por exemplo,
fazendo brincadeiras durante a execugdo de tarefas, jogando bolas de papel e, até mesmo,
implicando com os alunos que possuiriam as caracteristicas do “bom” aluno. Neste sentido,
podemos considerar que estes alunos buscam um reconhecimento de si, mesmo, que este
reconhecimento ndo venha da professora, mas, sim dos seus pares, ou seja, de seus amigos de
turma.

Além da influéncia apresentada notamos ainda, que a pedagogia higienista se faz
presente nos discursos dos professores quando estes, ao tentarem justificar os conflitos
relacionados a disciplina colocam a familia, ou melhor, sua auséncia, como a principal, se nfo
a unica, responsavel pelo conflito, como pode ser observado nas falas das professoras que
reproduzimos a seguir:

- A culpa é da familia, ela n3o estid mais educando e isto faz com que nds
professores, ¢ a escola como um todo, tenhamos que lidar com alunos
completamente indisciplinados.

- Na minha opinido os pais estio muito ausentes, eles saem para trabalhar de
manhi e sé chegam a noite enquanto isto as criangas ficam soltas nas ruas.

Devemos ressaltar que nfo estamos retirando da familia sua importdncia para a
construcdo dos sujeitos, o que pretendemos € lembrar que uma analise em relagdo aos embates
relacionados & disciplina nfio pode ter a familia como o unico foco, pois, o processo de
disciplinagiio se estabelece como um jogo de poder que utilizard titicas variadas e pode
conseguir urn acordo, como € o caso dos tidos como “bons” alunos, ou o estabelecimento de
uma verdadeira luta pelo poder, como ocorre no enfrentamento dos professores e dos alunos
tidos como indisciplinados.

Podemos considerar que assim como © discurso higienista, o qual procurava
legitimag¢io no conhecimento cientifico em sua época, os discursos analisados também estdo
baseados num discurso cientifico, que neste caso pode ser identificado como o discurso
psicologico, o qual tem sido largamente difundido na sociedade e utilizado como o principal,

s¢ ndo o unico, instrumento de andlise das relagbes humanas. Descontextualizado de seu
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campo de saber, o discurso psicologico que analisa o papel da familia para a formagdo do
sujeito se tornou no senso comum & culta é da familia. As condi¢8es sociais € culturais nas
quais estas populagSes estio inseridas sdo desconsideradas, ou entfio sdo utilizadas como
justificativas, para acusar as familias como também do individuo. Estas analises nfo
consideram que a auséncia das familias €, muitas vezes, causada pelas condigdes de trabalho
que fazemn com que os pais tenham que se ausentar de suas casas durante um longo periodo do
dia, fazendo com que as criangas se tornem responsaveis por elas mesmas, pelos afazeres
domésticos e, até pelos irmdos, cada vez mais cedo.

Entretanto, dentro do espago escolar estas criangas se encontram em um jogo de poder,
cujas regras muitas vezes significam a negacfio de quem sfo, na medida em que, elas sdo
chamadas a se enquadrar em um modelo comportamental que ndo é o seu e que ndo condiz
com a sua realidade, por isso consideramos que os alunos taxados como indisciplinados,
representam na verdade uma resisténeia a este modelo e suas agdes de “rebeldia” sdo uma
tentativa de manter a sua identidade, e nesta luta estas criangas enfrentam a figura que neste
momento mais se assemelha ao seu repressor que, neste caso, é o professor.

Enquanto os ditos “bons” alunos representam os alunos que tendo percebido o jogo de
poder presente nas regras escolares, escolhem construir meios de adapti-las a seu favor,
conseguindo com isto, ndo s6 o respeito do professor, como também, privilégios que ndo séo
concedidos a outros alunos.

Assim, podemos considerar que, se por um lado, a escola se utiliza meios arbitrarios e
autoritarios para manter a “ordem”, por outro, percebe-se uma resisténcia ¢ até, a conseqiiente
adesdio dos alunos a estes instrumentos de controle. Esta resisténcia tanto pode ocorrer de
forma clara, o que podera levar a novas estratégias que os tornem cada vez mais controlados,
como ocorre com os alunos tidos como indisciplinados, quanto de uma maneira dissimulada,

o0 que evitard o confronto, como fazem os alunos disciplinados.
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CAPITULO 3
SOCIEDADE DA LIBERDADE X ESCOLA DISCIPLINADORA.

UMA CONTRADICAO?

Tia, eu estou doida para ir a casa do meu primo e quebrar o brago na escada,
igual ele fez. Ai eu vou ter que engessar e poderei ficar uns 15 dias em casa,
sem precisar vir para a escola, sem fazer dever e sem ficar estudando estas
coisas chatas, s6 vendo televisdo.’®

Nesta frase esta clara a falta de identificagido desta aluna com sua escola, fato que até

onde pudemos perceber, se configura como dnstantemente gntre os alunos, sobretudo

e i

aqueles que ndo se enquadram no modelo de aluno-padrdo cobrado pelos professores.Tal
constatacdo nos levou ainda a questionar, por que ainda hoje a escola s¢ apresenta como
desinteressante para muitos alunos?

Neste sentido, alguns caminhos nos foram apontados durante nossas observagdes,
caminhos como os que ja abordamos no capitulo anterior, no qual demonstramos que ainda
hoje para tentar manter a disciplina, ou mesmo, justificar os conflitos que a envolvem, a
escola resgata formas de disciplina¢do que se mostraram eficazes em outras épocas. Assim, 03
alunos sobremaneira os da escola publica, ao chegarem a escola tém que se adequar a valores
e condutas que nio fazem parte do seu cotidiano, valores, estes, que ’muims vezesjremontam 0
modelo jesuitico do gentil homem, o qual deveria ser culto e polido, o senhor de suas terras ¢
de sua familia como também, ao padrido do homem burgués cujo fundamento era a igualdade
e a liberdade.

Numa rapida arqueologia da escola publica frente 4 sociedade atual e a seu discurso,
poderiamos considerar que esta nfio corresponde as expectativas da sociedade para a qual
deveria formar, tendo em vista que o discurso pronunciado por ela, cujas bases se encontram
na Revolugfo Francesa, € a plena liberdade ¢ a igualdade entre os cidaddos.

No entanto, uma anilise mais apurada de nossa sociedade nos aponta caminhos que

justificam esta relagdo entre a escola cerceadora e a sociedade da liberdade. Nela esta inscrita

8 Fala de uma aluna do 1° ciclo do ensino fundamental.
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a liberdade e igualdade a todos, porém, poucos fazem parte desse “fodos” apregoado e
muitos, sdo os “outros” — os renegados. Para alcangar o stafus dos que fazem parte deste
todos ha fundamentalmente uma regra: consumir. Esta é nova religido neoliberal cujo deus € o
consumo ¢ onde ha somente um mandamento que deve ser seguido a risca: Consumird tudo e
se preciso for a todos.

Da mesma forma que as cruzadas ao lutarem contra os hereges abriram as portas do
comércio das nacdes asiaticas para a Europa, hoje o novo exército da salvagdo em nome do

seu Qeus enfrenta qualquer nagfo que ndo lhe preste culto, nfio importando se esta nagao se

—

diga amiga ou inimiga, presidencialista ou ditatorial. Se seus sacrificios ndo estdo agradando
a0 novoEus ¢ preciso extermina-la, ou melhor, usa-la como exemplo, moldando-a até que
ela alcance os padrdes aceitdveis, para tal, presidentes ou ditadores, sdo destituidos € em seu
lugar ¢ colocado outro(s) que saibam prestar obediéncia ao novo deus supremo. Para garantir
que o novo sacerdote no poder ndo tente se desviar do caminho, ele € incessantemente
vigiado, sendo colocando a seu servigo todo um apoio técnico necessario para que a sua nagao
possa fazer parte desta irmandade. Se milhares de vida precisarem ser sacrificadas, se outros
milhdes precisarem ser subjugados, ou se a vida no planeta for ameagada de exterminio, nada
importa, pois 0 novo exército da salvagdo, fara tudo o que for preciso para manter seu deus
supremo satisfeito.

Desta forma, desde a mais tenra idade somos doutrinados para que ndo pequemos
contra o seu mandamento, scjam nos programas infantis, com seus apresentadores-sacerdotes,
sejam nos desenhos, ou nos comerciais midiaticos, a todo o momento nos € lembrado que ¢
preciso deixar o novo deus feliz, € que s6 assim, seremos felizes.

Para que esta felicidade de efetive, € preciso comprar € comprar cada vez mais, € se de
repente nos sentirmos tristes basta nos dirigirmos aos novos templos, do deus consumo, o0s

shoppings, pois la encontraremos nossos iguais, nossos irméos religiosos, que assim como
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nés, procuram preencher o vazio que foi deixado por lembrangas que nunca foram vividas e
por familias sacrificadas em nome do novo culto, e, certamente, la encontraremos todo o
consolo de que necessitamos -- a felicidade suprema.

Mas, para que esta religido continue existindo é preciso que as necessidades se
multipliquem, assim, logo que uma é satisfeita outra ser instalada, e nos parecera muito mais
intensa e muito mais vital que a primeira. Desta forma, a vida passa a ndo ter mais sentido se
ndo possuirmos o nosso novo objeto de desejo, - insubstituivel, - mesmo que naturalmente
este desejo nio se manifestasse sdo criadas estratégias para fazer com que ele se torne
essencial, vital para a nossa felicidade, e numa sucesso danosa a nossos espiritos e nossa
humanidade seremos tragados por um outro desejo de comprar, de consumir com ainda mais
forca. Desta maneira, se mantém o ciclo, seja através da ultima tendéncia da moda ou do
ultimo sucesso da telinha, criam-se novos objetos de desejos e novos padrdes. Sdo padrdes de
beleza, padrdes de postura, padrdes do querer, padrdes que se instalam no corpo ¢ na alma,
mas se ndo se possuimos o nariz perfeito ou a boca perfeita, a cintura perfeita, nfo ha
problema, pois a perfei¢io estd & venda nos consultério dos cirurgides pléasticos. Na verdade/
tudo esta a venda basta poder pagar.

Poder pagar é o que diferencia o todos, dos outros, pois s6 aos primeiros € dado o
direito da tdo proclamada liberdade, pois ela nada mais ¢ do que a liberdade da quantidade de
consumo, ja que niio é permitido nem mesmo o direito ao nfo consumo, pois os que estdo fora

desta nova ordem, os outros, sdo segundo Bauman:

(...) consumidores falhos, - pessoas incapazes de responder aos atrativos do
mercado consumidor porque lhes faltam os recursos requeridos, pessoas
incapazes de ser ‘individuos livres’ conforme o senso de “liberdade”
definido em fungdo do poder de escolha do consumidor. Sao eles os novos
“impuros”, que nfio se ajustam ao novo esquema da pureza. 1

Assim a méaxima juridica “Todos sdo iguais perante a lei”, pode ser traduzida como

“todos sdo livremente iguais perante a lei do consumo”™. Em nome desta liberdade todas as

1 BAUMAN, Zygmunt. O mal estar da pés-modernidade Rio de Janeiro: Zahar Editora Ltda. 1997, p. 24.
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outras leis podem pode ser subsumidas, pois para garanti-la tudo sera colocado em segundo
plano e os olhos, da maioria, enfeiticada, se fechario para: o trabalho infantil, escravo,
assalariado em condi¢des desumanas, prostituigdo e os exércitos de meninos(as) de rua que
crescem a cada dia mais nas cidades. Na verdade, mais do que de olhos fechados estamos com
olhar enviesado, miopes de olhos normais, posto que estas situagdes ja ndo se apresentam
mais como novidade para nos, sdo fatos da vida cotidiana, um pequeno prego a ser pago, pelos
outros, € claro, para a nossa felicidade, para nossa liberdade.

Da mesma forma que esta liberdade s6 existe no consumo, a igualdade s6 pode existir
entre 0s consumidores, 0s oufros - os impuros - estfo excluidos desta igualdade. Mas embora
eles possam, aparentemente representar um perigo eles s30 sua existéncia ¢ necessaria para a
manuten¢do da ordem, pois, € do fruto do seu trabalho que esta sociedade se mantém. Eles
marcam a diferenga entre o “todos” da liberdade consumista € os “outros” da massa de
“excluidos”. Para garantir que eles ndo percam sua fungfo dentro da ordem e exer¢am seu
papel, sdo criadas estratégias de controle as quais séo refor¢adas a todo o momento em todas
as instituigdes € em todas as relagdes pessoais a que estes sujeitos estdio inseridos. Assim

como nos lembra Reis:

Se, antes, o pandptico era um espago artificial, historicamente construido ¢
organizado, de forma a manipular o “consciente” das pessoas € as maneiras
de agir das instituigdes, visando manter a transparéncia falseadora do espago
com relagio ac social e ao politico, essa nova estratificagdo, se encontra
modelada pelas condigdes que cria e, nos faz lembrar a arquitetura das
cidades contemporineas, onde cada coisa tem seu lugar e sua fungdo
enquanto os pobres, em sua opressio, s3o cada vez mais afastados do cendrio
cultural e social da comunidade geral a qual pertencem.”’

Desta forma, acreditamos que a partir do que foi dito se torna mais facil compreender
a importancia do processo de disciplinagdo que se estabelece no cotidiano escolar para a

manutencio da sociedade, ja que ele visa estabelecer a partir da relagdo professor x aluno o

2 REIS, M.A. (Re)invengio da escola piblica: sexualidade e formacéo da jovem professora. Tese de Doutorado,
Rio de Janeiro,UFF, 2002, p.42.
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mesmo jogo de poder existente na sociedade, pois como coloca Foucault: “Todo sistema de
educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos,
com os saberes e os poderes que eles (razem consigo » 2

Neste sentido, a escola molda os individuos, dando a eles condig¢des necessarias para
conviver com os incluidos, s6 que em uma condigdo inferiorizada, subalterna as quais sdo
reforcadas a todo o momento, seja através do lugar que este aluno ocupa no espago escolar,
seja através do discurso do professor, visando fazer com que eles incorporem tais discursos e

os reproduzam com verdades incontestaveis, como pode ser notado nesta fala de uma aluna do

ensino fundamental: “Eu acho que nunca vou aprender isso”

Assim, a disciplina escolar faz com que a tdo proclamada escola para todos, que
abarca e convive com a diferenga seja na verdade a escola da a¢@io normalizadora, onde os
“impuros” devem aprender o seu lugar na sociedade e aceitd-la como fato natural, pois

como sinaliza Foucault:

(...) a tatica disciplinar se situa sobre o eixo que liga o singular e o multiplo.
Ela permite a0 mesmo tempo a caracterizagio do individuo como individuo,
e a colocagdo em ordem de uma multiplicidade dada. Ela ¢ a condigdc

primeira para o controle € 0 uso de um conjunto de elementos distintos: a

base para uma microfisica de um poder que poderiamos chamar ‘celular”. 2

Mas, para garantir que a evasdo ndo coloque em risco este projeto sdo criadas
taticas para manter as criangas dentro do espago escolar, assim cria-se um periodo minimo
obrigatério para a sua permanéncia por meio de leis que atribuem responsabilidades
individuais e coletivas e criam-se mitos sobre o poder redentor da escola nos quais
afirmam-se que a submissdo a suas regras sdo fatores fundamentais paraa apropriagio de

seus saberes, pois, se tais métodos se mostram eficientes a muitos anos, por que mudar?

/

A FOUCAULT, Michel: A ordem de discurso. Tradugio Laura Fraga de Almeida Sampaio. 9* ed. Sdo Paulo,
Edigdes Loyola, 2003, p.44.

2 FOUCAULT, Michel: Microfisica do poder. Organizagio e tradugiio de Roberto Machado.15® ed. Rio de
Janeiro, Edi¢bes Graal, 1997, p.127.
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Fazendo com que a resisténcia a tal modelo, se parega com a luta de Dom Quixote contra
dragdes que se disfarcavam em moinhos de ventos, ¢ que s6 se revelavam em sua
alucinagdo, discurso de um louco que precisava ser controlado € aconselhado, por isso, era
sempre acompanhado de Sancho Panga que lhe trazia para a realidade corporea,

incontestavel, na qual os dragdes ndo passam de moinhos de vento,

Da mesma forma que Sancho Panga, ao olhar para os dragdes de Dom Quixote ndo
via nada além de moinhos de ventos inofensivos, nosso olhar normalizado faz com que,
embora, saibamos da existéncia de tais dragbes, que ainda hoje assolam a escola, ndo os
vejamos, pois, eles nos parecem moinhos de vento inofensivos que estdio 14 para o bem da
sociedade, como nos revela o discurso desta professora: “Eu também fiz pedagogia , mas

quando se chega na sala de aula é outra historia”.

Mas que historia seria esta? Podemos considerar que esta histéria proclamada pela
professora seria a sua dificuldade em colocar em pratica o que aprendeu na faculdade,
pois, a teoria abordaria uma outra realidade,uma realidade que nfo pode ser colocada em
pratica, pois esta uma outra histéria. Uma histéria que n3o corresponderia a sua realidade,
uma histéria feita de Dons Quixotes e ndo de Sanchos Pangas e que, por isso, seriam
histérias irreais. Mas, muitas dessas historias partiram da pratica e se fizeram na pratica. O
que nos fez perceber que esta outra historia é na verdade, a disciplinagdo das camadas
populares, fator necessario a sociedade de consumo e que faz com que a escola, muitas

vezes, se apresente, sobretudo, aos alunos vindos das classes populares como:

(...) o mundo do alheamento em relagdo 4 vida cotidiana, ndo consegue
trabalhar com a corporeidade plena, com as dimensdes infinitas do jogo e
muito menos com o prazer; € um local desinteressante, banalizador,
autoritario ¢ discriminador para a crianga de rva trabalhadora. As
brincadetiras da crianga sio rotuladas de inadequadas e dificultadoras das
aprendizagens escolares, e invariavelmente vistas como sinal de
impertinéncia, indisciplina ou faita de atengio.”

2 GRACIANI, Maria Stela Santos. Pedagogia social de rua; analise ¢ sistematizagdo de uma experiéncia vivida.
3* ed. 8o Paulo, Cortez: Instituto Paulo Freire, 1999 (Colego prospectiva, v.4) p.166, 167,
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Entretanto, se esta € a escola de Sancho Panga, por que nfo lutar por escolas de Dons
Quixotes, onde o olhar minucioso e louco anuncia a presenga do dragdo e dela, nunca se corre
do combate, pois se ndo o dominarmos seremos por ele, subjugados e destruidos. Sejamos,
entdo Dons Quixotes e ndo tenhamos medo de anunciar os dragdes como fizeram Foucault,

@)eleuze, Marx e muitos outros, como também o mestre Paulo Freire que nos lembra:
el

-

Uma das tarefas mais importantes das praticas educativo-critica € propiciar
as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social ¢ historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. Assumir-s¢ com sujeito porque capaz de reconhecer-
se como objeto. A assun¢iio de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros. E a “outredade” do ndo eu, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu.”

Nesse sentido, ao assumirmos o olhar Quixotesco poderemos fazer com que a historia
da disciplinagdo seja substituida pelas muitas histérias, historias que ndo param de ser
construida e reconstruida, histérias que sfio formada de conflitos ¢ de tréguas, de agdes
disciplinadoras, de agtes de resisténcias ou de submissdes. Porém, o que se fundamenta nas
histérias dos sujeitos, que precisio e devem ser respeitados, sujeitos que podem ou ndo

obedecer a modelos, pois sdo sujeitos reais que choram, riem, gritam ¢ possuem limites, que

erram e que possuem uma historia particular e singular.

*FREIREF, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 22* ed. Sdo Paulo, Paz e
Terra, 1996. (Colegdo Leitura) p.46.
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CONCLUSAO

“Para o que é isto, Tia? Eu ndo vou estudar esta porcaria!
- 125
Que saco! Que coisa chata!

Retomando a pergunta da aluna me questiono: “Para que serve a disciplina¢do do
corpo”’?, ou, como nos indaga Reis (2002) sobre a questio da sexualidade mas que também

pode ser colocada acerca da questéio disciplinar, “A quem ela serve?

Na tentativa de responder aos guestionamentos constantes deste trabatho monogréfico,
fui buscar na génese deste processo elementos significativos das tecnologias do poder e do
controle social presentes nas pedagogias jesuiticas e higienistas. Na primeira percebemos que
ela serviu aos interesses da Coroa Portuguesa sendo apontada como fundamental para o
sucesso da colonizagfio, ja que possibilitou a utilizagdo da mfo de obra das populagdes
indigenas em seu processo de conquista ¢ exploragdo dos bens materiais de nossa terra. Na
pedagogia higienista, vimos que ela serviu & organizagio da classe burguesa, entdo em
ascensdo, como uma forma de controle da populagio, ao atribuir as caracteristicas fisicas e
morais, assim como aos habitos de higiene a responsabilidade pelas mazelas nas quais
estavam expostas a maioria da populagio, eximindo de responsabilidades o capitalismo

ascendente e o fator econdmico.

Desta forma, no segundo capitulo procuramos localizar a permanéncia das estratégias
disciplinares da pedagogia jesuitica e higienista e suas conseqii€ncias na relagio professor x
aluno, percebendo que entre as estratégias que ainda hoje podemn ser percebidas na escola
estdo os lugares determinados aos alunos segundo seu desempenho, heranga da pedagogia
jesuitica, e os discursos que procuram justificar por meio das caracteristicas individuais ou

sociais as dificuldades encontradas pela populagdo, como heranga da pedagogia higienista.

* Aluna do 1° ciclo do ensino fundamental.
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Percebemos também que tais taticas trazem uma dificuldade de identifica¢do dos alunos com
a escola, pois esta lhes parece um lugar fora de sua realidade e que lhes teria pouca coisa a

acrescentar, principalmente, aqueles que ndo se enquadram em seus modelos.

No terceiro capitulo, refletimos sobre a importincia da disciplinagio para a sociedade
de consumo e verificamos que ela visa transportar para sala de aula as divisdes sociais que
fazem parte da sociedade atual, ao induzirem os alunos das classes populares a aceitarem seu
lugar nesta sociedade como excluidos.

Assim, concluimos que a instalagio dos diversos processos de disciplinazagdo esta
diretamente relacionados ao modelo de homem e de sociedade que se quer construir, pois
tanto na pedagogia jesuitica como na higienista, e no atual projeto pedagoégico que se imp3e, o
que se busca € o controle dos individuos e uma aceitagdo da ordem na qual estdo inseridos,
sendo utilizados para isto, estratégias sutis de disciplinagio. Porém, tais estratégias ndo se
estabelecem sem resisténcia com pode ser percebido no capitulo segundo quando falamos dos
alunos indisciplinados.

Assim, gqueremos esclarecer que ndo foi nossa intengdo esgotar as discussdes que
possam surgir acerca do processo disciplinar dentro da escola, nem colocar os fendmenos
mencionados como uma verdade absoluta que pretende trazer a luz aos ignorantes, pois nossa
intengdo, por mais audaciosa que parega, foi seguir timidamente, os caminhos apontados por
Foucault e utilizar o proprio poder que emana do saber para apontar uma “Luta contra o

a . " .. . or .. . 3 26
poder, luta para fazé-lo aparecer ¢ feri-lo onde ele € mais invisivel e mais insidioso™".

* FOUCAULT,Michel . Microfisica do poder. Organizagdo e tradugdo de Roberto Machado. 2 ed. Rio de
Janeiro, Edicoes Graal, 1997, p.71
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AVALIACAO DE MONOGRAFIA

ALUNA: DAYSELANE RODRIGUES DE OLIVEIRA

TITULO: ESTRATESIAS DISCIPLINARES:
GOVERNO DO EU E DO OUTRO

GOVERNO DO CORPO,

DAYSELANE, é minha orientanda desde 2001. Iniciamos nosso conhecimenio
mituo na prdtica de agles extensionistas onde, sempre muito atenta e
comprometida com as condi¢bes de vida e trabalho das populagdes mais carentes,
demonstrava habilidades e competéncias para acompanhar as atividades que
realizdivamos com os professores no municipio de Queimados. Fazia de tudo um
pouco, merecendo das demais companheiras o respeito por suas idéias e fazeres.
Recebendo bolsa pela extensdo somente em 2002 legou-nos um trabalho de peso
sobre os estudos de Foucault, que passou a constar de nosso relatério de pesquisa.

Apenas em 2003, consegui uma bolsa 1C para Dayse, conseguindo com isso que ela,
finalmente, pudesse fazer jus ao que vinha elaborando e crescendo com o grupo de
pesquisa que cridvamos - o Grupo de Estudos Foucaultianos em Educagdo, ainda ndo
institucionalizado. Tode esse histérico mostra, também, as dificuldades que nés
docentes temos que enfrentar para conquistar uma bolsa IC, jd que ndo faz parte
das tramas das avaliagdes, apenas a competéncia, outros intervenientes se
sobrepdem a esta.

A monografia que ora avalio, € fruto de todo esse empenho de Dayselane e de sua
histéria de preocupagbes. Morando distante e precisando ajudar & familia veio,
pouco a pouco, dominando a problematizagdo central em seu trabalho de
investigacdo, estudando muito e buscando dados com empenho e seguranca.
Descobriu caminhos e, por ele, se movimentou com competéncia, ousou em ir &
génese da histéria da disciplina¢do escalar, indo da educagdo jesuitica até o
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movimento higienista no Brasil, entendido como campo de controle social da
populagdo brasileira, no inicio do século XX.

De volta da histdria subiu a montanha, parte da paisagem em que se melhor avista
o cotidiano da escola, para nele mergulhar de modo a entender os comos e os
porgués da disciplinacdo em sua interferéncia na prdtica educativa do{da)
praofessor/professora.

O tema proposto € inovador se considerada a abordagem metodoldgica seguida,
pois ndo € tdo fdcil como se pensa, paraum aluno de graduagdo entender Foucault.
Dayselane foi desafiada e se entregou ao desafio de corpo e alma, ela € um
exemplo de conguista e de esforgos a gue poucos se aventuram. Confiro a
Dayselane o desconto das imprecisdes da lingua pois acompanhei seus esforgos
para entregar este texto monogrdfico no prazo, ndo dispondo de tempo para as
revisoes necessdrias, fato que pode ser resolvido se lhe dermos o tempo para tal.

Sua monografia se desenvolve com a qualidade necessdria a uma aluna que se inicia
na produgdo de trabalho cientifico de mais peso. E um trabalho merecidamente
inovador pelas articulagdes que realiza e pela metodologia empregada.

Compreendendo que o tema € da maior relevdncia em nossos tempos e, acreditando

que a aluna conseguiu atingir seus objetivos no trato com a problemdtica colocada,
confiro-lhe nota dez, conceito A esperando que prossiga em seus estudos.

Prof® Dr® Maria Amelia de Souza Reis
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