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RESUMO

No presente trabalho monografico — Sistema de ciclos: o que pensam os professores? — a
partir das narrativas orais de duas professoras, busquei compreender o que os professores do
Ciep 413 Adao Pereira Nunes pensam sobre o sistema de ciclos’no municipio de Sao
Gongalo. Na Unirio tive a oportunidade de fazer observagdes em uma escola organizada em
ciclos. Essa experiéncia instigou-me a investigar 0 que pensam os docentes do Ciep Adio
Pereira Nunes do sistema de ciclos. Neste sentido, fago um breve historico da histéria dos
ciclos no pais e no Municipio de Sao de Gongalo. A opgao teodrica pela investigagé@lm‘ativa
(CONNELLY e CLANDININ} me ajudou a perceber as falas como fonte e um método de
analise. As narrativas possibilitaram perceber comd educadoras entrevistadaﬂc’ompreendem )

sistema de ciclos.

Palavras - Chave: Ciclos de aprendizagem - Formacéo de professores - Politica educacional.
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1- INTRODUCAO:

O presente trabatho monografico tem como tema central o Sistema de Ciclos no
Brasil. Dentro dessa tematica busquei investigar / através das narrativas dos professores e

o
professoras o que eles pensamiab Sistema de Ciclos.Quais sdo os fios e desafios desta

4
proposta educacional? Qual(is) concepgio(des) dS{papel ;(gocia] d&escola que professores
ttm? Como o Ciep Addo Pereira Nunes se organiza para concretizar o Sistema de Ciclos
juntos aos professores e alunos?

No atual debate sobre indice de repeténcia de alunos (as) das quatro primeiras
etapas do Ensino Fundamental nas escolas pﬁblicas’o sistema de ciclos de aprendizagem tem
sido apontado como uma medida de superag@io do fracasso escolar.

O sistema de Cidof/ atvalmente, tem sido alvo de calorosos debates entre
educadores, pesquisadores ¢ membros das secretarias municipais e estaduais de educagio que
implantaram essa forma de organizagio de ensino.

Apesar de ndo ser um tema novo no Brasil, a organiza¢do da escola em Ciclos
ainda tem gerado uma enorme confusio para os pais, professoresy que estavam acostumados a
serem avaliados através de provas.A confusio se deve a falta de informacfo dos pais a
respeito do sistema de Ciclos, pois muitos nao compreendem como funciona tal proposta,
além da falta de informagio dos proprios professores.

Assim sendo, é importante que as institui¢des escolares informem aos responsaveis
quais sdo os objetivos dos Ciclos, quais as vantagens do sistema de Ciclos, como a
aprendizagem sc da, entre outras coisas.

O sistema de ciclos é uma forma de organizagio escolar alternativa que foi criada

v objetivo de combater a repeténcia, e evasio escolar, e assim melhorar o fluxo escolar,



DIDDIDIIANDADDDNDIANDAADIDIAINIAININAINADNIAIIDIIIIANINNIANININANIINIDNNID

@]ém disso, o ciclo também foi criado com intuito de democratizar a escola, oportunizando o
acesso € a garantia de um processo pedagogico para aprendizagem afetiva. Para isto, entende-
se que ¢ necessdrio acabar com o sistema seriado, ou seja, a avaliag@o por série, portanto o

educando néo ¢ reprovado mais no final de cada série, ¢ sim,no final de cada ciclo.

)
Mas)o sistema de ciclos tem revelado diferentes definicdes no seio escolar.

Segundo Perrenoud:

(...} a homogeneidade dos programas e dos professores néo constitui um
ciclo de aprendizagem, mas apenas um simples ciclo de estudos. 56 existem
verdadeiros ciclos plurianuais de aprendizagem quando a escolaridade é
dividida em etapas de mais de um ano, com um curriculo cobrinde o
conjunto do ciclo, que pode ter a duragdo de dois, rés ou quatro anos de
escolaridade. (PERRENOUD, capturado em 10/04/2008).

Os mais recentes dados consolidados do ensino basico brasileiro, do Censo de
2004, mostram que, no Brasil ha 166.484 escolas de ensino fundamental. Dessas, 18.785
estdo organizadas em sistema de ciclos, 135.477 em série. Outros, 12.222 estabelecimentos
oferecem as duas modalidades de organizagio curricular.

O sistema de ciclos foi referendado pela lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB); no ano de 1996. A idéia ¢ disseriar o ensino fundamental, isto ¢,
acabar com a avaliagdo por série, portanto 0 aluno sé pode ser reprovade no final de cada
ciclo. A LDB também prevé outras formas de modalidade de ensino.

Na proposta desse sistema ) a avaliagao € continua e cumulativa, prioriza a
qualidade e o processo de aprendizagem e o desempenho do aluno ao longo de todo o ano
letivo e ndo apenas em uma prova ou em um trabalho,

Foi através das disciplinas de pesquisa e pratica pedagdgica, oferecida no curso
de Pedagogia na Unirio, que pude investigar as praticas pedagogicas vivenciadas no Ciep
Addo Pereira Nunes, na cidade de Sao Gongalo-Rj.Esta Escola se organiza em Ciclos

aprendizagem.
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Ao conversar com a professora em uma de minhas visitas de observacio em
uma turma de quarta série desta escola, deparei-me com suas inquictagdes e frustragcdes
em trabalhar com sistema de Ciclos. Elal constantementej se queixava sobre a dificuldade
dc aprendizagem e a possivel fala de interesse pelos (as) alunos (as) que, segundo ela,
chegam no final da quarta série sem saber ler e escrever satisfatoriamente.

A partir dessa conversal con’éducadora Andresa do Ciep Addo Pereira Nunes,

interessel-me por investigar o que pensam os (as) professores (as) do primeiro Ciclo no

ensino fundamental. Diante disso, alguns questionamentos tém emergido nesta pratica:

e Como os educadores que lecionam na escola ciclada compreendem o
sistema de ciclos e a avaliagio continuada sem reprovagio?
+ Qual (is) as vantagens e desvantagens do sistema de ciclos trazem para os

alunos na visdo dos professores?

!

* Quais concepcgdes pedagogicas subsidiam as praticas desenvolvidas pela
professora da escola observada?

Este trabalho monogréﬁco,Eob titulo Sistema de Ciclos: o que pensam o0s
professoresjjustiﬁca—se, pois se enquadra num debate que vem sendo travado na
sociedade, desde a década de 20, por alguns postulados.

Embora, o tema proposto nio seja novo, ele precisa de um trabalho que busque
investigar com mais profundidade, o que pensam os educadores sobre o Regime de

Ciclos.
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2 - METODOLOGIA:

A metodologia que foi desenvolvida nesta producio monogrgﬁa baseia-se na/3-
investigacao narrativas (orais ¢ escritas) das professoras. Para me auxiliar na fundamentagio e
no embasamento tedrico desta pesquisa/investigagdo, optei por trabathar com Clandinin e
Connelly (1995), pois) segundo csses ?ﬁ autores, a mvestigacio narrativa é uma das formas
mais apropriadas de se trabalhar com as situagdes cotidianas — ¢ neste caso escolares - pois as
narrativas de vidas dos individuos ddo sentidos hs praticas analisadas.

Essa linha metodologica ndo tem o intuito de confirmar hipdteses pré-deﬁnidaﬁgu
comprovar certezas. Essa perspectiva tedrica investiga os acontecimentos que vio surgindo no

i
decorrer da pesquisa [acerca dos conhecimentos trazidos pelas professoras a respeito do

sistgm_g EIE_ ciclos} Tentel nesta produgdo dialogar com as narrativas trazidas pelas professoras
“a Juz das teorias existentes.

Optei por trabalhar com narrativas (orais ¢ escritas) de duas professoras que trabalham

como regentes de turma no Cicp 413 Addo Pereira Nunes porque, acredito quey cada

individuo tem um modo particular de compreender o sistema de ciclos, e esse conhecimento

implica nos seus saberes e fazeres cotidianos no d&mbito escolar. Como bem ressalta Clandinin

e Connely:

{.)Los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos gque, individual v socialmente vivimos, vidas relatas. Fi estudio
de la narrativa. Por lo tanto, es estudio de la forma en gque los seres
humanos experiementamos el mundo(...) La narrative esta situada em uma
matriz de investigacion cualitativa puesto que estd basada em la experiéncia
vivida vy em lds cualidades de la vida y estudio de la educacion.
{CLANDININ & CONNELY, 1995. p.11-17).

Assim, a pesquisa € de natureza qualitativaf porque creig que as pesquisas abertas
s»io mais flexiveis, logo oferecem mais possibilidade de trabalhar com as diversas situagdes

quc acontecem no cotidiano da escola.
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A pesquisa com o cotidiano é constituida de conceitos e teorias que devem
ser entendidas, como um instrumento metodolégico de investigacio a
servigo da capacidade criadora de quem pesquisa. (PAIS, 2003 .p 45)

Este trabalho também se caracteriza como um estudo de caso, pois se funda no
cotidiano das professoras: Andresa ¢ Lucia. Neste, trabalho serfio realizadas entrevistas com
as professoras que atmam no primeiro ciclo do Ciep 413 Adao Pereira Nunes. As entrevistas
seguirdo um roteiro pré-estabelecido'. Essas entrevistas serdo articuladas com teorias sobre o
assunto.

Para me ajudar a melhor compreender o sistema de ciclos tenho dialogado com
autores como Perrenoud, Elba Siqueira de 8a Barreto, Elleny Miltrulis e a orientadora desta

produgio monografica, Claudia Ferandes.

Ax entrevistas seguem em anexo.
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3 - REVISITANDO A TEORIA

3.1 - BREVE HISTORICO DOS CICLOS NO BRASIL

Os Ciclos no Brasil vem sendo defendido por alguns postuladoa desde a década de
20, com intuito de regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagdo, eliminando ou
limitando a repeténcia.De acordo com Barreto ¢ Mitrulis (2001), essas propostas tinham a
preocupa¢do com a inclusio de todos na escola, dando a oportunidade de acesso e a garantia
de uma educagao de qualidade. A idéia de ciclos e medidas de anti-repeténcia no pais vem
sendo estudada e tem sido / alvo de inumeras pesquisas no campo educacional ultimamente.

A principio, grande parte das propostas tinham como objetivo acabar com a

/
repeténcia, que causava grandes prejuizos a organizagdo e o financiamento do sistema de
ensino e a aprendizagem dos alunos.

Segundo estudos realizados pela Unesco, em 1950, o Brasil apresentava os indices
de repeténcia mais altos da América Latina, chegando a 30% de reprovagio que gerava um
prejuizo de 43% no orcamento dos sistemas de ensino. Devido a esses altos indices de
retengéio/ em 1954, foram adotadas medidas para flexibilizagdo do percurso escolar, que
autorizavam a adog¢fo de matricula por idade cronolégica. Essas medidas seriam a progressdo
automatica.

Para Barreto e Mitrulis (2001), o tema promogdo automética na escola primaria
recebeu maior destaque nacional na Conferéncia Regional Latino-Americana que teve como

tema: A Educa¢io Primaria Gratuita ¢ Obrigatoria, conferéncia esta realizada pela Unesco

e a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), ocorrida em Lima —Peru em 1956. Nesta
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conferéncia foram apresentadas medidas anti-repeténcia, realizadas com sucesso em escolas
primarias de outros paises, reveladas na adogédo da promogao automatica.

Muitos educadores e dirigentes da educacdo da época acreditavam que a
repeténeia gerava um enorme prejuizo para o sistema escolar, pois além de ser responsavel
pela exclusdo de muitas criangas da escola, a reten¢iio também gera danos pedagogicos e
psicologicos nos alunos (as).

No Brasil, o primeiro Estado”% adotar uma modalidade de progressao continuada
foi o Estado do Rio Grande do Sul, em 1958, criando turmas de recuperacdo para os
educandos com certas “dificuldades™ de aprendizagemg éses alunos relomariam para classe
de origem quandoy /e{tivessem atingindo o ritmo esperado pela instituigdo ou continuavam as_

esco]aﬁzagﬁes}em $eu proprio ritmo.

Segundo Elba Siqueira (2004), essa modalidade de progressio ndo se diferenciava
muito do regime seriado, ja que, continuava excluindo os educandos que ndo apresentavam os
mesmos conhecimentos dos demais alunos (as) que seguiam em um ritmo pré-estabelecido
pela escola,

Na década de 60, a repeténcia no Brasil continuava altissima impossibilitando o
atendimento educacional da populagdo.Nessa conjuntura, foram surgindo iniciativas de
flexibilizago do curriculo da escola primaria.

Em 1968, a rede escolar de Pernambuco adotou a organizagido por niveis de
ensino, acabando com a organizagao curricular por séries, na escola primaria. Nesse sistema,
o educando necessitava atingirl no minimolquatro niveis dos seis,podendo a crianga avangar
para turmas mais adiantadas, em qualquer momento do ano letivo. Nesse processo, o ritmo e
os interesses dos educandos sdo valorizados. A proposta ciclada de Pernambuco recebeu uma

o . | )
forte influéncia dos Estados Unidos, core curriculum. (9 0{\;1 P
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Ainda no mesmo ano, o Estado de Sdo Paulo reorganizou o curriculo da escola
priméria em dois Ciclos: (1* ¢ 2* séries) e o nivel 1T (3” e 47 séries), @aluno/nesse sistema s6
fazia exames de promogo na passagem do primeiro para o segundo ciclo.

No ano de 1970, no Estado de Minas Gerais, a secretaria de Educac@o tentou
implantar experimentalmente um sistema de avangos progressivos. Depois de trés anos de
experiéncia, as institui¢des escolares mineird haviam apresentado menor indice de repeténcia
e evasdo € um bom rendimento dos educandos.

A expeniéncia de progressdo continuada mais duradoura aconteceu no estado de
Santa Catarina, todavia ndo foi muito divulgado no pais.” Plano Estadual de Educaqéofde 1969,
organizou a escolaridade em oito anos continuos ¢ obrigatorios na rede estadual, o que
antecipava a lel da Reforma do Ensino de Primeiro e Segundo Graus.

A rede catarinense de escolas estaduais implantou, em 1970, um novo sistema,
estabelecendo os avangos progressivos, acabou com a reprovagdo das quatro primeiras e das
quatro ultimas séries. No final da quarta ¢ da oitava série foram implantadas turmas de
recuperagdo para os estudantes que ndo apresentavam o desenvolvimento adequado no
processo de aprendizagem, tendo a escola @ responsabilidade de ajustar o ensino e as

.\ . . .
propostas pedagobgicas a capacidade dos estudantes.Mas, esse regime de ciclos foi extinto na
primeira metade do ano de 1980}isso aconteceu no mesmo momento em que segmentos da
sociedade se mobilizavarn em prol da abertura democratica do pais.

As medidas de adocdo de ciclos escolares propostas até os anos 80 receberam
influéncia do sistema de avangos progressivos adotado nas escolas basicas dos Estados
tnidos e da Inglaterra. Bamreto e Mitrulis (2004) afirmam que nessa concepgdo, a fungdo
social da escola sobreleva a sua fungdo escolar propriamente dita. ( op . _.)

A politica de ciclos escolares expandiu, nos anos 90, a partir da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n® 9.394/96, que reitera os ciclos como uma das
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formas alternativas de organizagdo da escola, no qual as séries sio mantidas, porém, a
reprovagdo ¢ abolida. No regime de ciclo/ as séries sdo agrupadas em dois ciclos de quatro
anos, podendo ter outros tipos de agrupamento de séries.

Ainda, na década de 80, o municipio do Rio de Janeiro implantou blocos Gnicos,
criando escolas de tempo integral para o ensino fundamental. Essa forma de organizacio
curricular tinha duragio de cinco anos, incluindo as classes de alfabetizagio/em que os alunos
¢ alunas teriam cerca de seis anos de idade.

Tal organizagio se desenvolvenia em dois momentos: o primeiro abrangeria os
trés anos iniciais, ;yeste momento a crianga adquiria alguns conceitos fundamentais; o segundo
corresponde aos dois anos seguintes, implicando o aprofundamento ¢ a ampliagio de
conceitos.O bloco unico nao durou muito tempo, pois sofreu grande resisténcia entre os
docentes.

Ainda na mesma décadaf algumas cidades administradas pelo partido dos
trabalhadores (PT) implantaram os Ciclos de Formagao. Isso aconteceu, em 1995, em Belo
Horizonte, em Porto Alegre, em Sdo Paulo ¢ em outros municipios.

E importante destacar que as propostas de Belo Horizonte (Escola Plural, 1995) e
de Porto Alegre (Escola Cidada, 1996), Bfgf;g’stzﬁ,que tiveram repercussdes amplas no dmbito

L
nacional, Rb transformando”assim numa referéncia no Brasil.

O projeto politico-pedagdgico da Escola Plural, no inicio/ previa a possibilidade de
retengdo no final de cada ciclo, porém no decorrer de sua implementagio essa idéia foi
retirada. A escolarizacio na Escola @)lural foi antecipada, admitindo criangas de seis anos de
1dade, formando trés ciclos de trés anos para o Ensino Fundamental.

A Escola Cidadd, também organizada em trés ciclos de trés anos, ressaltava o

desenvolvimento bio-psico-social dos alunogﬁbaseava—se em autores como Wallon e Vygotky’
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em primeira infdncia. Também recebeu influéncia de Piaget e Bruner. Nas duas propostas, a
organiza¢do da classe ¢ feita por idade e por turma.

Barreto e Mitrulis (2004) afirmam que @ Escola Plural privilegiava a fungao secial do
educando, tendo conseqiiéncia nos planos politicos, cuitural e social. (p.205)

Em 1992 ¢ 1993, Belém do Para adotou a o Sistema de Ciclos nos primeiros
quatro anos do ensino fundamenta}‘ retomando em 1997, ampliando para 5 ¢ 8* série de forma
gradual, em nove escolas municipais Ainda no mesmo ano, o regime comum das escolas
paulistanas adotou o sistema de progressio continuada, em trés ciclos, com o objetivo de

resolver o fracasso escolar, seguia uma linha construtivista, os ciclos consideram, de um lad

07 77
. L
o trabalho dando énfase nas individualidades dos educandos, ¢ a interdisciplinaridade. P M

Em Curitiba , o ano de 1999, foi implantada a proposta de Ciclos de
aprendizagem, agrupados de dois ou trés anos. Os educandos s6 eram reprovados ao final de
cada ciclo.

Ainda no mesmo ano, o municipio do Rio de Janeiro recupera os projetos
anteriores de escolas organizadas por ciclos. Em 2000/f0i implantado o ciclo nos trés primeiro
anos do ensino fundamental, até 2007, quando os ciclos foram implantados para todo o ensino
fundamental.

As propostas de ciclos no Brasil surgiram da tentativa regularizar o fluxo escolar,
ao longo da escolanizagdo, buscando acabar com a repeténcia, que acarretava para o pais
grandes prejuizos. A repeténcia é fruto do sistema seriado, que é visto por muitos educadores

como seletivo e excludente. Barreto e Mitrulis (2004) afirmam que:

(..) independente das ténicas de cada momento, o desafio essencial
permaneceu, e sobre ndo ser novo,reafirma a urgéncia de passar da
universalizagdo das oportunidades de acesso ao provimento de condicoes de
permanéncia do aluno na escola lhe garantindo aprendizagem afetiva e
educagdo de qualidade. (p.190)
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O sistema de ciclos vem em contramio a escola seriada que € vista por muitos

educadores comdseletiva e excludente. A selegdo na instituicio seriada acontece, por meio de

) . . \
uma avaliagdo classificatoria que leva o alunado & reprovacao e conseqiientemente a evasiao

escolarf isso /normalmente. acontece com as classes populares.Qs ciclos escolares 530 uma
alternativa possivel de se trabalhar com as classes populares, como nos chama atencdo Delma

Santos (2008):

(...) a proposta politico —pedagogica dos Ciclos é, a meu ver, a gue se
configura historicamente como uma possibilidade conereta de trabalho
significative com as camadas populares Digo isto porgue, entre outras
guestoes, o trabalho com Ciclo pressupoem uma valorizagéo dos saberes ¢
ndo saberes vindos da cultura popular. (p.41)

De acordo com Santos (2008), o principic da heterogeneidade bascia-se
Jjustamente desse aspecto, pois considera que as camadas populares produzem cultura, que
deve ser valorizada pelas institui¢des escolares organizadas em Ciclos. No Regime de Ciclos
¢ fundamental, ouvir 0 educando, valorizar suas experiéncias. Como ressalta Paulo Freire

(1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, d
escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo o5 das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente
construidos na pratica comunitdria - mas também, como alunos a razio de
ser de alguns desses saberes em velacdo com o ensino dos conteudos. Por
guwe ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em dreas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutiv, por exemplo, a
poluicdo dos riachos ¢ dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das
populagdes, os lixGes e os riscos que oferecem a saide das gentes. (p.33)
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3.2 - A PROPOSTA DE CICLOS DE APRENDIZAGEM DO MUNICIPIO SAO

GONCALO:

O projeto do municipio de sdo Gongalo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, baseia-se no Ciclo de Aprendizagem. Considero importante falar sobre os
Ciclos de aprendizagem, para a partir dai, falar sobre a proposta do municipio de Sio
Gongalo.

Em Barreto e Mitrulis (2004), podemos encontrar a defini¢do de Ciclos:

Os Ciclos compreendem pericdos que ultrapassam as séries anuais,
organizados em blocos cuja duragdo, varia podendo atingir até a totalidade
de anos prevista para um determinado niveo de ensine.Eles representam
uma tentativa de superar a excessiva fragmentacéo do curriculo que decorre
do regime seriado durante o processo de escolarizagio. A ordenagio do
tempo escolar se faz em torno de unidades maiores e mais flexiveis, de modo
a favorecer o trabalho com clienielas de diferentes procedéncias e estilos de
aprendizagem, procurando assegurar que o professor e a escola ndo percam
de vista as exigéncias de educacdo postas para o periodo. (p.190)

A idéia de Ciclos de aprendizagem segundo Barreto e Mitrulis (2004) nio tem
uma definicio estavel. Ma§ para muitos, o ciclo‘%prendizagem consiste em ser uma supera¢ao
da reprovagio dentro de um ciclo de estudos.Em outra visdo, o ciclo pode apoiar no progresso
do educador, dos programas, ¢ das formas escolares, da avaliagdo e na lut:}t contra as
desigualdades.

O ciclo de aprendizagem promove uma mudanga na idéia de espagos e tempo de
formagdo dos professores O tempo e espago segundo Baireto (2007) sdo categorias
importantes no processo de reordenamento da forma escolar, pois interferem diretamente nas
vivéncias e nas praticas pedagdgicas, que passam a ser organizadas por uma equipe de

professores. No regime de ciclos, o tempo de aprendizagem ¢ maior,/ esse aumento do
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espago/tempo escolar visa favorecer os educandos, pois busca romper com a linearidade com
que a apropriagio do conhecimento € visto pela escola, favorecendo assim os ritmos e modos
de aprender de cada aluno e aluna;éssa concepcao tem garantido que, cotidianamente, os
alunos possam superar as “dificuldades™ e construir na escola um histérico de sucesso escolar.
Desta forma, os (as) alunos(as) podem ser alfabetizados, se apropriando da leitura e da escrita
por mais de um ano sem que sejam retidos ao final de um ano letivo.

De acordo com Fernandes (2007) o processo de ensino no regime de ciclos
entende que a aprendizagem do ser humano ndo acontece linearmente como acreditam os
defensores do regime seriado ¢ nem somente por estimulos externos.

O ciclo favorece a idéia de que o ensino da leitura e da escrita ndo se inicia pela
entrada do aluno na escola e nem acaba ao final da escolanizagdo. A leitura e a escrita sdo
percebidas como algo continuo, que ndo comega com a entrada o educando na escola, pois 0s
alunos ja trazemsuas experiéncias de vidas. A experiéncias nos ciclos servem como
suportes para que o5 conhecimentos vivenciados ¢ construidos pelos alunos fagam sentido
para eles e sejam de fato significativo.

O educador no sisterna de ciclos tem a responsabilidade de compartilhar;)@ 0s seus
saberes com os alunos, além disso, o professor deve mediar o processo de aprendizagem dos
seus educandos, pois cabe a ele, propor atividades em que haja troca de conhecimentos. Desta
forma, a proposta de ciclos entende o desenvolvimento humano como fruto da apropriagio de

conhecimentos como nos chama atengdo Andréa Fetzner (2007):

(...} o desenvolvimento humano, néo é fruto da rransmissdo de conhecimento
de um ser para ao outro, tampouco como desenvolvimento natural ¢
espontaneo, mas como um processo mediado pela atwalizagdo cultural do
sujeito onde o processo de transformacdo é tanto do sujeito quanto do seu
meio. (p.50)
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Em 1998, a Secretaria Municipal de Educag¢io de Sio Gongalo adotoyciclos de
aprendizagem nos primeiros cinco anos do ensino fundamental, organizado em dois ciclos: o
pnmeiro ciclo, constituido pelas 1°, 2° e 3° etapa, e o segundo ciclo, pelas 1° e 2° etapas.
Nesse sistema o aluno poderd fazer o primeiro ciclo em 2 ou 3 anos, dependendo de sua
atuagdo.A avaliagdo ¢ continua, acompanhada por meio de fichas de avaliagio.”

A estrutura dos ciclosfna rede municipal de Sdo Gongalo, foi alterada no ano de
2004;Qmes!0 primeiro ciclo erag e’rg trés etapas (alfabetizagio, 17 ¢ 2° séricla partir de 2()04’ 0
primeiro ciclo passou a ser em duas ctapas (alfabetizacdo e 1 série), ﬂ tercetra etapa do
primeiro ciclo tornou-se primeira etapa do segundo ciclo.

A partir de 2004, os alunos que ainda apresentassem “dificuldades” ou “atrasos™
ficavam retidos no final do primeiro ciclo para cuidadoso trabatho de recuperag@o. A proposta
de ciclos de aprendizagem no municipio de Sdo Gongalo tem como objetivo garantir aos
educandos da rede a possibilidade de sucesso na escola e o respeito ao seu desenvolvimento
intelectual e emocional,

Nesse ano, de acordo com a funciondria da Secretaria de Educagio de Siao
Gongalo, Janaina’foram realizadas diversas palestras para discutir o assunto. Nestas palestras
foram distribuidas para os educadores da rede, circulares a qual tive a oportunidade de
observar. Ao observar a circular pude perceber que o material consistia em enumerar as

vantagens da adogio do sistema de ciclos no municipio.

Destaco a seguir algumas vantagens indicadas no documento:
I- Permite trabathar o conteudo dos curriculos em um periodo maior de tempo.

2- Possibilita ao sistema, respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos.

Vide a ficha em anexo e a proposta politico Educacional da Secretaria Municipal de Educagio de Sao
ceenig o,
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Por serem mais continuos, possibilitam trabathar melhor as diferengas de aprendizado
dos alunos.
Permite o sistema de avaliacao alternativa, dispensando a obrigatoriedade de provas e

notas.

Penmite diagnosticar claramente o aprendizado de aluno (através da avaliagio

alternativa que uma avaliagio qualitativa.)

Melhora a qualidade da permanéncia dos alunos no processo.

Propicia maiores oportunidades e escolarizag¢io voltada para a alfabetizagdo afetiva de

criancas.

Permite a possibilidade a de receber na rede os alunos de 6 anos na primeira etapa do

primeiro ciclo, visto que ha possibilidade de se fazer o primeiro ciclo em trés anos.

Contribui efetivamente para a superagdo dos problemas de desenvolvimento escolar.

10- Permite compensar a pressido do tempo que & inerente § institui¢do escolar, tornando

possivel distrtbuir os contetidos de forma mais adequada a natureza do processo de

aprendizagem.
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11-Favorece uma apresentagio menos parcelada do conhecimento e possibilita as
aproximagdes sucessivas necessarias para que os alunos se apropriem dos complexos

saberes que se intencional transmitir.

12-Evita que o processo de aprendizagem tenha obstaculos imiteis, desnecessarios e
nocivos com a co-responsabilidade de equipe pedagogica com o processo de ensino e

aprendizagem de seus alunos.

13- Ao se considerar que dois ou trés anos de escolaridade pertencem a um vinico ciclo de
ensino ¢ aprendizagem, pode-se definir objetivos que permitam aos alunos avangar
continuamente na concretiza¢ao das metas do ciclo diminuindo o indice de repeténcia

e evasio escolar (PREFEITURA DE SAO GONCALO, 1998, p.1-2)

Apesar de este material ser entregue aos docentes da rede ainda era alvo da queixa
; . . . . . . \
de muitos deles, pois ndo traziam diretrizes ou pardmetros que ajudassem aos professores e a
propria gestio escolar}&implantar e desenvolver o ciclo de aprendizagem nas escolas.
o
No mesmo material consistia ainda ficha de avaliagio de Lingua Portuguesa, de
_..__‘-"

Ciéncias, de Historia, de Geografia e Matematica do primeiro ¢ do segundo ciclo, em todas

contendo sempre as mesmas perguntas: se o aluno € apto ou néo apto a resolver ¢ identificar

alguns assuntos.
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4 - O QUE PENSAM AS PROFESSORAS SOBRE A PROPOSTA DE

CICLOS?

As entrevistas abordadas neste trabatho foram feitas na propria instituicio escolar,
no momento que os alunos estavam na aula de Educacgio Fisica. Este era 0 {inico momento
disponivel das educadoras para realizagao desta entrevista. As entrevistas realizadas seguiram
um roteiro pré-estabelecido, por mim, mas’ no decorrer da entrevistas, foram sendo levaniadas
outras questdes.

Nesse trabalho monografico, entrevistei duas educadoras que lecionam no 1° ciclo
do Ensino Fundamental e uma funcionaria da Secretaria de Educagdo do Municipio de Sao
Gongalo. Optel em fazer esta pesquisa nessa instituigio escolar, porque j& havia realizado
outras pesquisas para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica, por este motivo ja conhecia
a diretora e a educadora Andresa. O fato de conhecer a educadora facilitou a minha entrada no
espago escolar.

Para esta pesquisa estavam previstas as realizagbGes de outras entrevistas, no
entanto, ndo consegui faz?y porque muitas educadoras do Ciep Adao Pereira Nunes aderiram
4 greve, € as poucas que permaneceram trabalhando, nio se propuseram a dar entrevistas, Por
este motivo so consegui entrevistar duas educadoras. Além das professoras, tive uma pequena
conversa informal com uma funciondria da Secretaria Municipal de Educacdao de Sio
Gongalo.

As educadoras entrevistadas autorizaram sua identificagdo neste trabalho somente

pelo primeiro nome, por este motivo ndo citaret o sobrenome das entrevistadas.
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A educadora Andresa da 1* série possui atualmente 28 alunos. Trabalha no Ciep
Adado Pereira Nunes hd dezoito anos, desde antes de serem implantados os ciclos no
municipio. Quando a educadora chegou na escola o regime era seriado, l&apois de oito anos
trabalhando com regime sentado, a secretaria de educago do municipio adotou o ciclo, no ano

de 1998. Nas suas palavras, Andresa conta como se deu a implantagio do ciclo no municipio:

O ciclo aqui no municipio foi adotado muito rapido. Nés ndo tivemos
preparagdoe para trabathar com ele. Eu sai de férias em dezembro era seriado,
depois quando eu retornei ja era ciclo. A secretaria de educacdo, no inicio,
até promoveu algumas palestras, depois nem as palestras tinha mais. Nesta
palestra nos deram umas folhas explicando alguma coisa, mas nfo explicava
direito como aconteceria s6 falava assim, sabe meio por alto, nada muito
profundo. Na época foi a maior confusdio. A gente nio sabia o que fazer, a
gente ndo entendia bem. Para entender melhor os ciclos eu pesquisei, li
alguns livros que falavam do assunto. Na época, eu estava fazendo faculdade
de pedagogia, isso me ajudou muito, porque eu podia conversar com os
meus professores sobre o sistema. Na verdade, na época, eu fiquei muito
confusa, nio sd eu como muitos professores. Queria que a secretaria de
educagao promovesse um curso de formagio continuada para os professores
da rede. Sinto falta disso!(Professora Andresa,12/05/2008).

A fala da professora vem de encontro aoc que diz Philippe Perrenoud (2004),
quando escreve que “os professores para trabalhar com o sistema de ciclos precisam receber
uma formacdo adequada, apoio por parte da instituicdo para desenvolver novas
competéncias que ajudardo de certa maneira a trabalhar com o sistema.” (p.52)

Mainardes (2007) também nos chama atengdo para a questido da formacdo dos
professores. Para o autor, a politica de ciclos é bastante complexa. Por isso, € necessario que
os professores tenham uma formagao continuada, para entender os fundamentos do sistema.

Podemos perceber que a falta de capacitagiio dos professores, também é uma

queixa da professora Lucia:

Nio tivemos preparagdo nenhuma antes dos ciclos serem adotados no
municipio. Nem livros falando do assunto temos na escola. Sinto falta de
uma preparacdo para trabalhar com o sistema. Acho que a secretaria de
educagdo poderia oferecer para os educadores cursos de formagio
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continuada, algum tipo de capacitagio no assunto, alguma coisa!{Professora
Lucia, 14/05/2008)

Pode-se notar com as falas das educadoras que o municipio de Sao Gongalo nfio
capacitou os professores para trabalhar com o sistema de ciclosy éssa falta de capacitacio dos
educadores constitui um fatdX negativo para realizagio da escola em ciclos, pois muitos
educadores ainda ndo compreendem. Logo continuam pensando a escola da mesma maneira
que antes.

Pensar em uma escola em ciclos implica mudar a maneira de ver a escola como a

s mesmo, ressalta Leneuville (2007):

Os ciclos impéem a todos os profissionais que reinventem a escola,como
também a si mesmos enquanto pessoqas e enquanto profissionais de
educagdo, desafiando-os a deixar de ser responsdveis individuais para se
constituivem em responsaveis coletivos Essa responsabilidade coletiva
pressupde agdes e decisdes constantemente mobilizadas ao longe do ciclo e
ndo apenas limitadas a resultados finais de cada ciclo.(p.14)

Na narrativa da educadora Andresa, percebo que a educadora é uma professora

pesquisadora, pois segundo seu relato, na época da implantagio do sistema de ciclo, ela

procurou ler sobre o assunto, debater com os professores da faculdade, para compreender
melhor o assunto. No relato de Lucia, percebe-se seu desejo em fazer um curso de formagio
contimiada.

Lucia é professora da rede de Sao Gongalo, desde 96. Entrou para o municipio
através de concurso, também trabalha em uma escola particular. Atualmente trabalha com
ciclos de aprendizagem, tem cerca de 29 alunos em sala de aula, para ela esse numero é muito
grande. O fato de ter vinte e nove alunos para a educadora prejudica o desenvolvimento da
aula e a aprendizagem dos alunos, pois segundo a professora ndo ¢ possivel atender as

duvidas de todos.

I——
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As salas de aulas cheias constituem-se em um dos problemas enfrentado pelos

cducadores da rede de Sao Gongalo. Além disso, as educadoras se queixam da falta de

investunento na escola, de recursos didaticos.

Pude notar durante a realizacdo das entrevistas que a educadora Lucia estava um

pouco tensa, nio estando a vontade para responder as perguntas feitas por mim.

Ao perguntar como as educadoras percebem o sistema de ciclos, pude notar que as

professoras possuem praticamente a mesma opinido acerca do sistema. Para a educadora

Andresa:

O ciclo na minha opinido ¢ muito lindo no papel, mas na pratica é totalmente
diferente. Essa histéria de trabalhar com as experiéncias dos alunos no dia-a
dia & dificil. Como eu vou ulilizar em minhas aulas a experiéncia de um
aluno, que fica a todo o momento cantande musicas de baixo escalao, Fu até
tento trabalhar com eles outros tipos de musica. Mas muitos deles nio se
interessam. O ciclo para mim, s6 fez com que muitos alunos deixassem de
estudar.Na sexta feira eu costumo passar dever para casa, quando eles
voltam na segunda muitos nio fizeram o dever. Entdo eu perco maior tempo
na segunda, fazendo o dever com eles. Muitos pais ndo se preocupam se o
filho fez o ndo fez o dever de casa, a maioria nem aparece nas reunibes. Eles
acreditam que como os seus filhos ndo podem ser reprovados, eles nao
precisam se preocupar, seus filhos vio passar mesmo. Muitos alunos estio
passando, passando sem saber nada .Eu fico pensando:; o que vai acontecer
com esses alunos.(Professora Andresa,12/05/ 2008)

No seu depoimento a professora Licia faz uma critica ao regime de ciclos:

Sou professora ha quinze anos, sempre existiu o problema da repeténcia,
alguns alunos aprendem mais répido?(‘)‘lp'ftros, isso € normal. Na minha opinido
o ciclo virou moda. Todos os municipios estio adotandop para esconder a
verdadeira situagido da educagdio brasileira. A nossa educagio esta falidal
Olha s6 a nossa escola! Nio temos recurso nenhum, quande ndo tem
merenda ou dgua os alunos sdo obrigados a voltar para casa. Muitos chegam
na escola sem tomar café da manhi. Como que uma crianga pode aprender
se estd com fome? Na prética ¢ tudo a mesma coisa, $6 deixou de série para
ser ciclo. (Professora Lucia, 14/05/2008)

Ao ser entrevistada a educadora Lucia questiona o ciclo, dizendo que o regime foi

implantado para ocultar a verdadeira situagio da educagdo brasileira. A proposta de ciclos,

realmente/ tem a ver com questdes de ordem econdmica. Porém, a i1déia de ciclos ndo foi



IVDDIAIINIOIONONIONIIAIIINIAIIAINAAIANADIANIANANIAADANINIANIAIDNNIANIINIINIINIININDDNDND

26

criada somente para resolver a questio econdmica do pais. A proposta de ciclo é muito mais
do que isso, ele possibilita aos alunos o acesso 2 escola e a garantia de uma aprendizagem
efetiva.

Entretanto, iss0 s6 acontece, de fato, se houver uma mudanga na organizagio da
escola, pois os ciclos pressupdem mudar a relagdo professor -aluno, a forma de ver o aluno,
necessita rever o curriculo, as condigdes de implementagdes, de funcionamentq, (4 ciclo mexe
com a relagdo no interior da escola, com a relagio d@ poder dos professores.

Pedro Demo (1998) em seu artigo promogdo automatica ¢ capitulagio da escola
alerta para o risco da implantagao da promogdo continuada nas instituigdes escolares, pois o
sistema pode esconder a falta de aprendizagem dos educandos. De acordo com Demo, para
que 1sso ndo acontega ¢ preciso centralizar o processo pedagdgico na aprendizagem do
educando de modo que a escola esteja toda envolvida; € necessario também a formacgio
continuada dos educadores e de todos os profissionais de educagéo; organizar a avaliacdo de
modo que submeta a escola A heteroavaliagioiPedro fambém ressalta a importancia do apoio

Yol

: \ : N :
Ao indagar as docentes, durante as entrevistas, se a instituigdo oferece algum tipo

dos pais e da comunidade.

de apoio para ser trabalhar com o sistema de ciclos ouvi da professora Andresa:

Para se trabalthar com os ciclos exatamente ndo. Todas as sextas-feiras temos
conselhos de classes, onde discutimos assuntos da escola, falamos sobre
alguns alunos, dos acontecimentos recentes, definimos algumas coisas como,
por exemplo: a realizagdo de eventos, como a festa junina da escola, dias das
mies. Falamos também da aprendizagem dos alunos, se eles estdo aptos ou
nio em alguns assuntos. Discutimos o comportamento dos alunos.
Definimos o que vamos abordar nas reunides dos pais. (Professora
Andresa, 12/05/ 2008)

Sabemosl que os professores precisam receber apoio da escola onde lecionam,

nara trabalhar com os ciclos. O conselho de classe pode ser utilizado como wm apoio ao
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professor. No entanto, evidencia-se com fala da educadora Andresa que o conselho na

institui¢do Adao Pereira Nunes, nfio tem essa funcio.

A
Philippe Perrenoud (2004), nos chama atengio para importancia de um ciclo de

aprendizagem seja confiado a uma equipe pedagdgica:

Se a equipe pedugogica tratar problemas coletivamente, dard para si
mesma uma chance de compreender melhor os fracassos e suas causas e de
encontrar estratégias de atendimento que uma pessoa sozinha nio poderia
conceber, ndo por falta de boa vontade, mas porque estdq fechada em sua
propria visdo do mundo e envolvida em uma historia relacional e diddiica
com certos alunos inscritos.Sem gque cada um conhegca e acompanhe
igualmente todos os alunos inscritos no ciclo, a equipe se organiza para
discutir casos dificeis e construir coletivamente estratégias, que a seguir
serdo operacionalizadas por outros membros. (p.146)

A equipe pedagogica, de acordo com Perrenoud (2004), pode se usada como um
recurso pedagdgico nas instituigdes escolares, pois com a equipe podemos discutir sobre as
atividades ¢ seus objetivos, aprimorar 0s questionamentos. A equipe pedagogica consiste em
um recurso onde o professor pode apresentar um problema, discuti-lo em equipe.

O trabalho coletivo é imprescindivel, quando se trabalha em ciclos. O educador
necessita fazer e pensar as atividades em equipe seja com seus proprios alunos ou com outros
professores, ou em ¢quipe, acabando com o isolamento,

7

Segundo Perrenoud (2004)/ /X idéia de uma equipe pedagdgica, encarregada de
discutir as a¢des, vai contra a tradigdo de resolver tudo sozinho. O trabalho em equipe implica
dividir as responsabilidades e as decisdes.

Um outro aspecto que surge na narrativa das educadoras da escola ciclada diz &

respeito a questdo da avaliagéo.

A avaliagdo. Depois que o municipio adotou o sistema de ciclos o aluno nao
pode ser reprovado s6 entre um ciclo e outro. Isso na minha opinido
prejudica, dificulta muito o nosso trabalho, porque existe aluno que ndo tem
nenhuma condicioe de passar, mas o sistema ndo deixa reprovar esse aluno.O
ano passado eu tive um aluno que nio tinha condi¢io nenhuma de seguir
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para cutra série. Entdo eu conversei com a mie desse aluno, sobre as reais
condigdes de seu filho, ai ela entendeu que era preciso que seu fitho
continuasse na mesma série.Entéo ela decidiu que seu fitho iria continuar na
mesma serie. Essa decisdo foi feita junto com a dirctora da escola. Aqui na
escola existem professores que nem se incomodam, se o aluno aprende ou
ndo. Muitos alunos saem da alfabetizacao sem saber a ler e escrever, quando
estes alunos chegam na 1° séricf“A gente tem ensinar tudo de novo, com isso

perde-se um maior tempo, ensihiando o que o aluno era para ter aprendido no
ano passado.(Professora Andresa,12/05/2008}.

Com a fala da educadora Andresa podemos notar que ela associa o ciclo a falta de
aprendizagem dos alunos. De acordo com Andresa, o sistema tem possibilitado que muitos
alunos avancem sem aprender o que estava previsto para o ano anterior.

Segundo Fernandes (2007) pensar que os alunos estdo avangando sem aprender
porque ndo ha avaliagdo ¢ um erro que os pais e os professores costumam cometer porque
cresceram numa cultura escolar na qual a retengdo € garantia de um bom ¢nsino.

A pratica de avaliagdo para os pais e professores € natural, pois todos foram
acostumados a serem avaliados por meio de provas. Para muitos pais e professores a nota
indica o sucesso ou o fracasso do alunoc. A nota, na maioria das vezes, ndo di& uma
representagiio precisa do que o aluno realmente sabe.

De acordo com Moreto {(2001), para muitos pais a nota traduz a aprendizagem do
estudante: se o aluno tirou uma nota boa, entende-se que o aluno alcangou o objetivo proposto

e s
naquele bimestre e se ndo conseguiu tirar uma nota razoavel, \"}é pressupde que ele nfio estd
apto para resolver tal assunto, por exemplo.

Como ja foi dito anteriormente, a organizagio das escolas em ciclos tem causado
uma enorme confusdo para os pais e educadores que estdo acostumados com avaliagdo
tradicional, que determina o sucesso ou o fracasso de alguns alunos. Muitos educadores
acreditam que essa pratica é justa, pois para alguém ser bem sucedido basta se esforcar

bastante. Essa idéia de avaliagdo que a educadora Andresa possui niio € coerente, com ©
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sistema de ciclos.r a avaliaq;éo.k@ entendida como algo continuo e cumulativo, como explica

Claudia Fernandes (2007):

A pratica de avalia¢do pode acontecer de diferentes maneiras.Eiaé"mr
relacionada com a perspectiva de avaliagio que entendemos como sena‘oé-‘é;’
coerente como 05 nessos principios de aprendizagem que adotamos e com o
entendimento da funcdo que a educagdo escolar deve ter na sociedade. Se
entendermos que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos
nem sempre tdo homogéneos, segundo as diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores e, junio a isso, se entendermos que o papel da escola
deva ser o de incluir, promover crescimento, desenvolver possibilidades
para que os sujeitos realizem aprendizagens, socializar experiéncia e
perpetuar e construir cultura, devemos entender a avaliagdo como
promotora desses principios, e, portanto, seu papel nio deve ser classificar
e selecionar os estudantes. (p.105)

A escola em ciclos pressupde uma mudanga na avaliagaola avaliagdo deixa de ser
utilizada para excluir ¢ selecionar os estudantes passando a ser utilizada como fator de
inclusdo.

Ao perguntar a professora Lucia o que mudou no processo avaliativo, apds a

implantagio dos ciclos, a educadora me respondeu:

Com os ciclos, nés professores perdemos o direito de reprovar os alunos.
Muitos deles nie téim, nem o trabalho de fazer o dever de casa. Passam a
aula toda brincando, rindo, ndo prestam aten¢io na aula, no que eu digo.
Esse comportamento me deixa muito chateada. Sou professora também de
uma escola particular, os alunos de 14 ndo tem esse tipo de comportamento,
eles prestam aten¢do nas aulas. Fazem perguntas quando ndo entendem
alguma coisa, porque sabem que vio ser avaliados na prova, entdo precisam
entender a matéria, para tirar uma boa nota no teste. {Professora
Licia14/05/2008).

Segundo a educadora )com adogdo do ciclo no mum’cipio) ela perdeu o direito de
reprovar 08 alunos. A educadora também nos chama atengio para a falta de miteresse de
alguns alunos, apos a implantagdo do sistema. Esse problema ndo € sentido apenas pelas

professoras do municipio de Sio .Gon(;alo, ele também foi observado na Escola Plural em

Belo Horizonte e outras experiéncias em ciclos.
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Para Barreto e Mitrulis (2004) ) em boa parte das institui¢des escolares que
adotaram o regime de ciclo, percebeu-se queshouve uma queda na motivagio dos estudantes,
A auseéncia de notas ¢ o fim da reprovacao tém feito com qug/ muitos alunos deixassem de
estudar.Esse comportamento ¢ notado, sobretudo, nos estudantes mais velhos, que ja foram

/

alunos do regime seriado, portanto j estavam acostumados a fazer provags para serem
promovidos para a série seguinte.

A reprovagao € vista por muitos educadores, pais e alunos como um mecanismo
necessario para garantir a aprendizagem do educando, serd que a reprovacio realmente
garante a aprendizagem do aluno? Muitos educadores entendem que a reprovacio nio exercef;{
nenhuma influéncia positiva sobre a crianga, pelo contrario, acaba desestimulando a
permanéncia dos mesmos na escola.

A fala da educadora revela que a disciplina em sala de aula se¢ mantém por um
poder coercitivo e externo. Ndo ¢ a motivagao pelo aprender nem a relagio com a professora

~

que faz com que os alunos prestem atengio s aulas, mas sim o fantasma das provas ¢ da

reprovac¢io. A professora nem percebe em sua fala que ela propria desqualifica a sua agéo.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS:

A pesquisa realizada teve o intuito de compreender através das narrativas das
professoras entrevistadas - do 1° ciclo do Ciep 413 Adao Pereira Nunes em S3o Gongalo — os
seus saberes e concepgdes a respeito do sistema de ciclos na institui¢do em que atuam.

A partir da analise das narrativas pude perceber que as professoras entrevistadas
ndo aprovam os ciclos. Pois'segundo elas, o sistema furtou o direito ¢ autonomia enquanto

educadoras em aprovar ou ndo seus alunoséig})} A questdo da avaliagfo classificatoria ainda

L.
¢ hegeménica no ambito escolar ainda hd por parte dos professores uma resisténcia a uma

nova concepgio de avaliagdo que segue na contramio de uma perspectiva que, muitas vezes,
reprova, segrega e exclui os alunos (as) principalmente das classes populares.
Vemos que as professoras ainda ndo aceitam mudar a organizacio escolar,

primeiro porque foram acostumados com o sistema seriado, algo ja enraizado em sua

S Wﬂﬂ

escolarizagdo enquanto alunas ¢ também em sua formagéo inicial enquanto professoras. Para
as educadoras assumir uma outra organizagdo escolar significa desconsiderar o que foi

aprendido.Como explicita Arroyo (1999):

Estamos tdo acostumados com a organizacao seriada que ela passou a fazer
parte do imagindrio escolar. Desde criancinhas nos levaram as primeiras
séries, fizemos o curso — percurso subindo por andares, por séries ou fomos
retidos e tentamos de novo subir essas rampas 130 escorregadias. Formamo-
nos professores regentes das primeiras séries, licenciados de séries
avancadas. Lecionamos por anos na estrutura seriada, na organizagdo
gradeada ¢ disciplinar do irabalho. Para o sistema seriado fomos formados
e ele terminou nos formando. Trazemos suas marcas em nossa pele, em
nossa cultura profissional. Desconstruir a organizagio seriada e sua logica
é desconstruiv um pedago de nos. Os ciclos ameacam a nossa auto-imagem

(p.144).
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As narrativas das educadoras revelam ainda que muitos professores perderam a
responsabilidade com os alunos, por acharem que nfo ¢ preciso acompanhar mais o processo
de aprendizagem.

O fato de ndo ter uma retengdo no final do ano, nio significa que nao ¢é preciso
fazer o acompanhamento da aprendizagem dos educandos. Pelo contrario, o professor
necessita estar atento para os processos de aprendizagem de seus alunos (as) para assim poder
diagnosticar as possiveis ““dificuldades™ que podem surgir ao longo do processo do ciclo.

Como foi possivel verificar na fala das educadoras n3o houve uma capacitagio
dos professores no municipio de Sdo Gongalo para trabalhar com o sistema de ciclos. Essa
falta de capacitacéo ou formagdo continuada dos educadores da rede tem dificultado a efetiva
realizagao dos ciclos, tal como foi pensado por muitos tedricos, a fim de combater o fracasso
escolar.

Outro ponto também verificado a partir da entrevista com as professoras foi que o
Ciep: Adao Pereira Nunes, nao ofercce nenhum tipo de apoio para os docentes trabalharem
com os ciclos. O tnico apoio que a instituigdo oferece aos docentes € o conselho de classes,
que ndo constitui um apoio ao ciclo e sim um dialogo entre os professores e dos demais
profissionais de educagéo.

Os dados registrados nas narrativas das professoras nos revelam uma realidade
diferente daquela imaginada por muitos tedricos e profissionais da educagdo. Percebemos que
no Ciep Adao Pereira Nunes, a implantagio do regime de ciclos ndo ocasionou uma mudanca
de fato na estrutura e na organizacgio escolar. Pois a escola em ciclos pressupde uma mudanga
na rela¢do professor aluno, no papel do professor, na forma de perceber e avaliar os
educandos, bem como exige repensar o processo de ensino-aprendizagem. Essa mudanga nﬁo.

foi constatada nas narrativas das educadoras Andresa e Lucia em seu fazer pedagdgico, é
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visivel a defesa das educadoras pelo regime seriado ¢ uma avaliacio pautada na classificagio

dos (as) alunos (as).
Para finalizar, fico com as palavras de quem acredita na possibilidade de
transformagio de concepgdes pedagogicas, que historicamente, tem sido responsavel pelo

fracasso escolar, principalmente dos (as) alunos (as) das classes populares.

A escola em ciclos, por ser uma escola na qual exige-se mudanca, torna-
se,mais do que as outras, em uma escola em conflitos, inguieta, uma vez que
tudo estd sendo questionado:a forma de avaliar, t{'mmrefra de se entender o
conhecimento, a didatica utilizada, a organizacao dos tempos e dos espacos,
pois bem, essa escola solicita muito mais do que corpo docente, das
Samilias, da sociedade, com vistas a mobiliza-los para encontrar solugdes
sem conjunto, para mediar estratégias, para repensar os valores, para gerir
situagées curriculares. como decidi’o qué, o porqué, como e quando ensinar
e avaliar. Tais demandas acabam por comprometer muito mais a fodos e
com a construcdo de wm projeto de escola que ainda esta sendo construido.
Com isso, podemos entender que tal movimento hdo é por ser uma escola em
ciclos, mas por ser uma escola que se descobre necessitando mudar, uma
escola inquieta, gque ndo pode abrir mao da  utopia freiviana.
(FERNANDES 2007, p.10)
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7—ANEXOS:

Transcrigao da entrevista realizada com a educadora Andresa em 12/05/2008, no Ciep, Adao

Pereira Nunes:

I . O que mudou no processo educativo, com a implantagio do sistema de ciclos
no municipio de Sdo Gongalo?

Andresa: Na minha opiméo nada, apenas deixou ser série passando a ser ciclos. 5S¢
deixou de reprovar os alunos no final da série, agora nos professoras s6 podemos reprovar os
alunos, no final de cada ciclo. Na pratica € tudo igual! A avaliagdo. Depois que o municipio
adotou o sistema de ciclos o aluno nio pode ser reprovado sé entre um ciclo e outro, isso na
minha opinido prejudica, dificulta muito o nosso trabalho, porque existe aluno que ndo tem
nenhuma condigdo de passar, mas o sistema nao deixa reprovar esse aluno.O ano passado eu
tive um aluno que nao tinha condi¢io nenhuma de seguir para outra série. Entdo eu conversel
com a mie desse aluno, sobre as reais condigdes de seu filho, ai ela entendeu que era preciso
que seu filho continuasse na mesma série. Entdo ela decidiu que seu filho iria continuar na
mesma série. Essa decisdao foi feita junto com a diretora da escola. Aqui na escola existem
professores que nem se incomodam, se o aluno aprende ou ndo. Muitos alunos saem da
alfabetizacdo sem saber a ler e escrever, quando estes alunos chegam na 1? série. A gente tem
ensinar tudo de novo, com isso perde-se um maior tempe, ensinando o que o aluno era para

ter aprendido no ano passado.

2.Como voeé percebe o sistemna de ciclos?
Andresa: O ciclo na minha opinido é muito lindo no papel, mas na pratica é

totalmente diferente. Essa histdria de trabalhar com as experiéncias dos alunos no dia-a dia ¢
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dificil.Como eu vou utilizar em minhas aulas a experiéncia de um aluno, que fica a todo o
momento cantando musicas de baixo escaldo. Eu até tento trabalhar com eles outros tipos de
musica. Mas muitos deles nio se interessam. O ciclo para mim, s6 fez com que muitos alunos
deixassem de estudar.Na sexta feira eu costumo passar dever para casa, quando eles voltam na
secgunda muitos ndo fizeram o dever. Entdo eu perco maior tempo na segunda, fazendo o
dever com eles. Muitos pais ndo se preocupam se o filho fez o ndo fez o dever de casa, a
maioria nem aparece nas reunides. Eles acreditam que como os seus filhos ndo podem ser
reprovados, eles nio precisam se preocupar, seus filhos vdo passar mesmo. Muitos alunos

estdo passando, sem saber nada. Eu fico pensando, o que vai acontecer com esses alunos.

3. A institui¢do oferece algum tipo de apoio para trabalthar com os ciclos?

Andresa: Para se trabalhar com os ciclos exatamente ndo. Todas as sextas-feiras
temos conselhos de classes, onde discutimos assuntos da escola, falamos sobre alguns alunos,
dos acontecimentos recentes, definimos algumas coisas como, por exemplo: a realizagdo de
eventos, como a festa junina da escola, dias das mées. Falamos tambem da aprendizagem dos
alunos, se eles estio aptos ou ndc em alguns assuntos. Discutimos o comportamento dos

alunos. Definimos o que vamos abordar nas reunides dos pats.

4. Para implantar o sistema de ciclos, no municipio de Sdo Gongalo, houve
alguma preparagao?

Andresa: O ciclo aqui no municipio foi adotado muito rapido. Nos nio tivemos
preparagio para trabalhar com ele. Eu sai de férias em dezembro era seriado, depois quando
eu retormnei ja era ciclo. A secretania de educacéo, no inicio, até promoveu algumas palestras,
depois nem as palestras tinha mais. Nesta palestra nos deram umas folhas explicando alguma

vulsa, mas ndo explicavam direito como aconteceria. S¢ falava assim, sabe meio por alto,
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nada muito profundo. Na época foi a maior confusio. A gente nilo sabia o que fazer, a gente
nao entendia bem. Para entender melhor os ciclos en pesquiset, li alguns livros que falavam
do assunto. Na ¢poca, eu estava fazendo faculdade de pedagogia, isso me ajudou muito,
porque eu podia conversar com os meus professores sobre o sistema. Na verdade, na época,
eu fiquei muito confusa, ndo s6 como muitos professores. Queria que a secretaria de educagio

promovesse um curso de formagio continuada para os professores da rede. Sinto falta disso!

Transcnigdo da entrevista realizada com a educadora Lucia em 14/05/2008,n0

Ciep, Adao Pereira Nunes.

1 . O que mudou no processo educativo, com a implantagao do sistema de ciclos
no municipio de Sao Gongalo?

Lucia: Com os ciclos, nds professores perdemos o direito de reprovar os alunos.
Muitos deles ndo nem tem o trabalho de fazer o dever de casa. Passam a aula toda brincando,
rindo, ndo prestam atengdo na aula, no que eu digo. Esse comportamento me deixa muito
chateada. Sou professora também de uma escola particular, os alunos de 1a ndo tem esse tipo
de comportamento, eles prestam atencio nas aulas. Fazem perguntas quando ndo entendem
alguma coisa, porque sabem que vao ser avaliados na prova, entio precisam entender a

matéria, para tirar uma boa nota no teste.

2.Como vocé percebe o sistema de ciclos?

Lucia: Sou professora ha quinze anos, sempre existin o problema da repeténcia,
alguns alunos aprendem mais rapido outros nado, isso ¢ normal. Na minha opinido o ciclo
virou moda. Todos os municipios estdo adotando, para esconder a verdadeira situagéo da

cducacio brasileira. A nossa educacao esta falida. Olha s6 a nossa escolal Nao temos recurso
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nenhum. Quando nao tem merenda ou 4gua os alunos sio obrigados a voltar para casa. Muitos
chegam na escola sem tomar café da manhd. Como que uma crianga pode aprender se esta

com fome? Na prética ¢ tudo a mesma coisa, s¢ deixou de série para ser ciclo.

3. A instituigdo oferece algum tipo de apoio para trabalhar com os ciclos?

Lucia: Nao nenhum.

4. Para implantar o sistema de ciclos, no municipio de Sdo Gongalo, houve
alguma preparagéo?

Lucia: Nao tivemos preparagdo nenhuma antes dos ciclos serem adotados no
municipio. Nem livros falando do assunto temos na escola. Sinto falta de uma preparagéo para
trabalhar com o sistema. Acho que a secretaria de educagdo poderia oferecer para os
educadores cursos de formagio continuada, algum tipo de capacitagio no assunto, alguma

coisa!
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PREVETEURA AUNICIPAL DE SAO GONCALO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO

COORDENACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL,

Oficio Cucular_094_ 7 98
Sao Gongalo, 09 de Dezembro 1998,

Sr. Coordenador,

Scpue em anexo a sugestdo de material para discussio sobre
Avaliagiio nos ciclos, conforme entendimentos travados na altima reunifio de
Op.

Ressaltamos, que o malerial acima citado refere-se a Avaliagio de
uin Ciclo para outro e que pode servir de base para elaboragiio do material
para Avaliagiio dentro dos Ciclos.

Outrossim, gostariamos de sugerir gque podemos basear NOSSas
discussoes nos PONs de 1" a 4 série, que ja se encontram nas Unidades
I'scolares desde o inicio de 1998,

Na LLIIL/ 1 de contar com a wldlml(lg.m de todos.

Alenciosamente.
N
A[’J _/’/" /'17‘\@J’U"

Silvia de S. Muntcu o dos Santos
COORDENADORA DO ENSINO FUNDAMENTAL

-

A s T et
by Epkae fuete
{Aat. 13N
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COLEGIO MUNICTIPAL PRESTDENTE CASTELLO BRANCO

AS VANTAGENS DO S15TEMA HM CICLOS

De acordo com alei 9, 304796, Litinlo V . :a[)i,LLll() i1,
segao IIL, € facullalivo nos sisbemus de ensino desdobrar o
ensino Tundamental cm ciclos.

Tendo om visla esla abertura da lei, jpodemos enumé
rar as diversas vanlagens de se adolar esbe sistoma de ensi-—

no.

1- Permite trabalhar o conteudu dos curriculos em um periodo
maior de tempo.

2- Possibilita ao sistema, respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos.

3- Por serem mais continuos, possibilitam trabalhar melhor as
diferengas de aprendizado dos alunos.

4- Permite -0 sistema de avaliagao alternativa, dispensando a
obrigatoriedade de provas e notas.

o- Permite diagnosticar claramenlc o aprendizado do aluno., a
traves da avaliacac allernativa gue ¢ nma avaliagho qualita-
Liva,

- Methora a qualidade do permancncia dos alunos no processo.
7- Propicia majiores oporbunidades de escolarizacao vollLada pa
ra o alfaboelizacao ctebiva de criangas,

8- Permite a possibilidade de receber na rede o alunos de 6
aros 1o 1% eltapa do 1Y ciclo, visto que ha possibilidade de
s¢ tarver o |2 ciele am 7§ anos.

9- Contribul efectivamenlbe para o superacao dos problemas de
desenvolvimento ¢scolar,

10— Permite compensar a pressaoc do Lempo que € inerente a ins
tituicao escolar, tornando possivel distribuir os conteddos
de Torma mals adequada a natureza do processo e aprendizagem.
11~ Favorece uma apresenlacac nenos parcelada do conhecimento
e possibilite as apruximnqbcs snccsaivas necessarlas para cue
05 alunosg se apropriem dos complexos saberes gque sc 1niencio
A Lransmitcir.

i2- kBvita que o processo de aprendizagem tenha obstaculos ing
teis, dsenecessarios e nocivos, com i co~-responsabilidade da
equipe pwdagégicn com o processo doe ensino o aprondizagem de
scus alvnos., } !
13- Ao se considerar que dois on bras anos do cscolarddade
pertencem @ um wiico ciclo de ensing e aprendizagem, podem-se
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definir ()l)‘}C{.iV{JH (= ]][‘ﬂ{,i(':ih‘ ‘Tlhl(‘.:ll,j vas que [H‘.t‘]lli[;ll[l a0s ali-

nos avancar continnamente na concretizacao day melas do ciclo

diminuindo o indice de repentoncia e evasao escolar,

segue em antexo os modelos de Uicha de avaliacao pa-

ra cada ciclo.
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FLCHA DI AVALLIACAC — LINGUA PORTUGUESA

FINAL DO 19 CLCLO

RYTHTTIOO N

AP'TOQ NAU APTO
Corresponde os segmentos falados com os escritos da
#Lingua Portuguesa?
(Erouve com atengao o professor e '0s colegas sem fugir
Hﬁo asunto, formulando e respondendo perguntas aceitan
lo opinioces dos alunos.
Hf Narra fatos respeitando a temporalidade e registira
s relagoes de causa e efeito.
fL onta historias, mantendo-se préximo do Lextc ori-
H}jnal.
rﬂ Descreve cenarios de objetous e personagens.
fk Relata experiéncias, sentimentos, ideias e opini
r%es de forma clara e ordenada.
rﬂ Escreve um Lexto separando as palavras.
fh Divide o texto escrite em {rases, ilsando lelras mald
isculas ne inicio e os sinais de pontuagdo.
rf Conhece regularidades ortogralicas ¢ as irregulari-
~Hades das palavras.
* sa conectivos corrctamente na claboragao Lexlual.,
* Separa o discurso direto do indireto e marca turnos
[le didlogo, utilizando aspas. travessao ou dois pon-
Los.
-
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FTCHA DE AVALTACAOD - HISTORLA
~
FIMAL DO 192 CICLO
r‘\
(-
.
~ APTO NAG APTO
Mmpara acontecimentos no tempo
.~ . )
sicerni algumas semelhancas e diferengas sociais,
r\ﬁ
;Qomicas e culturais existentes no seu grupo de
2yiv1o.
(Tconhece que algumas situacoes socials, coconomi—
e culturais se transformam ¢ outras permanecem,
;eu espago de convivencia.
r— -
#@racteriza o modo de vida de uma colelividade in
Fﬁna, que vive ou viveu na regiao. distinguindo /
Ps dimensoes cconomicas sociais, culturais arlis-
/as e religiosas.
_dentifica diferencas entre o seu wmodo de vida e
ua comunidade indigena estudada.
("\
Fdentifica alguns documaenbos hisloricos c© fonkes
r\i1'|f‘(n‘nmc;rmn:."k, clinncoarnlilo nlynunnmsy oo o 1‘“1",:?‘305-
~
—~
(‘\
(\
P
C
[
r\
r‘*
r\
r
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r\
r
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' PLCITA DE AVALTAGAD — GEREOGRAF A
(4
~ THINAL OO0 CICLO
o
(\
r'n. - - = N —_—
APTO NAGO AB
I : —— — — - . L
Fentifica cm seu colidiano, mand festagoes de
gdo entre sociedade e natureza.
L .
" Jserva a comunidade onde vive e comprecnde
(3 Cc espago e ocupado.
— -
Fompara as caracleristicas da paisagem local

. as de outros lugares.

(bserva, descreve e compara os componeghles so

[ . .
wis e naturais da paisagem.

(‘\
'DUsurva e percebe come 0OS VArjos espugos da

sagem foram surgindo ao longo do Lempo.

.
e,interpreta ¢ representa o Cspago nsando ma

—

S
13 Simples.

r\
cRepresenta as caracborisbicas de am espage ©

Mita suas vizinhangas obilizando elementos d

Miguagem cartografisa.

-~
-

! -
F[denti[":i.cn A origem da agua ¢ o Forma como @

F@tada o distribuida para o consumo do homen,

HiTerencia ambientes cquilibrados, saudaveis

™ locais poluidos ou depradados.

—~
Tdentitica os cuidados com as plantass o ani-—--

Pis para seu plenc desenvolvimento.

(\
g, 0Os tres ultimos 1tens sao relacionados a meio ambiente.

“b
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FTCHA DE AYALLAGAC - MATEMATICA

FLHAL Dty v cheho

APTO

NAQ APTO

IDIIIINIIIIW

sonstroi o significado do numero natural a partir

s=us diferentes usos no contexto social.

')\IJ")

rexplora situagoes-problema que envolvem contagem,

—lidas e codigos numérjcos.

rlnterpreta e produz escritas numericas, utilizan-
R . . . .
. linguagem oral, de registros informais ¢ da lin-

~ <
Lagem matematicea.
f*

(Resolve situagaesmproblema e conslroi a partir de
s os significados das operagoes fundamentais, re-
hecendo que a mesma operagac esta relacionada a
yblemas diferentes e que um mesmo problema podem

Tr resolvido pelo uso de deferentes operagoes.

r

rDesenvolve procedimento de calculo mental, escrito
gio, aproximado - pela observacace de regularidades
¢~ de propricdades com as operacoes e pela antecipa

?ﬁ de resullados.

r . s
- Reflete sobre a grandeza numerica, ubilizando a
. A . - . .

talculadora como instrumento para produzice ¢ analbizar

/ .
rar escritas.
r‘\

1

'stabelece postos de referencia para situar-se, po-
f“cionar-se e deslocar-se no espago, bem como para
Mentificar relagoes de posigoes enblre objetos no es
Mgo.

PAR D ED D B D B B
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instrucoes, usatdo Lermino-

LYIDIINM

nterpreta ¢ forneoce

Fiia adequada de posicionamento no e€spago.

~ ; i
sercebe semelhangas ¢ diferengas enbre obletos

4

r . s - ) .
« espago, identificando formas tridimensionals OU

.. . . . -~ . .~
.dimensionais em situagoes due envolvam duiscrigoes

raig,"TBHstrucoes e representagoes.

~Reconhece grandezas mensuraveis, como comprimen-
¢, massa, capacidade e elabora estratégias pesso-
s de medida.

TN RS ~
" Utiliza informagoes sobre o Lempo ¢ Lewmperatura.
r

Mytiliza instrumentos de medida, usuais ou nao
" tima resultados e expressa-os por meio de repre-

(ﬁntaQBes nao necessariamenle convenclionals.

e

("\
?~Identifica o uso de Labelas e gréficos para {a-
pilitar a leitura e intcrpretagéo de informagoes
‘ - - i .
~ constroi Tormas de registro pessonls para comunl -

Lﬁcar infTormacgoes coletadas.
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FETOCHA DI AVALTAGAG — CHENCTAS BATHRATS

ELFIAL Db CL1C1O

RRRRRRRRRIS

APTO NAO APTO
r}centifica semelhangas e diferengas entre ambientes
'S . .
- sbhzerva que todo o ambiente e composto de seres vi-
r .
+S. agua, ar ¢ solo.
T gp—
~Sabe formular perguntas e suposigoes coerentes, cri
¥~ivas e enriquecedoras, sobre o assunto que esteja /
ndo tratado. . :

réabe que as caracteristicas de animais e vegetais /

o~
rwtao ligadas ao seu meio.
'

~Organiza e registra informaqus, utilizande dese --
ros, quadros,esquemas, Lisltas ¢ peguenos Loxlos, sob

Tientacao do profussor.

- ~
"ldentifici as Lranslormagoes do sor humano ao Longo
;ﬁ tempo ¢ recconhcecce que os habitos (exercicios, clo)

}[f]uenciam O NOSSO Corpo.,

Cidentifica os materiais de que os objetos sao {ei -
M s e conhece as etapas nccessarias a fabricagao des

ar objectous.

—~

;\Comunicn suas conclusoes de modo oral, por escrito

U com descnhos, perguntas, suposigoes e dados.

T Valoriza atitudes e comporlLamentos favoraveis a sa
r:e, em relagaoc a al;mentagﬁo ¢ A higience poessoal,do-

amwalvendo responsabilidade com o prépriu corpo 3!

YD

Lo o espnga Otirle Vive.,

YIIDIAIIININD




b 3'*\;\)\3
R
|
i
|
|

!
|
! J

3D
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COLRGTO AUTIEO T IAY PPRIVTDIITE 1 b b AN
Frcha de Avahagao

Sepundo Ciclo

Matematica

()hjetiw‘:).q'
- Ampliar o signiticado dos numeros naturats em situagdes problemas
- Constroi o signilicado do numero tacional ¢ de suas representagdes.
- Interpreta e produz escutas numericas

Resolve problemas consolidando alguns significados das operagdes
fundamentais envolvendo nimeros naturais e racionais

- Rellete sobre procedimentos de caleulo, utilizando a caleuladora.

- ldentifica caracteristicas das figuras geométricas. percebendo
semellangas ¢ diferengas

- Recolbhe dados ¢ informagoes para elaboragio de graticos ¢ tabelas.
- Constroto sigmiicado das medidas, o patin de situagoes problemas
- Utiliza procedimentos ¢ insttumentos de medidas visuais ou nio

- Demonstrinteresse para mvestigar, explorar ¢ interpretar em
diferentes contextos

- Vivéncia processo de resolugiio de problemas, percebendo que para
resolve-los ¢ preciso compreender

Aplo

Niio Apto
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Eingua Portuguesa

A linguagem escrita ¢ o al

I- Scleciona e interpeta wilizando

tJ
1

alingua Portuguesa correta e
adequadamente na torma vial ¢ eserita

f
Desenvolve a habilidade de escreve
corretamente as palavras

. classificar ¢ acentuar

Compde textos coerentes, desenvohvendao
diferentes miodalidades de leituras
compictos

a escrita explorando
atraves de pensamentos claros e

Compreende. reconhiece e emprega os verbos corretamente.

 \|\10
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Gieografia

Ldentilica e valotiza o papel fundanentai das teenologias nos meios de
comunicagiio e transpoite inlluemes nas areas wrhanas ¢ ais da
sociedade

- E qtah,elcce semclhangas ¢ diferengas no que diz respeito a; paisagens.

moradias. habitos. baszer cultara, passado ¢ presente

- Emprega a linguagen cartogratics paia representar e interpretar os

dados informativo reivindicando o diteito de manter o meio ambiente.
quer na sociedade rural ou urbano, preservado e saudével e,

finalmente avahiando as agdes liumanitarias em diterentes espagos e
épocas.

Apto

I'\a-ﬁ(‘ Lo

T g bt o
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Histonin

Reconbeee algumas relagoes socnins ceonomicas politicas ¢
culturats gque a sua coletividade estabelece ou estabeleceu para que
cle se localize no tempo ¢ no espagao

tdentifica a origem das pessoas na sua tocalidade. nacionatidade ou
enquanto g sua cinia hingua religiiio ¢ costumes, para que se
Comw‘ceni!a methor os deslocimentos ¢ confrontos culturais que
acontecem cm cada momento listotico

Identifica a relagio do poder formal ou inlormal, localizando a
situagdo de poder emypregada em cada epoca

URtiliza jornal revista, noticiario de TV para deseavolvimento do
Senso critico

Valotiza as agoes coletivas, objetivando melhorias de condigdes de
vida na sua comumdade

" Apio
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P Ciéncias

Conheee o meio ambiente mais profundamente do que no ciclo

micial

Identilica 0 uso do solo ¢ as relagdes com a agua no campo e na
cidade.

Reconhece a cortecio ¢ a adubagio da terva pata o plantio

Caracteriza espagos do planeta que podem ser acupados pelo
hoimem. considerando as qualidades de vida

Considera o alimento como tonte de matéiia e energia para o
crescimento e manutengio do corpo (digestio, absorgio de
substancias e eliminagao de residuos)

Relaciona a falta de asseio e higiene com a ocorréncia de doengas.

Caracteriza os aparethos reprodutores masculino no corpo durante a
puberdade

Respeita as diferengas individuais ¢ o comportamento das pessoas
nas varias lases da vida
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAG
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGCAO

?ficio Circular n° 016/SEMED/2004 30 Gongalo; 16 de fevereiro de 2004

CCFAS/ sso '

~

~

: Sr{a) Diretor(a)

~

~ :

~ De acordo com as propostas apresentadas para o Regimento Unico das Escolas da Rede

~ublica Municipal de Sdo Gongalo, informo que a partir do ano de 2004 a estrutura dos ciclos na

ede municipal de ensino seré alterada, seguindo o quadro em anexo.

Atenciosamente,

Claudia Fernanda Assis Saldanha
Coordenadora da Supervisdo Educacional
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ORIENTACOES GERAIS
Estrutura dos Ciclos

CICLOS
Joag Jo04

€ ¢
1 pb Eapa i Btapa i
1 1 ¢
* € | Eapa 2 Etapin .
t ¥ Ml i
& | Eapa s
¢ T L
* Etay;
2 | " 2 ¢
. 0 ¥ Etapa | . [
[ ] -]

TEXCEPCTONALMERTE, AG FINAL DO AND DE 2004, 05 ALUNGS QUE ALHD A
APRESENTAR EM GLANOE DIFICULDADE P 0DERAD FICAR RETIEDS MNA 12

- grl'ﬁ RO I* CFCL.
L
PARA NUMERAR AS TURMAS
10 CICLO e CICLOD
Exeruple: Exemplo:

2 3 4

-’? - f? t'l‘ .-"‘(‘r
rn'ﬂ.—ol rm‘?! ﬁrrmml

A ;
e ""L_\ =
F!r.'m R} SULY rmm.&

P

Os alunos aprovados para a 3* etapa do 1° ciclo & os retidos na 3* ctapa do 1° ciclo, no término de 2003, deverdo ser
encarninhados para a 1* etapa do 2° ciclo de 2004, acompanhados pela equipe pedagogica e atendidos em turmas de reorientagio.

As escolas deverfio providenciar um carimbo com texto que esclarega as alteragdes para ser vsado nas Fichas Individuais e
Histdricos Escolares.
Sugestio de carimbo

Sugestao para o carimbo

A partin ite one kdive de 2004, 3 evirmturs das Clodés
fed akernda. argonliandese da forma a seel:

1° Cilclo 2° Ciclo
. * Etapa
I~ Etapa
2" Bty
22 Bl
¥ Liapa

A jet2ngin acedler o Ninol de eady Cicks
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k % Proposta Pedagogica

o ‘

e

B 8 I-Justificativa

ﬁ A Tendo em vista o carater excludente e desigual desempenhado pela
h ’ Pitaengios v meanliclade, manrendo peln contenliragiin de peosdder 1o interior dne
B g escolas piblicas, com tradicoes ¢ orpanizacoes autoritirin, percebemos g
B: ? artculacio com inreresses de vma minoria, Desta tovrma, fny e neces o
?{‘ Projero que ortenie se em o direcio aodemoe racta bl oot oo v ey g
;z{ 3‘ superneno desta ol sitongcn, freevmovercho TEPRCISNE cne ol ey
P& ‘ Tllnll(l('H]H'.‘\"itlilifi‘l‘.‘ﬂi”‘llll:lllt]f\:I [‘.‘Illi( I]'}Ii_',lf‘l'!-t'li\ﬂ!l"ll'l|"“"' TR N I
e, _; escola (professores, funciomimos, comunidade ¢ commmidade el 1
3 g ronadade decisoes.

iﬁ "1! Alem da promogcao de relacoes humanas miis coopertivas ¢ sohdiras,
k A tornese mmbdmimpreseindivel are S Zacdo carticular oe Vi ao cncont ro
P’ 3 Jdosanscios das classes populares, transformando a nossa escoka cm um CSPIGO
%" m de formacio de adadios criticos ¢ conscrentes, capazes de der o mundo,
ﬁ j respettando o na sua diversidade ¢ interagindo nele de forma o tornar os
E' ' CONLATOS SOCHS Menos alicnantes e OPLCSSIVOS,

be \’f Pentro desra perspectiva de democracia na Fducacio, SUTIC COMO
b # alternativa de rrabalho o organizagio da cscola em ciclos, o que implica em
b ruptura do  processo de avaliagio antoritira ¢ clitista, que vem sendo

sustentado pelo cardter excludente g mencionado.
A proposta dos PCN, neste sentido, contempla os objetivos que se
contrapoem a exclusio, amphando os objetivos gerais do Fnsino,

Apoiado neste pressuposto, torna-se indispensdvel a im plan-tagdo
dos ciclos, pois nestes: “... os contetidos ndo sdo trabalbados de Jorma
linear, mas sdo retomados em diferentes situagies, possibi-litando novas
aproximagocs do aluno, bem como o aprofundamento ¢ a expansdo dos
concettos estitdados.”

(l A ‘f',';'J_f, /(}(/,{}) .

Desta forma, entendemos UE ASSIM convergiremaos a uma inrencio de
Fenovagio, Construgio ¢ sustentagio da pritica pedagogica na Rede Municipal
de Sao Gonealo,

Proposm Pcdag(')gica 02




Gestdo Escolar Democrdtica

NEMpre Que iom reierimor 5 pestno demoerition e esealn, aeal v e

4
Br connideri In coman viepIn N aropia pressupoe e o,
B}
e

fiid

BE R e v st
8ndo significa quenio possa vira exiseir.
Mmraves da
essorin Pspecial de Pdueagio, iniciou um trabalho com o objetive e
Apontar caminhos para a pestio demoerition nas

Neste sentido, a Sceretaria de Fducagio do nosso Municipio,
cscolas Parnisto, fob b ol
Hmn Comissio composta por profissionais i Fadueacio, B tons e RIS
alunos i reunidio com rodon o sepmenton chrsescolio e 0 0 o)L
1nCo.

O Horum NMuntcrpal de P acao, ren
F998. intitulado “Cidadanin Presente:
Semocratica”

lll';!tlu(‘!ll i [ dh t]t'j‘t'l!l'lb!n
o Camvinho para o0 Clovran
Mot resultado da grande ctapa de discussoes propicinds Peles
alho dessa comissio com todos oy seegmentos div escob O FORTIN

noveu debates ¢ culminon em propostas paraca Fducacio da Rede I'ablicn

micipal de Sio Gonealo, Muaitas destas propostas o estao sendo

lementadas, atendendo as demandas das escolas,
NOSSA PROPOSTA

O Municipio de Sao Gonealo Propoc que as escolas concorram i
stormugiio social. Para tanto, ¢ necessirio (ue se transtorme o ststema de
ridade ¢ a distribuicio do trabalho no interior das escolas.

A construgio da Gestio Democriticn se insere num processo amplo
ue a escolha dos direrores escolares ¢ parte dele, no sentido de instaurar

Hcocs legitimas ¢ democriticas em busea de garantiv a sua autonomin.

-\ participacio de odos os scus scgmentos - educadores, alunos,
fEionirios ¢ pais — nas decisoes sobre o funcionamento da escola como um
I ¢ a base Para que nossa escola cumpra o seu verdadeiro papel: levar as

das trabalhadoras a se apropriarem do saber historicamente acuimulado,
' desenvolvendo uma consciéncia criticn.

b necessirio que o processo pedagogeico

) scja desenvolvido de forma que o educando
i saia dele diferente de como entrou, o que
'\ . - y ,'\\ N . . .
ooy .:\;L-,- constitur verdadetramenre o produto dy
.._a: - . ] ) \. . e K

cducacao escolar,

Propostaz Pedagogica
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PROJICTO POLIFICO-PIEDAGOGILCO
Verediramos que s questao da constincio do Prosjeres Polincer.
tudo, una eSO
concepeoes de Hdueagio ¢ sociedade
escoladeve elaborar o sey 12

Pedagopico & anres (e que serelacionn com g

ue tenss 1o neste sentides g toda
rojeto Politico-Pedagopico,
A construcio deste Projeto ¢ um
comprometido coma demac ratizagio.
Selma Garrido aiirmg e

trabatho coletivo ¢ deve estar

YA rventa AL R S A TR LT LY R AT PO, D A TR R TR

efire v, :ﬂ'ul’f‘:'n///r.n. R LIPS NI A R O A NPT DTSR R
YO 20 e i b eetivdin A R TS C TR N I PV N AT TR R
10 Ditlodiccagiio e Ldésay 8§ 11017 v L),

A democratizacio das religoes no interior gy cscalaoa parncpacan,
nas decisoes, o envolvimento de todos o seenentos constituen medicn,
paraademocratizacio da Flducagio,

COMO SERA A PARTICIPACAO DA COMUNIDAD:?

Fo primciro lugar a escola dever
necessidade dessa participagao.
da comunidade para v

aestar convict da relevanciy ¢ da
I'az-5¢ necessirio (uc a escola se aproxime
cr de perto scus reais problemas ¢ inreresses, pols,
arraves desta aproximacio, a comunidade rerd oportunidade de cscolher A
forma com que partcipara do processo educacional na escola,

Uma das propostas do FORUM de Fiducacio foi a criacao do
- colegiado do Consclho 1iscolar com deis ou mats representantes de cada
segmento: pais,  alunos, professores, pessoal e apoto, O, O
_representanies administrativos,
welas autoridades. O Consclho |
leliberacio da Jiscola,

com o poder de autonomin reconhecido
sscolar deve ser ume nstancia de consulin ¢

F imprescindivel que aescola esteja aberta o
"';_p:n‘licip;ilivos pata que se torne vig
‘publica.

Pl'()(.'(.'.‘i.\'”s
vel o adeal de democracia na esfer

roposta Pedagdgica
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O5 CONSELIOS DI CLASSE

s L ado,
20 o ol

¥ Conselho de Classe mio devem ser mais vistos CONO i
R burocritica, mns sing comi, Mmomento de auto avalingio, de vetlesae e
corpo docente ¢ Jde avalacio do pProcesso escolar como um todo, contando
coma participagio de nlunos ¢ de RAIES

OIS elev Kd0 0y wsiivior da excola ¢ aoely CoRpele apontar problemas o dr
SHROSLGCS A0 teorvls o sory trteresres. (P n 1997 . 1)

- we necesssirio que os Conscellio de Clagse o CONSTHIEIT ) 1y1s
CRPACOH pertnancrre Je avealinigzie o U estr perimete todas e g ],

procedimentos no ingeries v esenla) an barsen e v o Goade bade

fortalecimento dy cdueacio RIVI R ITITS

CONSIDERACOLS IINALS

Lo mportante no historice i pestio escolar, que a democracta nae
seja concebida como um produto acabado, mas come N Processo em
Ipcrmancnte CONSITUCHO, Caso Cconrririo (odos os caminhos apontadeos
poderio se constituir motivos de Trusrracoes, pelo ndo atendimento das
2 expectativas dos envolvidos, sendo est g razio que muitas vezes leva a

insucesso das virias propostas benyinrencionadas,

AR
évﬂ . :-__.;.-7,:‘-. Nl ey '
R
'-,-\‘i” H ( ‘
haty .}1‘.* G?: ‘: J”“l.'r' ! .
— T —_———
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I - Organizagdo Cuyrricnlay
[ntrodugiio

Vst Secremrn PEOPOe (ue 9 estrurar

sejam atendidns as ansicdndes
Podenios olmery
populneio. oje, peree

acurtcularse constran de Yorma e
da populagio asuirin de nossas escolng,

nevmn prande mudannga em rebieio s expoeciativay desan
34 Y q

Benmos uima dermuamnds poln qualickrde o cnsinno, tendo e

Vit g c'r.-m|'u'lili\'id:ldvdnmcrt::ule)(lc trabalho,

Parn arender o esra demvinds <o necessiine alterncoce vapnlung S
rvllu;s'ir» fher ‘)I)j(‘li\'nn div tresnnp l"l!‘r-!n, roidlannede AIR EHIRTIRE TR AT FRTY PRI Cortenre e,
Newte mentido, ¢ ilnpl‘t'::n’i:!m]i\'c" rebasrer oo currreoloes ¢ [RURRILE R NS SRR PRPR PRI SR N
os de acordo com o conhecmmento gemulade Fostonc anmente Proedos dones [
que esres possam aphica dos na soa vida pessanlomaterial e soctal e Forryn RIIRE
real,

A estratura curricular e ciclos ¢ considerada umea OPCI e, Gue
CONCTCHZ 08 Propositos descritos, v

ISt que esta Euma modalidade de arenngo de

tempo, onde os resultados  (a acao cducaiva sio analisados, refletidos,

repensados, favorecendo o proce
. quanto para os professores.

Neste sentido, THeaniriton U irmect- atirn:

sso-de aprendizagem, tango pPara os alunos

S Lidheagid peca pefog paradigns de lenipo e gurantidide do comtesivdos. N siberog
que alpnmnas seévies AVAICAN AL depressa, ontris
Professor, ef an u ( drientagio Pecagieica da escolu, () qire enterre a Pedaonsic ¢ e ppg

desenfreada de normalizugdao e mnzformisagio, fodos tendn ot aprender dentro dv oy
deleryinede tenpo.” (1 998).

dao. Quenr dere adpnrtyir 10?2 €)

Educacdo Infaniil

» A Liducagio Infantil, primeira ctapa da Fducacio Basica, pode ter
% um significado particularmente importante, quando se fundament
concepeio de erianga como cidadi, como SUJCIEO
conhecimento, trocando ¢ vivenciando CXPCrencins, especializando
aptidoces em “hibitos ¢ habilidades Psicomotoras” que sio farores parn su
- Insereio numa vida de cidadania plena.

A numa
ativo da construcio de seu

i Hoje, vemos uma pré-escola que repensa i sua crianca de tormg
e mais pratica, valorizando sua historia de vida, scus conhecimentos, seus
bafe descjos, suas expectiutivas ¢ sonhos que, me matorta das vezes, nido s
". soctlizados.
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(1 mesdy)
Fatantil deven
ANTCERACAD entre o
teerual da evinnea, entendende Qi

= Asinstinaicoes aue fimcionam com Fdueacio
s 4 promover em sua princa de educagiio, cuidados com
it  § ASPCCIos socinl, fisico, sicolopico ¢ inte
¥ cladum sertotal, completo e indivisivel

3 “Se fasse poscirel valter uo feznpo e 1ot chance de faser uma selegan, serivg P -
§ el cipriin e tons srfon wfetive (7 N pedesgas e spitoy, JUIRIG-205 ¢ 100000 0 10
AesctfPo. 1ree 10ccessicdode.

(NMervos Jaride, o n de Dogtiirn Jorvicad o B 0087005 0y

" 1 Como serit o Ingresso ma Bducagio Inlang]?
.;,;, & . - - - . - .
S O Ingressoda crianga ng Fotucagio Intaiil acontecer em qralguer époen
:'-'J"“ = - oy TR eyt i
T (In:lnn(I’t)i'l:ll'l:lU(H/U‘)» SENEC ar. 3 § 2"
# 3 '

A avahtacio na Fducacio Infantil farse medianie acompanhamento ¢

i H repistro do seu desenvolvimento, sem ohjetivo de

retenciao, mesio [Ar O ncesse
a0 Linsmo Fundamental (Portaria 001 /99 . SEN| W are 37§ 30

I wma das prioridades da Secretaria NMunicipal de Pducacao de S
Gongalo fazer da Fducagho Intantil winia  wnds Prevento - 'mia scola de Olho e
Vida! Umia escola onde 2 CIOCAO, 6 prazerea quahidade damagia do "Ser ¢

ks
e 5h . A e
B =

- 2]
I

possa se reverter naomagin do STOR o Cridadiin” capaz de fazer ¢ refazer a vida
comcompetencia e humanidade.

Ensino Fundaniental
Prmeiro Seomento (Cr v,

O primciro sepmento ¢ a base pariatormacao do individuo. Face q s o
Seeretarti Municipal de Fducacio ¢ Cultum implementou o sistema de Ciclos
Neste segmento.

1" Ciclo: Co mpreende 1720 ¢ 37 ctapas.

Neste periodo a crianc esta transitando deo estagio pré-operacional [y o
estagto das operacoes coneretas,

A crianga ¢ capaz de uma orgamzagao assinilativa, podendo agir sobyre o
scu ambicnte através de NEOCS reals ou concretas, podendo entio vistumbear

OPErIgOCs ¢ N0 Apenas a¢coes (operagoces concretas)

Prupost:l l)cdng()gic:l
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27 Cigliye « Aunpreende [ 20 ctiPas,

Plare o vy pevieede ~arcrerizado por um tipo de pengsmments que

demionstrr que a crianea g possul uma  organizagio assimilativa rica e
funcionando erm equilibees com o mecanisneo assimilativo.

Neste periodo, a erinnea encontra-se na fase dag o

peragoes concrens, guy
¢ umg S HTA Innrumlnluu:“ .

rhiclow nepuinicOue inteleeiunin,

ey Ipnriante /f’f)//)!'rﬂ'r]m? dere oy pr eharine nxte alinn para o presio o 2" g nn
do Uisirnn Viattidimtental. momento este mrercodo Dy winddestcas profind,iy

Nk Preler e ey
aeto, o arputho de extar creveendo o Pavtndo pearii o foede

oy prandey” (o e ety can

ONSE Al e (s ), o cle amlio, umt corio tessor oo i BV B0t d G I 0 et 2 it

/:m/ur_uu'/n'/fr LTIl e 3Ty nge vele Srnfesores diferenien e i ot ol e pecn il evge
WX ES NS ¢ (01700107 [rir sere
.

!‘r]:rm', oy,

(PON 5" a 8, [ntroducin)

Classes de Aceleraciio

Previstas na LB 93040796, as referidas Classes vem combater 1
distor¢ao idade/séne existente hoje no NMunicipio, com Projero I)I'(’)Iﬂ'in_ "
aprovado pelo CEV arualmente em parceria com o Centro de Fstudos
Teenoldgicos de Brasilia, ,

Somos sabedores de que tais elasses niio devem se constituir nume -
agao constante ¢ duradoura ¢ neste sentido toda a Proposta esti voltada
para uma  liducagiio  Libertadora ¢ inclusiva que  venha  combater
efetivamente a questio do Fracasso liscolar, g partir do centro do problema
atacando de forma incisiva o fonte alimentadora que ¢ oa evasio ¢ a
repeténga.

Seonndo Seeento (Seriads)

Nosso compromisso com a Educagio Pablica ¢ asscgurar um-
trabalho de qualidade que oportunize o pensar junto a todos os integranres
do processo ¢ a construgio de conhecimentos, gerando oportunidades
Creseentes., -

Sendo assim, torna-se impottante a organizagio do 2° segmento em
o 4 aclos, de forma gradativa, a fim de garantic o processo ¢ a cfetiva
ransformacio.

Proposta Pedag(')gica 03
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Sabemos do desatio, mag ¢ Preciso umae visio removdy p:u-n'm‘;
podermaos parangir g Felheagiio Municipnl v tefoenvtligdn vin wwi
inrerior, desenvolver umag ilentidade Proprin ¢ apartunizar experiencias,
pata que scjam amplamenre aproveitadas pelo aluno, nos mais diferentes =

| eSPagos. o 3

I% preciso ter consciéneia de que este aluno precisa estar inseride oy
oum- espaco que faga sentido para cle. Muirns diferengas que ele o
experimenta, certamente trario um significado A sua vida, - E

A perspectiva do didlogo ¢ do respeito trata de forma diterenciadaa -
vida deste aluno que precisater suas experiéncins valorizadas, a

I preciso redimensionar o valor da escola c ratificar que cla vale n
pPenn, por se constituir um espaco de convivénciag multiplas, onde formas - ’

de trabalho, metodologias, critérios de avalingdio scjam inseridos, de mode - i
que garntam com seguranca a aprendizacem do aluno transiciao de: 1

regime Seriado para os Ciclos, ou de outra forma de orient

ACA0 na escola,
POIs sO assim haverg contribuicio plena n

aformagio do aluno - cidadio,

Edncacdo de Jovens ¢ Adultos

z_’*{a_z;s_coz_z!J_ci,c:_z'_zzz_cz.r!Qs_e_w_rzgngs_zgzzzﬂQ

Segundo Paulo Preire, a leitura do mundo antecede o leitura dy
palavra. 15 aleirurg desta, implica na releirura daquela.

Naverdade, o processo de altabetizagio comega quando og jovens ¢
adultos se véem envolvidos com a exigéneia do saber ler ¢ escrever para
resolver situacdes cotidianas,

As mitagoes do ensino  noturno detxam
lacunas na formacio do Jjovem, deixando as salas de
aula menos freqientadas, exipindo dos

alunos grande
dose de sacrificio, ja que st

ao estruturados a partir de
uma proposta cducacional afastada das exigéncias do
mercado de rabalho,

A\ Proposta Pedagogica quc nortena a Liducacio
do Municipio tem como filosofia a construcio de um
homem critico, criativo, questionador ¢ P

articipante da sociedade em que -
esta mscerido. Na busea desse ctdadio

, A Scecretaria Muntcipal de Fdueacio

di 530 Gongalo abragou « mctodologia comprometida com umg politica

09 Proposta Peda gogica
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g e venhin vorccer privcipalmente,  aqueles que nde verm
opotivntdnde de cacodaer i,

Oportamzande vma melhor ualidade de Pducacio desde 1999 5,
SEMTC implanton o corso de

Fducagio de jovens ¢ Ndulios, esreuturado
it forman de ¢

irupos Nao-Scriados com hase na competencia do atuno,
st orpanizacio obedece eritérios administ ratisos ¢ reenico -pedagdricos
especificos. claborados em propostas Junto ao grapo de professores.

o abijenvan donren prupos aicesevidos wion a0 aenlineno doe
avincos propressivos dos estados dos alinos o aportanidade -
rechissitic acao g ctapa de escolarmacno Praortie b anilice dloste as e
catenmiporeduzido e no oo e,

Lducacdo Especial

Para micio de conversa

Imaginem se todos os dedos dis mios fossen s Se todas g
flores tivessem o mesmo perfume? Sc todas as muasicns tossem MOPOSTS
Por uni so nota musical? Como seria viver num mundo de RTINS

Ao retletr sobre estas questocs, pereebemos que o mundo ¢ repleto de
particularidades ¢ de individualidades ¢ que nos, seres humanos, aprendemos
CONVIVEr neste confexto construindo nosso conhccimento, justaimente [yer
causa da diversidade.

Falar desta diversidade ¢ entendé-la nio ¢ tarefa factl, mas coma
profissionais  da Fducacio, responsavels ¢ comprometidos, sentimos
necessidade de desmistificar algumas concepgocs, pots temos stdo envolvidos
cm mitos ¢ distor¢oes.

Podemos citar como um desses mitos, o fato de quC T Criangis
Portadoras de Necessidades Fducativas Lispeciais devem sempre ficar ¢m
escolas especializadas, sem contaro com criangas “normais”. Por conta desse
mito, sio alimentadas concepeies de que criancas PNEE sio incapazes de
aprender oude se adaptarem as classes do ensino regular,

Tais distor¢oes devem ser alvo de estudo e re flexoes, pots, se queremos
promover translormagacs, precisamos reexaminar o nosso jeito de pensar.,

A Letde Diretrizes e Bases preve no scu capitulo V, art. G0}, paragrato
unico, “w ampliagan do atendimento aos educardas com necessidades CXPETEEN N PPz

rede piiblica regidar de ensino, independentensente do AP0t ds IHITOCS FIeritay iieite
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a Piste: presanponie, Apotty para o inclmao de educandos PN e
g tede e ensing, Do VOO s e e eSS vng Proposin veal e em
?’3 gHimciro tapar, propicic o sensibilizacio dos profissionais cnvolvidos com g
o4 Fucncian, no sentido de aeciren estes educandor em noses cacolns com g
“ (‘smzl receptividade que os outros sio aceitos.

. : Face nisto, esin Secretaria de Folucagio propoc o arendimento g alinoy

AL e elnsees toelisiy s COt lA‘.!IIl]I)(_"_!‘]v?_‘ll_l_‘l_lujﬂ‘l prany do capacan e

Folissionais da e acio o

atvrery cony estes altmos, Joel v o el

vt
volvidks o teaballio e IEIH ITENTEY

fendo acessa s mlormacoe. s, o

Jrersos  tipos e nececardan s crpes s desses alonos 1y oy Foveny g,

Aprenes bnvericdoss ey ety vesunt gy
! VIEPATEABELL N D r
FSTRUFTTIRA ORGANIZANCTON AL

_ QU SEEGEHL RAS PAGINAS

: 5 CENTRAS DESTLILIVRO.

fucendenos (re eles ono aerin IR

'
|
|
1

_4?5__—‘ 3
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Como organizar os ciclos ?

O ensine fundsnmena!, acessivel as ori IMGAs com tiixn o

SLFUPErior o seis anon de ichide, tern duracio de nove anos letiv o, dhivadhides
mduns ctapas.

Hli!'ml i

O primeiro segmiento, com dur a¢ao de cinco anos, ¢ ompreenders

ims ciclos divididos em anos de escol; artdadce

Oy primmeiro ciclo, com duracao de tres anosaeraoobyetic o de e 1

28 Procoeser: e 11“.“‘){.'”?“1':1- ETOIR I L TR gl provcdera ey e oy
BNCHOE CSPago (.|L'l(‘ll"l]\!)‘li(‘]h't\(ll‘ﬂ('“(lt\‘\'t'lii"l‘:ltl(‘!‘
O sepgundo aclo, com duracao e

Eonheciimentros,

AR R
e senvaolvinne e,

dOrs nnos] 1 S1Sten iy (e

Nao haverd reiencio denro do meamo cie lor, send (e, N

] ?f" hassaocim de um cic h)p I OULEo, O 1]t|m>pm]u vhcarrendo.

CICLO: 5 Anos
" Torapa
"ciclo 2* Faapa
3 Futapa
P Iitapa

2" Fotapa

'f» 1 Etapa do 1° Ciclo
it

" Alunosapartir de 6 anos ingressando no Fasino Fundameneal.

* O aluno poderi fazer o 1° ciclo em 2 ou 3 anos, dependendo dasua
tuagao.

* Os alunos com idade igual ou superior a dez anos, nio APLos a
"} r.umt 0 2" ciclo, comporio turmia com programa diferenciado ¢ estr iepas
prolnnd s que Thes perminam cursar os ciclos cm um menor espago de
Ftempo.

) l—ro posta PC(IJQ;,()!__:ICZIH h
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I- CICLOS

WY P TF FWWY

O que caracteriza o ciclg P

1 ama proposta de reordenacio do curriculo, que madifien o
tempe de duracio e ardenacin de processe de ensine aprendizageny
Fdinvnando | H('l‘i:l(,‘:ii» fod o 2 [RERUARTAT A RLETN T spe, Tl proposi vl Seperar
aexcessivibirapmentacao docarricalo dorante o poetiodode cecalarizgaoe

O aclo pressupoc a ordenacao dos Conbecimentos (comeendos
escolares) em unidades de tempo maiores ¢ mais flexiveis de forma g
favorecer o rrabalho com clientelas de diferentes procedéncins, estilos ¢
ritmos de aprendizagem, semyimpedir que o professor ¢ a escola peream de
vista as exigéneias daaprendizagens postas paracada nivel de ensine.”

“N concepgio de ciclo ¢uma nogio pedagogica vinculadac evolucio
da aprendizagem de cada cdocando ¢ a4 avalincio de sens avancos ¢
dificuldades. Conrempla uma dupla preocupacio:  trabalhar  as
especilicidades de cada educando ¢ organizar mais cocrentemente o
continuidade daaprendizagem, tendo em vistauma perspectiva mais anmpla
cunacfetivaintegragio dos protessores do mesmo ciclo.”

Resumidamente, ¢ possivel dizer que o ciclo constitai uma Torma de
ordenagio temporal das atividades curriculares, que possui um duplo
objerivor:

a)  adequar o curriculo (contetdos ¢ atividades) da escola as
caracteristicas dos alunos que a freqgiientam;

b)  garantir um ensino mais significativo, adaprando- o as
exigéncias ¢ demandas da sociedade em
que a escola esta inserida, possibilitando,
asstim, a  diminuicao  dos  indices  de
repetengia ¢ cvasio, compreendidos
como fatores de exclusio social, sem
perder de vistaa qualidade do Ensino.

Prop(;sta Pedagogica



Como serd o Processo de Avalingiio ?

Nao havers rerencac deawre do mestnn ciclo, 9 0o ser poe

freqiiénein, pois, Jdenrro destn nova porspeetiva, o avaliacio exige

racddition oo Powr iR un cavater Llingur'mlit:u, Ainterisiticn, gyl fineg ¢
inrepral,

Nosso grande objetivo ¢ aportunizar uma pritica pedagovica dentro
de vmn perspectiva de vatorizagio do erabalho de professor ¢ proporcionar
avs alunos stuncoes de aprendizagens sipnificaticas,

Mrevtedivas poderio ey vsadae parn tivorecer o contmnidade ¢
quaidade do processo.

Serio mantidos os Conselhos de Clisse, onde o protessor poderi
aprovettar os momentos de avaltigao por vistematizar o0 procedimenins
que selectonou dentro do o processo de avalingio, em funcan das
necessidades psicopedavopicas dos alunos,

Os professores fario avabagoes diirias, mdividuais goe, ao final do
bimestre, serio sintetizadas em relaiorios que deverio englobar as dreas de
conhecimento.

Projeto de Reintegragio Escolar:

Consirai-se de am acompanhamento incisivo do desenvolvimenio
dos alunos pertencentes a todas as erapas dos Ciclos, com base numa
avaliagio diagnostica ¢ constante de todos 0s seus avangos ¢ progressos,

Denro de uma perspectiva de qualidade da aprendizagem ¢
respeitando o ritmo de cada aluno o Projeto de Reintegraciao objetiva o
arendimento ao corpo discente, no contri-turno ¢ com projeto especitico
de cada Unidade Escolar que venha reorientar ¢ adequar os conteados ¢
metodologras, com vistas a adaptagio do aduno na etapa cm que esii
mscrido, nio sendo necessaria a sua retivada da mesma, visto que nesre
sistemiracontece umi teorganizagio temporal.

- Na medida em que as necessidades especiticas vao sendo vencidas
novos alunos sao atendidos, sempre visando a revisio e adequagio das
metodologpias vivenciadas.

Comoafirma Cesar Coll:

"Ob conteridos desionant o conjunto de conbecnientos i formias citinra ol
zvdlagan o apropricgdo pelos aliios ¢ considerade essencial para sen desenyovimenio ¢

Y A
o dlisagan,
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o pactindo desse Pressuposta. de constrocio o deseonstriugieg Oy
q swnhecimenio, ceomng VISTAS 3w Feducagio de Qualidnde o A0 CreReimeiin
Jpessoil dos envolvidoy queesic Projero se desenvolve Assuminedo sy
gresponsabilidades o respettandeo ny diferengas mdividunis,

fComoserio registro dentro do mesmeo ciclo?

Fan Fichy Individual Je

PYesenvolvimente Iddivie
este fing,

laal ¢labyorads [t

JObs.:

Todos os dados deverao consigy nesta el

FODbs: o casos de transierd e

s, o duno levarg ooriemal do Rebideio e .,

Ficha individual ¢ o coOpia ficars arquvadina Unidade seolar
4 : : -
HComo scrio registro napassagemde um ciclo paraoutro?

oy ATA de Resaltados inais Cstritantente chilyorada pariesse fin,

APTO) e NAO APTO
A partir dos relataros mdividunis,

1E os Didrios?

dScrviriio para registro de freqicnein,

lancamento de conteudos ¢ restmo
ddo desenvolvimento ger

al do aluno (espelho).

/39909909909
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I~ ORGANIZACAO CURRICULAR

Introducdon

Curriculo ¢ ymy pritica, ¢ a expressio da funciio socializadory o
cultural de wmn inntituigio no conjunto de ntividndes, rmedinnte na cjuinin uny
Brupo asscgura que  scus  membros adquiram  experiéncias Bocinis
historicamente acumuladas ¢ culturahmente organizadas,

O Curriculo constitui-se nio s6 das oportunidades Gue 1 ereoln

prove, mas, ipualmente, do modo pelo qual o cducando vive essas
oportunidades.

O Curriculo objctiva responder algumas perguntas fundamentais:
“O que ensinary” “Quando cnsinar?” “Como ensinary” ¢ amnda “Parn«ue

ensinare”’

Curriculo ¢ conhecimenteo sio duas idéias indissociin CIs, Pois 1ém 2
ver com o processo pelo qual o individuo adquire, assimila ¢ constro;
conhecimentos. Dentro desses aspectos; ressaltimos g importincia do
comprometimento do Professor em desenvolver a consciénein politica, n
competéncia téenica ¢ a visao coletiva,

Com base nos conceitos de Vigotsky, que defende CONSIrNgCe)
coletiva do conhecimento, pois entende gue rodos os seres humanos rem
conhecimentos espontincos apreendidos no meio, sem sistematizacoes, ¢
quc os mesmos siao base para o alcance dos chamados conhecimentos
cicntificos, dar-sc-4 a real reestruturacao curricular,

DDevemos estar atentos s trocas INferativas com os meios socio-

culturais ¢ prontos para darmos um novo  significado  a esses
conhecimentos nio estruturados, que tém scu aprendizado intensificado,

pois passaram por uma vivéncia espontianca. lisses conhecimentos seriio
resignificados na forma de conhecimentos cientificos pela escola.

Contudo, na scola, geralmente sobressai a face conservador ¢
tradicional do Curriculo. Dentro de uma perspectiva progressista -
libertadora de uma Escola solid4ria podemos destacar trés caracteristicas
fundamentais:

' 2) democracia
b) autonomia
¢) nova qualidade
Dxas trés caracteristicas citadas, chamamos a atengao para a terceira.

Proposta Pedagégica
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Podos acettany s s primuiras, mas guando se tvatade auatidade a

eoimn we perde, principalimenie oo gue se diz respeito ao Caneoabn g

reestrururagio curriculnr. A nova qualidade ndo ¢ ama valia no pazaado das
Cantigas cscolas. A nova gualidade deve ser construida, Se anteriormenie os
conterdos a serem irabalhados pelaescola cumpriam um ritual repetitivo,
fe teprodurinda anos a fio, de forma fragmuenrada, hoje, isto )0 1o @ mnis
Jconcebivel .

A now professores cabe o papel de aceirarmaos o desatio de ama
escola que privilegio a toralidode, visio que vivemos nom TCIMPO CHY goe ax
fronreiras culturais cstio romprdas por foren da teenologin ¢ e tar
peeessaria o inserdio na nmdancn, ne risco, v s ontiede ¢ one desejo e
promover seres humnnos telizes ¢ aotores de tna nova hisedria,

U Lewcola tenta adiar afeliadade. Clega-se ao final o sempre v adi S
anianlid  satisfogdn gue podenos ter haoje. <\ finalideade da rida ¢ a felciddade. | issa
Jaludade aescola nao pade perder de vista ens seus objedivos. O monento pearet ser feliz é
agord. () liggear peared ser folrse é o™

(Maoccyr Cadottr)

- Parametros Curriculares -
1" Segmento do Ensino Fundamental

Lingna Portugnesa

Os Paramctros Curriculares que sugerem os €ixos o serem
ttabalhados no ambito da Lingua Portuguesa, ao longo de insino
Fundamental, colocam rextualmente:

Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no primeiro ciclo
L g

“Os conhecimentos lingiiisticos constriidos por wuma cricnga que inicie o primeiro
waclo serdo lanto mats aprofundados ¢ amplos guanto permitirens as preificas socrats
mediadas pela lingiagens das guats fenha participado até entio. 1 pel mediacio da
% i ontergen que d criangd dpreide os sentidos alvibuidos pela cultira ds cotsas, ao mindo, ¢

s pessoasy € usando a lingnaven que constris sentidos sobre a vida, sobre s2 mesma, yobre

%
;‘i‘ 1 Prapria inga e,
D Loxsus sdo as prineitus vagoes para, da perspectiva dudidtiea, lomar conm ponto

Pl't?;"“""\ Ped. 5ic:l
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O POPIR 08 20X 08 1) 100 23 20 ot 500 1 fear-eled fiarpeect in SOt oD CXCO Loty Pearee et He otef ity
e Al 1cin conhioee,

PN, 1997, POl vol 2y

Obs.: Drescirvnlver tnma politce de eitura mais clicax, mteragindo com as
direiplinas o conribningdo no processo ensine s aprendizagent, deve ser

.

N constante ey toclag gy ctapas do Faasino Fundamental,

Ensino ¢ aprendizagem de Lingua Portugucsa no scgundo ciclo:

N VORI 20t 00 130pho i Fiie ) s A T L A R Y I RV O S AR S AT

Qe 2RI petranin: a coniintredace do e foi cafrendido vo cico coiteriny NUfOE GG

de dificreldedes qre erentiilnente s 1enham acpndad e perviodo. Para tanto, ¢

HECOSNUITO it 0 professar inrestipie GUAS CORDCLIICnIOS 0 wiitig jid cosstride e o
lingrrigenn verbal L poder organizar i sie nters eagdn de piinerre et

(PN, 1997, 123 vol. )

Ensino ¢ Aprendizagem de Matematica no primeiro ciclo:

s crvangas que ingressans o proneiro cclo, fendo on neio [rotsscicdis peli pre -
eseole, 1rasen consioo nmsa basapers de HOCOES 1Rjornniis sobre numeragin, medida, e8P
e formict, constriidas em vi viréieia cotidiane. 1 issos nogaes mialendticas fincionario
ot elemenios de refercucia fara o professor ordaniagdo  das formas de
aprendisagens.”’

(PCN, 1997, p- 03, vol. 3)
Ensino ¢ Aprendizagem de Matematica no scgundo ciclo:

“Maitos dos aspectos envolendo o processo de ensino e aprendizavent abord,idos
Ho atens referente do promiervo ciclo precisam tambing ser considerados pelos professores do
seentinelo ciclo. Dentre esses aspectos, destuca-se o inpartincie do conbecmenta prvria du
(10 como ponto de pariida v a aprendesagen, do trabaibo comr diferentes /.u’/)rilp.rv_r ¢
FEPICISCIIICO0T GHe (X Crietgs Produszent, da velagido a ser estabeleciden entre o lingHegen
mdlerneilica e a g miaterna e do iso de recursor diditicor comn FUPOYIC d aydo reflexidra

’ . '
do aliio,

»

(PCN, 1997, p. 79, vol. 3)
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Ensino ¢ Aprendizagen de Geopradia ¢
23 e no sepundo ciclo;

FHiztorin no pPrimeiro ciclo

Apesar dos Parimerros Courriculares

Nacionais estabelecerem os
conreiidos de Histora e Geografin de formn

separada, entendemaos gue as

s atividacdes oosercm trabalhadas com os alunos sos primciros anos do Hoaakine
o Fundamenal deveriio revestir-se de estratepins pedagogpicas que busgem g
b integragio destes contetidos ¢ n:ie o Fragmentagao.

b Primeiro Ciclo — Historia

;',

by O ensino ¢ a aprendizuagen dia istéria no Preaciro ciclo cstin roft o e
B Naliradudes e qgue ox abinor fossant compreender as semelhangas e o diferencar, ar
g2 Npervnncicias ¢ ay transformracies mo modo de vidve vociel citltmral ¢ coonidnricn e s
s A caliddede, vo frescitte e no posscdo, vicdrante a feitiore de difercites obyeay i
(PEN1997 . 19, vol. §)
Wi '

P~ Segundo Ciclo — Historia

P :

” | “No seonndo ciclo permasiceen oy preociipacoes de ensino e aprendiziiven
; Santeriores, conr a ratorisagdao dox conhecimentos dos alnns o prevepeacan de o projisor
e iler1en, comr siliragies pedeagipicas pariicilares para amplir os conhecimentos hivtorox,
A particularidade do seonndy cichy resicde 1o falo de os atinos dom inarem mellor
PR N lingiagem eserita, possuiyen experiénctas de trocus de informagies ¢ fevem rivemindy
g

momentos de qrestioneznentoy, comparagoes ¢ raballios copr ordenagio fermporal.”

(PEN, 1997, p. 61, vol. 5)

Primeiro Ciclo - Geografia

“No premeiro ciclo. o estido da ( renurafia deve abordar pring ipalmente questics
e Hrlativas a presenga e ao papel de NALHICS ¢ d SHA Pelagdn cons a agan dos indiridios, dos
e Fpupos sociary e de, Jorma geral, da sociedade na construgin do espaco veogrdfico. Pira

wdlanto, a patiagens local e o esf 1o vividos sio as referéncias para 0 Professor organizar sen
s8tmabalin.

(PENL 1997, . 127, vol, 3)

Prolmst:i Pe(l:lgéi_;ica
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Segundo Ciclo - Geografia

VN s iy n e perde e ( ettt e alioredor Prenesihinenl
PRIy Vedgpnee e . teleicder oo, NP D NI TR Nocttiv. caittrre o
ARttt o oy pepel e graballin, das tecnosopre, da tRf0rItedn, o
CORPITCAC 0 ¢ el Preansporte ) obyerrro contral é Gree o8 Aoy constrians conhecimentor o
resperio Aoy colegorias de pars adgerd nhosa ¢ palsagenr viral, comn Joran: canstititiday wn
Woh1e0 do 1eriper v siiniedir o sein ¢ o VTS P 0 e avoeaprifrony

(PN 1907 L B AP RYRY § 4)

Ensino ¢ Aprendizagem das Ciéncins Naturags no primeiro Ciclo:

YO pracesso de aprendizavess das ciancas, lends on mio corondo o cdiniin
fanlil, tnicea se pinito antes de escolyridide obrigatiria. Sio fregiientemente cnvioan,
bitscern explicegoes para o qite vécorn, ourenr e senten () JIe ¢ 1vvo? Coomn Juncinsa?
Cono o2 13 ox famosos porguds. S PRI (U0 [T d SIS mnas c v fessims i
PN X1T 1008 dde vint pecha .

(-..) Na primeiro ciclo sio insimeras ar Josiihididdades de trabarto o oy

CoRteidny e virec e C ity Nt s, ™

(PON, B9 po6l vol oy
Ensino ¢ Aprendizagem das Ciéncias Naturais no segundo Ciclo:

“No scaundo ciclo a escola jii néo ¢ novidade. O alno desta fuse possni um
repertirio de imagens e 1déas guantitativa e gualitativamente mais elaborudn e i
pramicirg ciclo.

(-..) Obscrrar, compuarar, descrever, narrar, desenbar ¢ pervinter san modny de
batscer ¢ OrQaIIar informicies sobre tepias expecificas, alroy de mrestigdedo peli chisse,
Lars procedimentos néio permitenm a aqittsydo do conhecimenio conceitual solve o lfema,

RN SO TCCHIN08 puara gue o divensan concertual, a rede de idiios 10 confere simificadn

a0l possaser traballiada pelo professor.”
(PEN, 1997, p. 83 ¢ 84, vol. 4)

Proposta Pedagégica 20




33

[Ensing ¢ Aprondizagem das Artes 1o primeiro ¢ sepgondo cicloa

o

I/Jfﬂm/f'f eadrie o devepraiie- DEOPEESNI e nte 100y Derarsg e vy

e .,' riel g,
b endtitado, po KLt A Wentedn ped,

ornteragoey uwn//uxrum (i 0 ity RSP ATV
4 I :f:/lrc’/t’i gre [rasenr infor Pt Vel FLECI ey pJetred o provesvn ele uf/v f”l(f!.‘::f{!{(‘f.‘/ frerelren

g Y| alinos, professores, artistas, e pectalisteas), com fontes de 1fornIagGer folras, i1 b
“.& o
N 1 dos colegay. cavvrros, s

seprodinges miostrar, dfreseilacaest ¢ conr g ven Proprio povvirig 4

i crigdos:

Paseraree SPEBNAE aDre a ivplnihe caytyfion

1% CHE T 8 NI capie ndie g gyt
s | . . .
(:j b IO for e relidida 1 Daviorve, Qe @ lir e e

T Y TSP T TR
3 4 u‘m'r’!ir//:“'g{53{'/.’/ conecfodia cone oy

ooy o s snneloy ol /'l‘rn/./,';)f) AXTNIE Iy phiky

Pl i

soctocilinreny,

(P TI9T A ol 6

Apru;cnl.lg'm dos Temas Transversais:

A snchsin doy Voo Trnsreraars ONTOC 0 g e povican draite e
e
7 X problenas findeanientais e werdes et vidde socid

..

S A problesnitica tragida pelos Temas Tranerais osti conter /n}nff 1its

i diferentes dreas currecnhires. | SId presente e sens fundamentos, o n/},vmm (e o,
@ 1o conteridos ¢ nos critérios de araligeio duay dreas. e NSO 0100 en Todos og eienmilog do
< Curricilo hi tfens selecianados o Parior de s om mais tepay. Comr a transrersaliode. «
1e/0as Pussanl d ser paries m/c’ﬂmu/f'r deas dreas ¢ ncn eNTeraoy (’/ 01t dcop eriloy o el
defininddo it s wpectira para o brabilho edicative Gte 5 fusa partiv deles.

I: preciso alentar para o fatn de que a /)r)n//»v/zf/m/c de insercdo dus Tepicts
B Trunsersais nay diferentes dreas (Laingna | Yortnenesa, Matemiitica, Cidncras Natioi,
Histéri, Geografia, Arte, 1iducagio | dista) nao & uniforie, wma PR GqHe ¢ Precisg
respedtaras stngilaridades, tanto doy diferentes temas granto dos dyeas”

(PN, 1997 p. e 45, vol. 3

s Temas Transversais aprescentados nos Parimetros Curriculares:

“Etica — Atividades quc levem o aluno a pensar sobre sua conduta ¢ a dos
L outtos a partir de principios - ¢ niio de reccitas prontas. Parte-se do

, Proposta Pedagégica




Pres{UPOSIo. gue O precin, possuir crirdérios, '-'lm'v" L. nnf

eRHIbeleeer relitgnes o hicenrgnin entre ennen vulosren e vt Iﬂ

3 e _‘
em sociedade B

Pluradidade Cultural - A\ sociedade na Qualestamns inscridos < .l;' :
0 11 ey Nttt sl I\IHL'I(.]'I Ramp(f s ufife.'rl.'?‘c LI

5
I! o -, R R N AT I - - . o em

SCTTLATN I L O CHarminhio pari i c msrrugan i crdadhinng e,

Meio Amibiente -~ O conceito de Neteo Ynabitente ainda \cn*f‘tl"{

Gerivml | llllln. Dy eparpntey o sl

]H;rn conhecinmenn o o redng ey ole o fﬂlﬂ,
critre o homem ¢ o meto om que vive ¢ responsiavel pela (lurlndmi"‘-
sistematicn de ’IINF)IH.I\])HI(R I mportante gue se teabalbe

o nnl)w'i'!{f
de desenvolver nos alunos uma postura crittca diste da realidade

e rm.'i“
areverter esse quadro, eriando vnn relacio de INCRIACIo ¢ respeito con
qualidade do ambienie,

3 estar fl\!(_() ﬂ](‘l]l‘ll ¢ SOCk |] CNIO APCHIS COMO A ausencia d{_ (Inéﬁtﬁf
~tantas vezes citado e adotado pela Oreanizacio mundial Je Satde’ (()"_'TW_L
cm 148, simiboliza um horizonie aser perseentdo. : "'_
lntende-se | iducagio para a Sadde como fator de promege
protegio a satde e estratégia para conquista dos dircitos de cid: \(1'. _
escola, sozinha, nao levard os alunos a adquirirem sade, porém el
tornecer clementos para que levem uma vida saudisel.,

)I'llpf(‘( ll{](‘l 05 V'!l()l'L‘H‘ %‘()Cl‘lt‘i o ('Lllllll‘.ll\

Fisclarecer ¢ problematizar questoes que tavorecam a rcﬂif A3
hcsslgmﬁugao das informacoes, emocdcs ¢ valotes recebidos oy Ni‘
é’dcu)nc das historias de cada individuo ¢ a forma de (.Al'lctmw *
] %« trabalho. Ressaltamos a importancia de se abordar as questocs (781::

7 *‘%L\ll'l]l(]‘ldL na crianca ¢ no adolescente, nao APCNAs No qspccm l)lf
T

Jm% também nos aspectos culturais, sociais, politicos, tcm‘m
mqmcos.
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Os '_l.t!.-‘lll}ls,.»l-.-'&).Q;l_i.S =\ Fscola Pundamental deve 2er um espraco abere o
discussos,

A realidade de aluna denteo do contexio e
ser sempre levada e cons
P

»qual est tnserido deve
ideragao, Atém das UCSIOCS |11'::v'ix'1_u.\: Nos
wimerros, o Feming Prensversais envolvem virias ourras que deveny estar
sempre enire as discussoces, desde (ue seapresentem em dererminads
realidade.

Questaes come

transito. o derrubada de um predio historien, o
formacno de

associacio de mordores, movimento deos SCI-teren,

¢ o
prr)bk'm;}lif:m Jdo cotidiane podens, cempre o

e detecradas, Gazer Pirte dac
discussoes ey saba de aula,

Ensino ¢ Aprendizagenm da Educagio Fisica no primeira ¢
segundo  ciclos

O) processo de ensino caprendizagem em Fducagio Fisica nio
feve se restringir no simiples excreicio de certas habilidades ¢ destrezas, nas
sim-de capacitar o individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais ¢,
from autonomia, exercé-his de mancira social ¢ culturalmente significativy ¢
adequada. Paratanto, o aluno precisa ser considerado comao um tode, e quial
Ipectos copnitivos, aletivos ¢ corporais estio inter-relacionados em 1odas o
SHuAgOes.

Consideragdes finais acerca dos Parametros Curriculares Nacionais

A matéria que trata dos Parimcetros Curriculares Nacionais, scus
desdobramentos em forma de contetdos ¢ suas vertentes sobre Avahacio
podem scrretiradas dos proprios Parimetros na intcgra, |
Acreditamos que, por tratr-se de uma Proposta, podemos seguir as
linhas gerais que os Parimetros sugerem, sem que, Com isso, percamos de
vista 2 nossa identidade, nem mesmo deixemos de CONSLIUIL O NOSSO
pensamento critico com relagio a habitos e atitudes que se desejam formar,
neste sentido comenta Hamilion Werneck:

“Nes por gue o curriculo mata? | VrgHe 08 Grricilos exeolares serrem sy Jr
n;f)f'()f'rn"c‘n'a//m.r Hox /mzﬁrv.r suhdesesnrolidos it f)rr)/)n'a/z/c’/z/v, pr‘cy)mzi—/d.r par reclad
eedade ¢ o trabalbo. Os cmvicados contradesen o relln ditacdy Jatzno: Non Scholal
Sed Vital discisus (ido aprendemios puarddescold, s pard avida.)’ (1997)

Proposta Pedagégica



{111~ Avaliandoa AVALIACAO

O processo de AVALITACAQ)
e Para que scavalia?

A preande ymportincia do oarto de avaliay ¢ uma consequencia das
" Proprias metas que esiabelecemas paraa proposta,

~cendo asstm, na avaliacio como um dos quesitos tundamentais o
B processo ensino aprendizagem podemos redimensionar nossa tarefa

B cducativa cotidiang.

Sl preciso edncar nossas criaiges pard gine meo precivenios pisy oy bopens

y -
ll Iieine iy

MNessa proposta, avaliae nao signiica apenas medir, comparatr o
E julgar Muito aldm do que isso, a avaliagio tem une importincia social ¢
& politica decisiva no fazer pedagdpico. Tal sttuagio faz com gue atitudes ¢
b estracégins sejam encaradas com plena importinci.

» Talvez umeerro eny nosso processo educacional seja o tato de sempre
g avaliirmos os alunos senia preocupagio de se fazer também uma avalingsio
'_j_;. de toda a cquipe envolvida no processo eastno-aprendizagem. Nas antes
R detudo, ¢ preciso acabar com o PSEUDOQ PODER EAUTQRIDADE
i desta vertente ¢ transformar o Processo (‘l].\‘ind)-';l|)l't3|1(|i2:l§"(‘lll cm ;||gr1
. : significativo, que mtroduza passo a passo a organizacio, o phincjamento ¢ a
£ reflexio critica.

: Além da busca de uma maior fundamentacio teorica ¢ de
& conhccimentos mais atualizados, o Ciclo de Formacio desencadein um
E dchate sobre as questoces que envolvema avaliagio na rede publica.

A avaliagio, enguanto pacte integrante do processo pedagdgico,
precisi priorizar os aspectos qualitativos sobre os quantitanisos. Nesie
sentido, a Avaliagio Diagnostica se faz imprescindive] na construgao de
wma Proposta, voltada para uma Educagio igualitaria ¢ includente,

Na medida em que conceitos sdo revistos, as formas ¢ abordagens
deverao ser sistematizadas, de mancira a oferecer novas oportunidades de
aprendizagem a0s cducandos, sempre em busca de crescimento e
aplicabilidade dos conteados estudados.

A Recuperagio Paralela ¢ um dos mstramentos de avaliagiao ¢ deve

Proposta Pedagogica:
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g

E tomando como parametra as pormas carncnbares ¢ oos contendos

Classificacdo

I A nricnla por classificacio pode ocorrer em qu:llqucr petiode:

E(Cirdo Cirnpn Niio - Serindo ou Serie) do Ensino Fundamental mesiieo e AL
S Guie ndio possa ger comprovadn e encolnrizagiio nnicrioge do nlusne,,

Observagao: A impossilalidade de comprovacao de escolartdade anterior
catestada pelo Pat ou Responsavel

OSSOy

27N Fscola cliussificn o aluno no periodeo :ul('(luzuin, mcdinte s
de avaliagio especifien (requisitos: gravde matnridade ¢ de conhecimentos)

-

i Pease
Nactonal Comum.

Observacoes: - A classilicaciao ocorre preferencindmente denrro do 12

E bimestre doano letivo, para efetto do percentual minimo de frequencia Tiaado ng

I.co.

2 - O resultado do processo de ehasstbicacio consta de Aty

- espeaiticacintepraa Pasta Individuatdo Aluno e seu Ehsiarico FEseaolar

37 - Documentos integrantes do processo de classificagiios
a)  Requertmento solicitando a matricula no periodo (Cicho,
Grupo Nao - Sertado ouScrie) pretendido
b) Declaragio, assinada pelo Responsivel, da mmpaossihihidade de
comprovar avida cscolar do aluno;

c) Resultados daavahiagiio do nivel de conhecimentos do aluane:

I — anoragoes de entrevisras, se necessirin observagoces quanto a0 pran de
maturidade:

2 —avaliagio ou tarefa cserita aphicada, devidamente corrigida ¢ assinada pelo (s)
professor (es) responsavel (is);

3 —ataderesultados emvbvro proprio da Escola e,

4 —registro especifico dos dados desta ata paraa pastaindividual do aluno.

Reclassificagdo

O) processo dereclassificagio de alunos no Lnsino Fundamental abrange:

1” - aqueles que estejam regularmente matriculados na Unidade Fseolar o
que tiverem sido reprovados pot msuficiéncia de freqiiénein no ano anterior;

2" - os alunos transferidos de Unidades Pscolares situados no Pais,

Proposta Pedagdgica 26



3 oxahunos rransferidos de imdades BEscobires Je IMiise:

s sreangremos,
CIhrervagies:

i~ Noprimeiro caso, o processodeve parantir, por patte doadine,

escobir superior a0 minimo  previste oo Reghnents par o
continnidnde de cunidos Frapn, Cielo, Grupo Niio Serindo, Série «arde
POr Der e o ineaioidivedn e 1 Ceplibinein,

reocditnenite

] 2 - Nos demais easos,
'nnl'v.i.'uln carricatar corsado,
Bronhecimentos do alure
Eneriodo Pata o gual esrg

EPedapagpica.

dever-se-i analisar IMINUCIOSaMente ¢
hem coma o histOrice: escolar, ¢
4 i de Mhe possibyilitar mcthoy

iR

)

A

a ovahacio (e
sedupiacio n Peeada ¢ o
sendo rransteride, sempre de acordo com

:-_‘ -‘} Kd oy

a Proposy

ERequisitos do processo de Reclassificagiio:

X

Aqueles fixados para a Classificacio nuis o avalieio

Sy eomissio de tres professores o espectalistas (indicados

.% arau de deseavolvimento o maturidade
¥icquerido, com conclusio inal a Diregiioe

realizad: [Yr
pekrIreciao dy Faenlay,
do candidato Pari cursar o penodo
Supervisao ducacional.

B2

2

fDocumentos integrantes do processo de Reclassific

agio:

2} Requerimento, com exposigio de motivos, solicitandeo o matricnly com
ireclassificagion
b) Anotagoes quanto i observagoes sobre oaluno:

¢) lrabalhos de verificacio aplicado(s), devidamente corrgido(s), avalia
() cassinado(s) ou telatorio(s), no caso de Ciclos;

d) Parceer (conclusio final) dos professores ou cspecialistas,

¢) Declaragao de ciéncia e accitagio de Reclassific
strativo - T'éenico - Pedagogica ¢ Supervisio idue
lo Responsivel

acio da Fquipe Admi

by acional Nunictpal, assinads

D Ataemlivro proprioe,

) Repistro especiiico dos resultados constantes desta A ta para Pasta In

servaciio quanto ao cstudo nos Ciclos:

I casos excepceionais, o aluno poderi avangar progressivamente em scus

tudos (dentro do mesmo ciclo, ou mesmo de um ciclo para o outro,
ependente do téermino do ano fetivo), por decisio do Corpo Docente, (ue

EEgistrari os procedimentos, de forma que fique garantida a sua aphicacio,

Proposta Pcdagégic:l

w r a1 SR Y SO

I L S T S SR

BT T S

T v .




o

[Py Ao

e
v

-_/“--L/presentagé‘iu. qEMI
A construcio de am Projeto Politico- Pedagogico parte de
principios de ignaldade, quitlidade, hiberdade, gestia democrien c
vitlorizagiio do magistério. A escoln ¢ concebida comne cspgo socil
marcado pela manilestagao de pratcas contraditdrias, que apontam
para a luta e/ou acomodagio de todos os envolvidos na organizagio do
trabalho pedagaopico. |

Cabe a nos, cducadores, assumirmos v postara demodcritien
¢ comprometida cormn uma Fducacio Pablica de quadidade, voliada
para-a construgio da adadinias 1 em torno desga questio que
estaremos todos mobilizados. |

A mobilizagio se fuy para construir a democracia ¢ a
coletividade. Sendo a mobilizagio uma convocagio, ela ¢ um ato de
liberdade.

Até que ponto 4 Proposta terd. éxito se nio se inserir
cfetvamente no  Projeto Politico ~ Pedagogico, coletivamente
discutido nas scolas, onde estas o scus professores fiquem como
meras unidades exccutoras? Hoje, pesquisas em todo o mundo

revelam que as snudangas nos sistemas escolares sé ocorrem se forem

consentidas pelos envolvidos. Umna cstrutura vertical nio consideraa

Escola como o locus das mudangas ¢, portanto, a sedimentacio das
propostas nelas contidas sé ocorrerd com a participagio efetiva dos
profissionais que 14 atuam.

Propostzl Ped-;-;_gégica
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