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RESUMO

Este trabalho objetiva a ana/Iise do género, da sexualidade e da homossexualidade dentro do
ambiente escolar. Para isso,a questdo do género que € discutida neste trabalho vai além das
meras distingdes biologicas, pois o que se é levado em conta sdo as varias formas de viver a
feminilidade e a masculinidade. Isto demonstra que as andlises e as intervengdes
empreendidas devem considerar as relagdes de poder ocorridas entre homens ¢ mulheres,
constituintes de uma mesma esfera social e cultural. A partir dai se dirige o foco
essencialmente para o social, mas sem se negar a sexualidade, pelo contrério se enfatiza sua
importincia e sua presenga cada vez mais marcante socio-cultural?”Com o crescimento dos
movimentos feministas, étnicos, raciais, gays e etc., muitas questGes passaram a Ser
discutidas dentro da escola, onde encontram respaldo e amparo nos PCNS e se apresentam
cada vez mais presentes nos curriculos. O destaque e a influéneia da midia nessas questdes
atinge"”f\:ada vez mais a cultura infantil, pois ao tratarem da sexualidade e aié da
homossexualidade na TV, temas atingem um major nimero de pessoas independente da
faixa etaria ou classe social. A instituicdo escolar entfdo ndo pode nem devejse negar de
tratar e discutir estes temas com seus alunos. Porém o que na maioria das vezes ocotre € a
falta de preparo e dialogo tanto dos pais como dos pfofessores em falar da sexualidade. Este
trabalho procura entdio contribuir para pratica educacional visando uma abordagem ampla e
antidiscriminatéoria a fim de desmistificar e responder a varias indagagdes existentes tanto
no ambito familiar como escolar, em questiio a sexualidade e a homossexualidade.
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INTRODUCAO

Ao longo do curso de Pedagogia ¢ baseada em experiéncias vivenciadas.
surgiu-me uma curiosidade sobre as questdes ligadas ao género e como este se manifesta
na esfera social e principalmente escolar. A sexualidade estd cada vez mais presente na
sociedade e isso se evid&icia encontrando respaldo na midia, que cada vez mais traz
para o nosso cotidiano questdes ligadas'a sexualidade ¢ até ‘a homossexualidade, gm
meio ‘esta confirmagdo encontra-se a escola, que nao pode se omitir. A escola como
instituigdo formadora de valores exerce um poder sobre essas questdes, [desta forma/
procuro aqui delimitar e descobrir como ocorre esta influéncia e em que momento, ¢
m/}é\ qual o papel da educago nas manifestagdes Iigadqﬁz‘a sexualidade ¢ ;s questdes de
género, ou seja, qual sua visdo, como ocorreu este desenvolvimento e como ela trata
destas questdes até entdo revolucionarias e inovadoras ligadas a sexualidade.

A questio de género se apresenta como ponto inicial em relagdio a
sexualidade,@s diferengas entre homem e mulher se apresentam de forma irrestrita ‘as
diferencas biologicas como se pensava anteriormente. Através de movimentos
feministas primeiramente e outros que vieram a seguir} tornou-s¢ importante os estudos
de género ¢ sexualidade, como forma de entender e avancgar na questio da quebra de
preconceitos € no crescimento ao reconhecimento da diversidade sexual Com essa
amplitude o tema se ampliou e chegou a escola e € tratado nos PCNS,, &sta forma f:oube
a ela discutir de forma ampla essas questdes a fim de elucidar preconceitos e
discriminagdes por vezes encobertas, relacionadas ao género, ‘a sexualidade e
homossexualidade. A diferenciagio sexual esta sendo cada vez mais colocada em pauta,
a partir de movimentos que vieram questionar o papel da mulher ¢ sua importincia na
sociedade, gurgiram varios movimentos que modificaram e vem ainda modificando o
modo de othar para e¢ssa “nova sociedade”. Neste Processo, procuro identificar qual o
papel da escola neste contexto, pois ela como instituicdo forrnadora de valores
apresenta-se permeada de conceitos e preconceitos que tratam da sexualidade de forma
divisora. Com isso pretendo mostrar como ocorre a influéncia da midia no dmbito
escolar e ressaltar a importincia dos grupos étnicos, religiosos, raciais e de classe para

este processo. Cabe aqui também apresentar como serd a visdo e posigio sobre pontos



referentes 4 sexualidade e como ela vai tratar de questdes como a homossexualidade
cada vez mais constante ¢ discutida pela midia e que suscita indaga¢des nos alunos e
questdes que invadem a sala de aula,i e foi uma das causas de que me levaram a tratar
deste temaq howo {a« Y
A presenca maciga feminina nas salas de aula (em algumas insténcias e niveis
vém superando a presenga masculina) trata-se de um avango pois espagos que antes eram so
de homens cada vez mais véﬁm sendo habitados por mulheres; a maior visibilidade dos
sujeitos homossexuais e seu reconhecimento pela midia; assim como a imposi¢do das
discussdes sobre sexo e sexualidade, a partir da expansfio da AIDS; o aumento das relagdes
afetivas e sexuais fora do casamento formal e a extraordinéria revolugdo das formas e meios
de comunicagéio e etc., todos esses ¢ muitos outros processos estdo atravessando a escola.
Processos estes que rompem com antigas barreiras sociais, de tempo e de espago,
promeovem contatos com multiplos sujeitos e saberes, que demonstram vdrios modos de
vida, comportamentos e valores, de formas antes impensaveis. Todas as mstttulg:oes sociais
sdo, necessariamente, afetadas por essas transformacgdes que IM suas condlgoes
e existéncia alterem-se. Seclon el
A importincia da mulher, a distingdo entre homem e mulher, o papel da escola,

o papel da familia, a influéncia da midia, a homossexualidade e a homofobia séo exemplos
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de temas discutidos neste trabalho monografico. PR
O objetivo deste trabalho € identificar como as questdes de género ,gé\taa sobre) ¢
a diferencia¢do sexual, a construcdo das identidades de género e da sexualidade\aégtaéaﬁdo
o papel da edzl/lcagﬁo na disseminagdo destes conceitos. E principalmente orientar no
processo de: [Como tratar ;dent;'/& .da‘ sala de aula, ;}é temas como a sexualidade e
especialmente a homossexualidade?
-Destaforma g)prlmelro capttulo deste trabalho monografico procura esclarecer
a/\/ uestdes de genero_\]ngg_@gﬁo genero Este capitulo apresentara o tema mostrando como e
quando ocorreu o seu surgimento, assim como qual sua importincia e relevancia para e
educagdo ressalvando como os discursos sobre género de algum modo incluem também as

" . . A , .
questdes de sexualidade relacionada ao poder. Este capitulo também trata das relagdes de

género de acordo como sdo colocadas nos PCNS e como o género e a sexualidade se



encontram presentes no curriculo, visando elucidar e responder algumas questdes sobre
este assunto.

O segundo e dltimo capitulo trata da influéncia e da importincia da midia na

\

cultura infantii ao tratar de temas relacionados ao género, a sexualidade e ‘a
homossexualidade_ﬁgmas estes que levantam e provocam curiosidades e indagagdes que
invadem o ambiente familiar e escolar; /% que faz com que muitas dividas ocorram em
relacdo ao tratamento deste assunto dentro da sala de aula ¢ com criangas, respeitando as
diferengas étnicas, religiosas, de classe e sexuais. Isso demonstra a importéncia e relevancia
da elucidagdo destas indagagdes pois a maioria dos docentes ndo conhecem muito sobre o

tema ou ignoram a sua existéncia no interior escolar € se omitem.



CAPITULO 1- GENERO E O MOVIMENTO FEMINISTA

O conceito de género que pretendo enfatizar estd ligado diretamente 4 historia do
movimento feminista contemporéneo. Constituinte desse movimento, ele esta implicado
politicamente em suas lutas. Para methor compreendé-lo é necessario analisar e recuperar um
pouco de todo o processo e o significado de sua incorporagdo nesse movimento.

Quando se pretende referir ao feminismo como um movimento social organizado,
esse ¢ usualmente remetido ao Ocidente, mas especificamente ao século XI1X. Na virada ddﬂ
século, as manifestacdes contra a discriminagio feminina adquiritam uma visibilidade e
expressividade maior no chamado sufragismo, movimento voltado para estender o direito ao
voto as mutheres. O sufragismo passou a reconhecido, posteriormente, como a primeira onda
do feminismo. Seus objetivos mais imediatos foram acrescidos de reivindicagdes ligadas a
organizagio da familia, oportunidades de estudo ou a determinadas proﬁssﬁes%stavam, sem PR
diavida, ligados ao interesse das mulheres brancas de classe média, e o alcance dessas metas. ( (& ?W /

A primeira onda aglutina-se, fundamentalmente, em torno do movimento
sufragista, com o qual se buscou estender o direito de votar as mulheres e este, no Brasil,
comegou, praticamente, apos a Proclamagio da Republica, em 1890, e acabou quando o
direito ao voto foi estendido as mulheres brasileiras, na constituigdo de 1934, mais de
quarenta anos depois.

A luta pelo direito ao voto agregou muitas outras reivindicagdes como, por
exemplo, o direito a educagfo, as condi¢des dignas de trabalho, ao exercicio da docéncia e,
nesse sentido, deve;%—se ressaltar que a histéria, em geral, se refere a um movimento
feminista no singular, mas que ja ¢é possivel visualizar, desde ali, uma multiplicidade de
vertentes politicas que fazem do feminismo um movimento heterogéneo e plural.

Pode-se fazer referéncia a um feminismo liberal ou burgués, que engajou-se mais
na luta pelo direito ao voto e pelo acesso ao ensino superior, a um feminismo que se aliou aos
movimentos socialistas que lutavam pela formacdo de sindicatos e por melhores condi¢des de
trabalho e salario, e a um feminismo anarquista que articulou pelo direito a educagio
questdes como o direito de decidir sobre o préprio corpo € sua sexualidade. ({h E(WU:N—U;”“\

A segunda onda do movimento feminista, nos paises ocidentais, inscreve-se nos

anos 60 e 70 do século XX, no contexto de intensos debates e questionamentos
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desencadeados pelos movimentos de contestagdo europeus que culminaram, na Franga, com
as manifestacbes de maio de 1968. No Brasil, ela se associa, também, a eclosio de
movimentos de oposi¢io aos governos da ditadura militar e, depois, aos movimentos de
redemocratiza¢io da sociedade brasileira, no inicio dos anos 80. Fundamentalmente, no
ambito dos movimentos feministas, a segunda onda remete ao reconhecimento da
necessidade de um investimento mais consistente em produgdo de conhecimento, com o
desenvolvimento sistematico de estudos e de pesquisas que tivessem como objetivo ndo so
denunciar, mas, sobretudo, compreender e explicar a subordinagdo social € a invisibilidade
politica a que as mulheres tinham sido historicamente submetidas.

Desde a segunda metade do século XX, as mulheres das camadas burguesas
européias ¢ americanas passaram a ocupar, espagos como escolas e hospitais, mas suas
atividades, quase sempre, controladas e dirigidas por homens e eram geralmente
representadas como secunddrias ou de apoio, ligadas a assisténcia social, ao cuidado de
outros ou a educacgio.

Numa outra posi¢do, estarfio aqueles que justificam as desigualdades sociais entre
homens e mulheres, remetendo-as, geralmente, s caracteristicas bioldgicas. O argumento de
que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que a relaglo entre ambos decorre
dessa distingdo, que é complementar ¢ na qual cada um deve desempenhar um papel
determinado secularmente, acaba por ter o carater de argumento final, irrecorrivel. Seja no
ambito do senso comum, seja revestido por uma linguagem cientifica, distingdo bioldgica, ou
melhor, a disting3o sexual, para compreender e justificar a desigualdade social.

E imperativo, entfo, contrapor-se a esse tipo de argumentagdo. E necessario
demonstrar que ndo sfo friamente as caracteristicas sexuais, mas ¢ a forma como essas
caracteristicas sfo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que
vai constituir, efetivamente, o que ¢ feminino ou masculino numa dada sociedade ¢ em um
dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar ¢ as relagdes de homens e mulheres
numa sociedade ndo importa observar exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construin sobre 0s sexos. O debate vai se constituir entdo, através de uma
nova linguagem, na qual género serd um conceito fundamental.

Assim serd que podemos ter como uma certeza que: O "lugar natural da mulher”

€ o lar e sua fung¢éo natural € cuidar da casa e da familia? E mais que “a Gnica diferenga entre
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homem e mutheres” restringe-se apenas as “diferengas bioldgicas”, e cabendo-se a escola
remeter e informar desta forma somente? .

Construir essa relagdo é, entdo, o desafic que me proponho neste estudo
monografico € me atenho as duas perguntas que enumerei acima, como ponto de partida, para
defender dois argumentos, neste trabalho:

1) Primeiro: que género continua sendo uma ferramenta conceitual, politica €
pedagogica central quando se pretende elaborar e implementar projetos que coloquem em
xeque tanto algumas das formas de organizagdo social vigentes quanto as hierarquias e
desigualdades delas decorrentes.

2) Segundo: que nada € "natural", nada estd dado de antemfo, como a Unica
verdade mesmo aquela rotulada de cientifica, pois € parcial e provisdria ¢ resulta de disputas
travadas em diversos dmbitos do social e da cultura e pode, por isso, ser questionada.

Assim, sendo no dmbito do senso comum ou legitimada pela linguagem cientifica
ou por diferentes matrizes religiosas, nos contextos mais conservadores a biologia e,
fundamentalmente, o sexo anatdmico foi (e ainda é) constantemente acionado para explicar e
justificar essas posi¢cdes. Nos movimentos mais revolucionarios ou progressistas, de
mspira¢do marxista, ddo énfase na anadlise dos processos de producdo capitalista e na divisdo
social do trabaiho, onde trabalho produtivo se definia pela insergdoy neste processo de
producdio tacabou instaurando , também, uma andlise economicista que dificultava a
visibilizacdo de outras dimensdes implicadas com a subordina¢do feminina como, por
exemplo, as relagbes de poder que permeavam a vida privada e as rela¢des afetivas e, ainda, a
configuragio da maternidade e do cuidado de criangas como destino natural de mulher, como
afirmou Meyer (2000) .

O conceito de género entdo que pretendo enfatizar privilegia, exatamente, o
exame dos processos de construgdo dessas distingdes biologicas, comportamentais ou
psiquicas percebidas entre homens e mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que
tendem a focalizar apenas papéis e fungdes de mulheres e homens para aproximar-nos de
abordagens muito mais amplas, que nos levam a considerar que as proprias instituigdes, 0s
simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma sociedade sdo constituidas
¢ atravessadas por representagdes e pressupostos de feminino e de masculino e, ao mesmo

tempo, produzem ou ressignificam essas representagdes (Scott, 1995; Louro, 1997; Meyer,



12

2000b). O detalhamento desse modo de teorizar o género aponta, pois, para importantes
implicagdes de seu uso como ferramenta tedrica e politica, quais sejam:

e A de que género aponta para a nogdo de que, ao longo da
vida, através das mais diversas institui¢des ¢ praticas sociais,
nos constitufmos como homens e mulheres, num processo
que ndo ¢ linear, progressivo ou harmdnico ¢ que também
nunca esta finalizado ou completo.

e Inscreve-se nesse pressuposto, também, uma articulagdo
intrinseca entre género e educagdo uma vez que esta posi¢do
teorica amplia a nogdo de educativo para além dos processos
familiares ou escolares, ao enfatizar que educar engloba um
complexo de forgas e de processos (que inclui, na
contemporaneidade, instdncias como os meio de comunicagio
de massa, os brinquedos, a literatura, o cinema, a musica) no
interior dos quais individuos s@o transformados e aprendem a
se reconhecer - homens e mulheres, no &mbito das soctedades
e gTupossr Eertencem. Argumenta-se, ainda, que esses
processos educativos envolvem estratégias sutis e refinadas

de  naturalizadas  precisam  ser  reconhecidas e

- ~

problematizadas. ( o ioi xt Semreee e o

Assim 0 conceito também se acentua porque, COMO Nascemos € Vivemos em
tempos, lugares e circunstincias diferentes, existem vdérias formas conflitantes de definir e
viver a feminilidade ¢ a masculinidade.

Desta forma, a questio de género introduziu mais uma mudang¢a que continua
sendo, ainda hoje, alvo de polémicas importantes no campo feminino. Trata-se do fato de que
o conceito sinaliza nfo apenas para as mulheres e nem mesmo toma exclusivamente suas
condi¢des de vida como objeto de andlise. Em vez disso, ele traz implicita a idéia de que as
analises e as interven¢Oes empreendidas devem considerar, ou tomar como referéncia, as

relagdes de poder entre mulheres e homens constituintes de uma mesma esfera social, porém,

constituida de muitas formas sociais e culturais que os constituem como "sujeitos de género”.
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Se, como enfatizou Simone de Beauvoir (1980), nos ndo nascemos mulheres, nos
nos tornamos mulheres, 0 mesmo se pode dizer dos homens. Isso implica, portanto, analisar
0s processos, as estratégias e as préticas sociais e culturais que produzem ou educam
individuos como mulheres e homens de determinados tipos, sobretudo se quisermos investir
em possibilidades de propor intervengdes que permitam modificar, minimamente, as relagdes
de poder ¢ de género vigentes na sociedade em que vivemos.

Dessa forma, deixa-se de enfocar, de forma isolada, aquilo que mulheres ou
homens fazem ou podem fazer ou os processos educativos pelos quais seres humanos se
constituem ou s#o transformados em mulheres ou homens, mas considera-se aqui a
necessidade de examinar os diferentes modos pelos quais o género opera estruturando o
proprio social que torna estes papéis, fungdes e processos possiveis € necessarios.

No entanto, ao dirigir o foco para o carater "fundamentalmente social”, néo ha,
contudo, a pretensdo de negar que o género constitui-se com ou sobre corpos sexuados, ou
seja, nfio € negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construgdo social e historica
produzida sobre as caracteristicas biologicas. Como diz Robert Connell apud (LOURQ.2004
p.22), "no género, a pratica social se dirige aos corpos”. O conceito pretende se referir ao
modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sio
"trazidas para a pratica social ¢ tornadas partes do processo historico”. (CONNELL apud
L.OURO, 2004, p.22)

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois € nele que
se constroem ¢ se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas para as
desigualdades precisariam ser buscadas nfio apenas nas diferencas bioldgicas (se ¢ que mesmo
essas podem ser compreendidas fora de sua constitui¢do social), mas sim nos arranjos sociais,
na hist6ria, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representagdo.

O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
projetos ¢ as representagdes sobre mulheres ¢ homens sdo diversos. Observa-se que as
concepgdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou o0s momentos
histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar os diversos gnipos (€ticos,

religiosos, raciais, de classe) que a constituem.
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Na medida em que o conceito afirma o caréter social do feminino e do masculino,
obriga aqueles que o empregam a levar em consideragdio as distintas sociedades ¢ os
distintos momentos histéricos de que estfio se tratando.

O que ocorre &, entfio, uma importante transformagfo nos Estudos Feministas
que ndo se faz sem intensas discussdes € polémicas,%le a pena notar que, implicado
politicamente no debate anglo-sax&o. o termo ndo poderia ser simplesmente transposto para
outros contextos sem que pise, também nesses novos espagos, um processo de disputa, de
ressignificagio e de apropriagdo. Assim, no Brasil, sera ja no final dos anos 80 que, a principio
timidamente, depois mais amplamente, feministas passardo a utilizar o termo "género”.

O termo género ndo poderia desta forma se reduzir a significagdo que damos
cotidianamente, ou seja, a uma mera distingdo entre o que ¢ masculino ¢ o que € feminino, o
que é comumente dissolvido € desenvolvido de forma simplista nos ambientes escolares e
repassados para nossas vidas. Torna-se comum que alguém responda com total exatiddo que
género se remete somente as diferengas contidas entre os termos, as palavras ou etc referentes a
diferengas entre masculino e feminino, o que demonstra a necessidade de uma aprendizagem
mais difundida sobre a amplitude do termo.

Discutir a aprendizagem de papéis masculinos e femininos parece remeter a
analise para os individuos e para as rela¢des interpessoais. As desigualdades entre os
sujeitos tenderiam a ser consideradas no dmbito das interagdes face a face € ndo mais sobre
meras diferengas terminolégicas entre o que ¢ masculino e feminino. Ficariam em
exame entdo, as multiplas formas que podem assumir as masculinidades e as feminilidades,
como também as complexas redes de poder que (através das institui¢des, dos
discursos, dos codigos, das préticas e dos simbolos...) constituem hierarquias entre os

géneros.

“Papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitririas que uma
sociedade estabelece para seus membros e que definem seus
comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se
portar [...].” (LOURQ, 2004, p.24 ).

A pretensdio é, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos
sujeitos. Numa aproximacgdo as formulagdes mais criticas dos Estudos Feministas e dos

Estudos Culturais, compreende-se que os sujettos como tendo identidades plurais,
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miltiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contraditorias.

Segundo Louro( 2004, p.24), ao afirmar que o género institui a identidade
do sujeito (assim como a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por exemplo) pretende-se
referir, portanto, a algo que transcende o mero desempenho de papéis§ a idéia € perceber
0 género fazendo parte do sujeito, constituindo-o. O sujeito é brasileiro, negro, homem,
etc. Nessa perspectiva admite-se que as diferentes instituigdes e préticas sociais séo
constituidas pélos géneros € sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas ¢
instituicBes fabricam os sujeitos. Busca-se compreender a justiga, a igreja, as praticas
educativas ou de governo, a politica, etc; todas sdo atravessadas pélos géneros: essas
instincias, praticas ou espagos sociais sdo "generificadas” ou seja, produzem-se, a partir das
relagdes de género (mas ndo apenas a partir dessas relagdes, e sim, também, das relagdes de

classe, étnicas, etc;).

1.1 - Género, sexualidade ¢ poder

E importante que notemos que grande parte dos discursos sobre género, de
algum modo, inclui também as questdes da sexualidade (Mac An Ghaill, 1996). Apenas
mais recentemente alguns estudiosos estdo buscando um refinamento nas anélises, acentuando
algumas distingdes que podem ser importantes. Ao longo de seus estudos, Jeffrey Weeks
(1993, p. 6) afirma inimeras vezes que "a sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as
imagens, o ritual ¢ a fantasia como com o corpo”. Compartilhando da posi¢cdo de muitos outros
estudiosos, ele fala da impossibilidade de se "compreender a sexualidade observando apenas
seus componentes naturais [...], esses ganham sentido atraves de processos inconscientes e
formas culturais. [...]7 (WEEKS, 1993, p. 21). Se Foucault foi capaz de tragar uma Historia
da Sexualidade (198R), isso aconteceu pelo fato de compreendé-la como uma "invengdo
social", ou seja, por entender que ela se constitui a partir de maltiplos discursos sobre o
sexo: discursos que regulam, que normalizam, que instauram saberes, que produzem
"verdades".

Observamos que os sujeitos podem exercer sua sexualidade de diferentes

t

formas, eles podem "viver seus desejos e prazeres corporais” de muitos modos (WEEKS

apud BRITZMAN, 1996, P. 72). Suas identidades sexuais se constituiriam, através das formas
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como vivem sua sexualidade, com parceiros do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s
sexos ou sem parceiros. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades de género.
Ora, é evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo profundamente
interrelacionadas; nossa linguagem e praticas muito freqiientemente as confundem,
tornando dificil pensa-las distintivamente. No entanto, ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos
masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, a0 mesmo
tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O que importa
aqui considerar é que tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade, as
identidades sdo sempre construidas, elas ndo sfo dadas ou acabadas num determinado
momento. As identidades estdio sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis

de transformac&o. Deborah Britzman (1996, p. 74) afirma:

Nenhuma identidade sexual mesmo a mais normativa € automatica.
auténtica, facilmente assumida; nenhurna identidade sexual existe sem
negociagdo ou construgio. Nio existe, de um lade, uma identidade
heterossexual la fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda identidade sexual € um constructo instivel, mutavel e
volatil, uma viago social contraditéria e ndo finalizada.

Assim, € possivel pensar as identidades de género de modo semelhante: elas
também estio continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagdes sociais,
atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representagdes e praticas, os sujeitos vdo

se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares .l

- "ﬂ" s [.y

sociais, suas disposigdes, suas formas de ser ¢ de estar no mundo. At e iu"‘”"
o .

Mais uma observagio a ser feita: algumas estudiosas como Judith Butler vém
sugerindo que usualmente pensamos e trabalhamos sobre género "numa matriz

heterossexual”. Contudo, Butler apud Mac An Ghaill (1996, p.198) diz que:

{...] é crucial manter uma conex3o ndo-causal e ndo-redutiva entre
género e sexualidade. Exatamente devido ao fato de a homofobia operar
muitas vezes através da atribuigio aos homossexuais de um género
defeituoso, de um género fatho ou mesmo abjeto, ¢ que se chama os
homens gay de "femininos" ou se chama as mulheres léshicas de
"masculinas”.
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A homofobia, o medo voltado contra os homossexuais, pode se expressar ainda
numa espécie de "terror em relagdo a perda do género”, ou seja, no terror de ndo ser mais N
considerado como um homem ou uma mulher reais e auténticos. Por tudo isso, Judith {2
afirma "crucial manter um aparato teérico que leve em consideragdo o modo como a
sexualidade ¢ regulada através do policiamento e da censura do género". | ¢

A logica dicotdmica carrega essa idéia. Em conseqiiéncia, essa logica supde que
a relagio masculino x feminino, heterossexual x homossexual constitui uma oposig¢do entre
um pélo dominante ¢ outro dominado, e essa seria a Unica e permanente forma de relagio
entre os dois elementos. O processo desconstrutivo permite perturbar essa idéia de relagéo
de via dnica e observar que o poder se exerce varias diregdes. O exercicio do poder pode,
na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da oposi¢do. Os sujeitos que
constituem a dicotomia ndo s3o de fato, apenas homens e mulheres, mas pessoas de varias
classes, ragas, religides, idades, etc. E suas solidariedades e antagonismos podem provocar
arranjos dos mais diversos, perturbando a nocdo simplista e reduzida de "homem
dominante versus mulher dominada".

Uma das conseqiiéncias mais significativas da desconstrugdo dessa oposigéo
binaria reside na possibilidade que abre para que se compreendam e incluam as diferentes
formas de masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente. A concepg¢éo dos
géneros como se produzindo dentro de uma logica dicotémica implica um pélo que se
contrapde a outro (portanto, uma idéia singular de masculinidade e de feminilidade), e isso
supde ignorar ou negar todos 0s sujeitos sociais que ndo se "enquadram” em uma dessas
formas. Romper a dicotomia podera abalar o enraizado carater heterossexual que estaria, na
visdo de muitos, presente no conceito "género”.

Paradoxalmente, como diz Teresa de Lauretis (1994, p. 209), "a construgio
do género também se faz por meio de sua desconstrugdo”. Ao aceitarmos que a
construgio do género ¢ historica e se faz incessantemente estamos entendendo que as
relagdes entre homens e mulheres, os discursos e as representagdes dessas relagdes estdo
em constante mudancga. Isso supde que as identidades de género estio continuamente se
transformando. Sendo assim, € indispensavel que até mesmo as teorias e as praticas
feministas com suas criticas aos discursos sobre género suas e repostas de desconstru¢io

estdo construindo género.



1.2- As Relacdes de Género de acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais

No volume 10 onde é tratado o tema orientagdo sexual a relagio de género ¢
abordada com a intengdo de apoiar o educador na hora de tratar do tema. Assim de acordo
com os PCNS, desde muito cedo, sdo transmitidos padrdes de comportamento diferenciados
para homens e mulheres. O conceito de género diz respeito ao conjunto das representagoes
sociais e culturais construidas a partir da diferenga biol6gica dos sexos. Enquanto o sexo diz
respeito ao atributo anatdmico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das
nog¢des de "masculino” ¢ "feminino” como construgdo social. Assim esse conceito permite
abandonar a explicagdo de que a natureza é grande responsavel pela grande diferenca
existente entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade.
Essa diferenca € tematizadayatravés dos avangos que, historicamente, tém privilegiado os
homens, na medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades a
ambos. Mesmo com a grande transformagdo dos costumes e valores que vém ocorrendo nas
altimas décadas ainda persistem muitas discriminagdes, por vezes encobertas, relacionadas
ao género.

Assim os PCNS apontam para a discussfio sobre relagdes de género como um
objetivo a combater as relagdes de autoritarismo, questionando a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens ¢ mulheres e apontam para sua transformagio. “A
flexibilizagdio dos padrdes visa permitir a expressdo de potencialidades existentes em cada
ser humano que sio dificultadas pelos esteredtipos de género” (LOURO, 2004, p.29). Como
exemplo comum pode-se lembrar a repressdo das expressdes de sensibilidade, intuigdo e
meiguice nos meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas. As diferengas ndo
devem ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas a
partir da singularidade de cada um, apontando para a eqliidade entre os sexos.

Segundo os PCNS, ao se observar o comportamento diferenciado dos alunos
dos primeiros ciclos, véem-se inimeras situagdes que dizem respeito & questdo dos
géneros. No primeiro ciclo, geralmente ocorre o agrupamento espontinco das criangas por
seXo, e muitas vezes em atividades propostas pela professora, sem contar nas escolas que
ndo sdo mistas o que dificulta o relacionamento entre meninos e meninas. De acordo com
o estabelecido no PCN esse movimento pode e deve ser respeitado, desde que nio

implique na desvaloriza¢do do outro.
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Trata-se de um movimento que se relaciona com a construgdo da
identidade de cada crianca, em que primeiramente € preciso afirmar-se
como menino ou menina a partir das semelhangas e afinidades de
interesse tipicas da identidade e sexo. Véem-se entdio os "clubes do
bolinha" ou "da luluzinha” também as amizades exclusivas entre pares. Ja
no segundo ciclo costuma haver, espontaneamente também, uma
aproximagio entre eles, revelando-se mais claramente a curiosidade pelas
diferengas. Com a puberdade ha maior entrosamento e atragdo entre
meninos e meninas. Essa aproximagé@o ndo se da sem conflitos, medos e
por vezes agressdes diferentes intensidades. Muitas vezes o professor €
chamado a intervir nesses conflitos a0 mesmo tempo em que pode propor
situagdes de trabalho em conjunto como estratégia de facilitagdo das
relagOes entre meninos e meninas. (PCN, 2001 p.145)

Nos Parametros encontramos propostas de como o professor deve tratar do
tema;quéfﬂilﬂqﬁe o professor deve propor d¢ momentos de convivéncia e de trabalho com
alunos de ambos 0s sexos onde possam ocorrer momentos de mitua-ajuda visando
diminuir a hostilidade entre eles, além de propiciar observagdo, descobertas e tolerdncia
das diferengas. Essa convivéncia, mesmo quando vivida de forma conflituosa, ¢ também
facilitadora dessas relagdes, pois oferece oportunidades concretas para o questionamento
dos estereotipos associados ao género. Ele reconhece a dificuldade da abordagem do tema,
mas também reconhece a sua necessidade e importincia,como ¢ possivel se verificar no

trecho retirado abaixo:

A abordagem das relagBes de género com as criangas dessas faixas
etarias convém esclarecer, ¢ uma tarefa delicada. A rigor, podem-se
trabalhar as relagdes de género em qualquer situagdo do convivio escolar.
Elas se apresentam de forma nitida nas relagdes entre 0s alunos e nas
brincadeiras diretamente ligadas & sexualidade. (PCN, p.145).

Assim € importante que se¢ eleja um (ou mais) momento(s) em que esse tema
seja diretamente abordado, como um trabalho planejado e sistematizado. Leitura e analise
de noticias ou de obras literarias boas formas de informar ¢ promover discussdes a respeito
de valores e atitudes ligados & questfo. No estudo dos conteudos de Histdria, podem ser
trabalhados os comportamentos diferenciados de homens e mulheres em diferentes
culturas ¢ momentos histéricos, o que auxilia os alunos a entenderem as determinagdes da
cultura em comportamentos individuais.

O PCN enumera os contetudos a serem trabalhados, sdo eles:

= A diversidade de comportamento de homens e mulheres em

fungdio da época e do local onde vivem;
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» A relatividade das concepgdes tradicionalmente associadas ao
masculino e feminino;

= O respeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com as quais

se convive;

» O respeito as muitas e variadas expressdes do feminino e

masculino.

Desta forma ¢ possivel se concluir que nos Pardmetros j4 € possivel encontrar

algo relativo a esta questdo, o que demonstra e caracteriza sua importéncia e relevincia nos
Ed - . . - : ~

dias atuais. E fato que ainda é pouco o que se ¢ discutido e feito relativo a questdo nas

Al oot

escolas e ambientes escolares, mas isso ja demonstra sua insergdo mesmo que ainda

timidamente. E mais qué; Sua importincia ¢ relevéncia sdo reconhecidas e caracterizadas
num dos maiores instrumentos de reflexdo sobre a educacdo brasileira que sdo os
Parametros Curriculares Nacionais. Assim, deve-se a nés, professoras e professores, dar
maior valor a questdo, respeitando e tentando manter uma postura neutra, livre de
discriminagdo € com um olhar voltado para uma sociedade melhor onde todos seremos

realmente tratados de forma igualitaria, independente de sexo, raga, cultura e classe social.

1.3-Género e sexualidade presentes no curriculo

SW-R

De acordo com Foucault, a partir do século XVIIL, ha uma proliferagdo de
discursos sobre sexo, constituindo uma técnica do poder vigente que incita a propagaciio de
discursos, através de institui¢Ges como a lgreja, a escola, a familia, o consultério médico,
para que se possa controlar o individuo e a populagdo. Nessa perspectiva, se torna
primordial o controle populacional, o controle de doengas, o controle da familia, pois um
possivel descontrole ocasionaria muito dispéndio ao poder.

Nos séculos XVII € XVIIL, a sexualidade é esmiucada, ou seja, a crianga passa
a ter sua sexualidade negada, se formam os discursos médicos sobre a sexualidade que
passam a confirmar os preceitos morais acerca da sexualidade, a educagio e familia passam

a ter papel fundamental em determinar as agdes acerca da sexualidade, baseada nesses

preceitos meédicos e religiosos.
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A discussdio sobre a inclusio da tematica da sexualidade no curriculo das
escolas de primeiro e segundo graus tem se intensificado a partir da década de 70, por ser
considerada importante na formagdo global do individuo. Com diferentes enfoques e
énfases ha registros de discussdes e de trabalhos em escolas desde a década de 20. A
retomada contemporanea dessa questdo deu-se juntamente com 0s movimentos sociais
que se propunham, com a abertura politica, a repensar sobre o papel da escola ¢ dos
contetidos por ela trabalhados. Mesmo assim nfo foram muitas as iniciativas tanto na
rede piblica como na rede privada de ensino.

Uma noglo singular de género e sexualidade vem se sustentando nos
curriculos e praticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existemn muitas formas
de viver os géneros e a sexualidade, é consenso que a instituigdo escolar tem obrigagdo
de nortear suas agdes por um padrio: haveria apenas um modo adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade € uma unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade.

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da
sexualidade nas escolas aumentou devido a preocupacdo dos educadores com o
grande crescimento da gravidez indesejada entre as adolescentes assim como o risco
da contaminagfo pelo virus do HIV entre as jovens. A principio, acreditava-se que as
familias apresentavam resisténcia & abordagem dessas questdes no dmbito escolar, mas
atualmente sabe-se que os pais reivindicam a orientagdo sexual nas escolas, pois
reconhecem ndo sO a sua importincia para criangas e jovens, como também a dificuldade
de falar abertamente sobre esse assunto em casa.

Essas técnicas se inserem dentro da escola sorrateiramente at¢ predominarem ¢
controlarem o pensamento de todo o corpo escolar e, principalmente, de alunos e
professores que passam a agir de acordo com as regras pré-determinadas. Dai aparece o
abismo entre o que os alunos querem saber e o que eles tém efetivamente contato na escola,
as tégni_cgs nﬁq crijcixam que as perguntas que eles que*‘ré\‘n saber venham & tona, pois por
causa do m?;io dz; puni¢do eles perguntam somente o permitido e Lek:sperado.

Da mesma forma os professores pensam que estdo tratando a sexualidade da
maneira comGVg)(e esta deve ser tratada: com discussao; porém muitas vezes ndo fazem isso

de maneira aberta, pois sempre ha alguma punigido ou ndo permissido em torno do tema.
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Eles fingem que falam tudo sobre o tema e os alunos fingem gue ndo t&m duvidas ou que,
pelo menos, s6 apresentam as davidas que sdo esperadas pelos professores.

Enfim, estamos em uma época em que varios autores mencionam uma crise dos
paradigmas, uma época que vivenciamos uma escola que j4 ndo consegue ser o local maior
de detencdio do saber, pois a midia, a tecnologia e a propria vida, abordam esse saber de
maneira bem mais ampla.

E diante dessas circunstincias que a sexualidade atual se aflora, e que invade as
cadeiras e patio escolares sem pedir nenhuma licenga aos professores, que se véem, muitas
vezes, perdidos diante de tanta informag3o que criangas de pouca idade trazem. Assim
algumas questdes tornam-se relevantes, pois, segundo os PCNS, ¢ papel da familia dar uma
educacfio sexual, pois a escola, a educagiio cabe o papel de orientar somente, 0 que muitas
vezes ndo ocorre ¢ quando existe, € feito de forma precéria e insatisfatoria. Assim o que se
pode constatar é um jogo de empurra-empurra entre familia e escola no qual o Gnico
prejudicado éujovem que fica a mercé da sociedade e é levado a aprender por conta propria,
ou muitas vezes tentar descobrir, na pratica, o gue leva ao crescimento do niimero de casos

de gravidez e muitas vezes de doengas sexualmente transmissiveis ¢ até a AIDS. O que fez

- T ! -
com que se voltasse o olhar para esta questdo, a fim de controlar esses altos indices.. i/et ;. <
-

Todas as retagdes sexuais passaram a ser alvo do poder, pois o controle destas
poderia significar um melhor futuro para a sociedade. Tudo passa a ser controlado e
regulado (até mesmo por leis), a taxa de natalidade, a idade do casamento, a proibig¢do do
sexo extra-conjugal, a proibi¢iio das relagdes sexuais incestuosas, a necessidade de um
controle do sexo antes do casamento, a necessidade de especificar uma idade permitida
para o sexo (antes dessa idade ele é considerado até mesmo estupro presumido na nossa lei)
etc. O aumento dos discursos sobre sexo pode, entdo, ter visado produzir uma sexualidade
economicamente util.

O sexo passou a chamar a atenciio em todas as esferas. Na educagéo ele passa a
ser controlado, toda manifestacdo de prazer ¢ descoberta passa a ser negada a crianga. A
psicologia estabelece o conjunto das perversdes sexuais, sdo assinalados os perigos e

despertam-se as aten¢des em torno do sexo.
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A familia e a escola tém o papel de fixar a sexualidade e, fazer dela seu suporte
de permanéncia, um exemplo de sexualidade, despertando a atengdo para o sexo €, ao
mesmo tempo, impedindo-o e atrelando-o ao perigo.

Porém, na sua obra O uso dos prazeres, Foucault demonstra que muito da
moral pregada por Santo Agostinho a respeito da sexualidade, ndo foi criado pelos
primeiros padres. Ela se desenvolveu a partir do pensamento grego ¢ foi incorporada por
seus ideologos.

No entanto, na Grécia Classica o amor compreendia ndo so as relagdes entre
sexos opostos, mas uma relagfio que abarcava a temperanga, ndo importando que esta seja
heterossexual. O amor pelos rapazes (homossexualismo) era admitido, até mesmo, como o
verdadeiro amor, entre um homem mais velho e um jovem rapaz. Essa verdadeira paixdo
era atrelada a um carater pedagogico de preparacio do rapaz para o exercicio da cidadania,
reforgando a virilidade e o seu papel de homem.

O amor pelas mulheres era atrelado ao cuidado com a descendéncia, a defini¢do
de regras familiares e a fixaglio da temperanca exigida. J4 o amor pelos rapazes se
desligava dessas preocupagfes, tomava assim a forma mais perfeita e bela (ndo
esquecendo, nesse momento, que os gregos valorizavam o belo e que o homem era simbolo
da perfeigdio, beleza e saber, tanto quanto a mulher bela e virtuosa), uma relagio vinculada

a real afeigdo, ao cuidado com o outro e a independéncia entre um e outro.

Teriamos muita dificuldade em encontrar nos gregos (como, alids, nos
latinos) uma no¢do semelhante 3 de “sexualidade™ e a de “carne”. Quero
dizer: uma nogdo que se refira a uma entidade Gnica ¢ que permita
agrupar, como sendo da mesma natureza, derivando de uma mesma
origem ou fazendo intervir 0 mesmo tipo de causalidade, fendmenos
diversos e aparentemente afastados uns dos outros: comportamentos
como também sensagdes, imagens, desejos, instintos e paixbes. [...]
Nossa idéia de “sexualidade™ ndo apenas cobre um campo muito mais
amplo. (FOUCAULT, 1994, p.35).

O termo “sexualidade” ndo existia para os gregos da maneira com que
conhecemos hoje, uma maneira ampla que aborda virias concepgdes e que pode simbolizar
varias sensagdes e atitudes.

Alguns criticam a sociedade por erotizar o corpo e esquecer de transmitir

responsabilidade, que rodeia o mundo das proibig8es e prevengdes, de se evitar gravidez
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precoce e doengas principalmente. Outros demonstram que falta mais informagao para que
essa responsabilidade acontega.

O estimulo precoce da sexualidade nas criangas ¢ criticado, tido como a
maneira errada de se apresentar a sexualidade para as criangas; diante disso percebemos o
medo e a dificuldade em lidar com essas criangas precoces.

Na realidade ¢ isso que acontece, a sociedade estd mais aberta & sexualidade,
mas dessa forma a mercantilizagdo do sexo fica também mais aparente e freqliente. As
criticas a mercantiliza¢io sdo tanto da populagiio quanto dos professores que demonstram a
indignagdo ¢, a0 mesmo tempo o ndo saber lidar com esse mundo aberto, onde as criangas
estdo precocemente introduzidas no mundo do sexo e, assim, irresponsdveis diante dele.

Ndo ha mais novidade em tais afirmacdes. J& ha algumas décadas o
movimento feminista, o movimento negro e também o0s movimentos das chamadas
minorias sexuais vém denunciando a auséncia de suas historias, suas questdes ¢ suas
praticas nos curriculos escolares.

Ignorar, ocultar ou reprimir sio as respostas mais habituais dadas p€los
profissionais da escola. Essas praticas se fundamentam na idéia de que o tema deva ser
tratado exclusivamente pela familia. De fato, toda familia realiza a educagdo sexual de
suas criangas e jovens, mesmo aquelas que nunca falam abertamente sobre isso. O
comportamento dos pais entre si, na relagdo com os filhos, no tipo de "cuidados"
recomendados, nas expressdes, gestos e proibigdes que estabelecem sfo carregados de
determinados valores associados a sexualidade que a crianga apreende.

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou progressistas,
professar alguma crenga religiosa ou ndo e a forma como o faz determina em
grande parte a educag#io das criangas. Pode-se afirmar que é no espago privado,
portanto, que a crianca recebe com maior intensidade as nogdes a partir das quais

construira sua sexuvalidade na infancia.
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CAPITULO 2 - A EXISTENCIA DE UMA CULTURA INFANTIL
INFLUENCIADA PELA MIDIA SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

A existéncia de uma cultura infantil, gerada a partir da televisdo é detectada
pelos pais, mesmo quando nﬁoﬁéxpressa como tal. Como afirmam Steinberg e Kincheloe,
(2000) sempre existiu uma cultura infantil que, no entanto, era outrora produzida pelas
proprias criancas, e depois propagada através de contatos pessoais entre elas. A cultura
infantil contemporanea ¢ criada pelos adultos que a difundem pela televisdo e, segundo os
autores, com o proposito de induzir as criangas a consumir. Essa cultura infantil
globalizada, ao propor comportamentos de consumo, ¢ pretexto para disseminar a
publicidade, que por sua vez € a razfio de ser dos sistemas midiaticos. Ou seja, a infincia é
objeto da publicidade e da midia que a vende enquanto audiéncia ao patrocinador. [sso
parece muito claro para os pais, que lembram dos brinquedos (homem-aranha, batman,
hello kitty, figurinhas, etc.) que, de maneira consecutiva ¢ efémera ocupam o entusiasmo
das criangas. O mesmo vale para as Barbies, para os modismos de roupas, etc.

A crianga também sofre influéncias de muitas outras fontes: de livros,
da escola, de pessoas que ndo pertencem a sua familia e, principalmente, nos dias de
hoje, da midia. Essas fontes atuam de maneira decisiva na formagdo sexual de
criangas, jovens ¢ adultos. A TV veicula propagandas, filmes e novelas intensamente
erotizados. I[sso gera excitagio e um incremento na ansiedade relacionadas as
curiosidades e as fantasias sexuais da crianga. Ha programas jornalisticos e
cientificos e campanhas de prevengdo a AIDS que enfocam a sexualidade,
veiculando informagdes dirigidas a um puablico adulto. As criangas também os
assistem, mas ndo podem compreender por completo o significado dessas mensagens
e muitas vezes constroem conceitos e explicagdes erroneas e fantasiosas sobre a

sexualidade.

Todas essas questdes sdo trazidas pelos alunos para dentro da
escola. A ela cabe desenvolver uma agfo critica, reflexiva e
educativa. Ndo ¢ apenas em portas de banheiros que se escreve a
sexualidade no espago escolar; ela esta presente nas atitudes dos
alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes
a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido, de que os
alunos deixem sua sexualidade fora dela. (PCNS, 2001, p.113)
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De acordo com os PCNS, a presenga da sexualidade atua na escola por
vérias formas! pela atuacdo de aprendizados obtidos em casa, pela TV, por revistas,
jornais, livros e até mesmo por aprendizados obtidos através de meio como Internet.

A escola, querendo ou nfo, depara com situagdes nas quais sempre intervém.
Seja no cotidiano da sala de aula, quando proibe certas manifestagdes e ndo outras, seja
quando opta por informar sobre manifestagdes de uma forma e nio outra, a escola esta
sempre transmitindo certos valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais

envolvidos naquele momento.
Sabe-se que as curiosidades das criangas a respeito sexualidade séo
questdes muito significativas para a subjetivagio na medida em que se
relacionam com o conhecimento das origens de cada um e com o desejo
de saber. A satisfagdo dessas curiosidades contribui para que o desejo de
saber seja impulsionado 2o longo da vida, enquanto a n3o-satisfacdo
gera ansiedade e tensdo. A oferta, por parte da escola, de um espago em
que as criangas possam esclarecer suas duvidas e continuar formulando
novas questdes contribui para o alivio das ansiedades que muitas vezes
interferem no aprendizado dos conteidos escolares. (PCNS. v. 10,
p.113)

No dmbito escolar a questdo da sexualidade é um tema que sempre chama
aten¢do dos alunos por se tratar de um assunto que ndo € muito discutido e ainda hoje tido
como secreto e restrito a adultos. Mas a sua inser¢do mostra-se cada vez mais intensa,
questdes como homossexualidade sdo tidas como tabus que ainda hoje sdo ignorados e
rejeitados tanto na escola como na familia, 0 que faz com que tanto as criangas como os
Jjovens aumentem suas curiosidades e interroga¢des sobre o assunto, 0 que geram
curiosidades, discriminagdes e a necessidade de uma maior conhecimento em lidar com
essas questdes tanto para os pais como para a escola, pois muitas vezes as dividas nio séo
tiradas em casa e s3o levadas para a escola, para o professor responder.

E possivel avancar, deste modo, de uma perspectiva de "contemplagio,
reconhecimento ou aceitagdo das diferengas" para outra, que permite examinar as
formas através das quais as diferencas sdo produzidas e nomeadas. A questio deixa de
ser, neste caso, a identificagio de referidas diferengas de género ou de sexualidade,
percebidas como marcas que preexistem nos corpos dos sujeitos e que servem para
classifica-los, e passa a ser uma questdo de outra ordem: a indagagio de como (e por

que?) determinadas caracteristicas (fisicas, psicol6gicas, sociais etc.) sdo tomadas



27

como definidoras de diferengas. O conhecimento sobre o assunto permite compreender,
talvez de forma mais nitida, que toda e qualquer diferenga é sempre atribuida no interior
de uma dada cultura; que determinadas caracteristicas podem ser valorizadas como
distintivas e fundamentais numa determinada sociedade e n@o terem o mesmo
significado em outra sociedade; ¢, ainda, que nomeagfio da diferen¢a é, ao mesmo
tempo e sempre, a demarcagfo de uma fronteira.

Essas mudangas mostram-se especialmente importantes quando se trata de
identidades de género e sexuais, ja que pdeem questdo a sua naturalidade, ao acentuar
as caracteristicas da cultura da masculinidade, da feminilidade, da homossexualidade ou
da heterossexualidade e até da bissexualidade. Judith Butler (1999, p.98) diz que "a
diferenga sexual [...] ndo é, nunca, simplesmente uma fungéo de diferengas materiais que
ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente marcadas e formadas por praticas
discursivas".

As diferengas de género e de sexualidade que sdo atribuidas as mutheres ou
aos sujeitos homossexuais, sem divida, se expressam materialmente em seus corpos ¢
na concretude de suas vidas, a0 mesmo tempo em que sdo significadas e marcadas
discursivamente. As diferencas tém efeitos materiais, evidentes, por exemplo, na
impossibilidade ou nas dificuldades em que homens e mulheres homossexuais tém de
constituir a, de assumir a guarda de filhos ou de adota-los, ou ainda saber heranga apds
a morte de seus companheiros € companheiras.

Os discursos produzem uma "verdade" sobre os sujeitos e sobre seus
corpos, ao denunciarem a homossexualidade como doenga instituem o preconceito e
uma falsa verdade sobre o assunto, pois os discursos resultam “saber”. Discursos
traduzem-se, fundamentalmente, em hierarquias atribuidas aos sujeitos e que sio,
muitas vezes, assumidas pelos préprios sujeitos. Por isso, para educadores importa saber
como se produzem os discursos que instituem essas diferengas, quais os efeitos que os
discursos exercem, e sdo marcado para instituir o que é certo e o errado, o que normal e
o que ¢ diferente. E para isso € preciso levar-se em conta que nem tudo que é dito no
senso comum ¢ certo ou ¢ verdade, a reproducdo de discursos discriminatdrios por parte
dos professores fard com que o aprendizado ocorra embutido de valores que nio podem

fazer parte da educagdo. Os curriculos e outras instdncias pedagdgicas representam os
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sujeitos, por isso devem ser, 0 maximo possivel, neutros para que nio impossibilite~r -
destinos e demarque restrigdes as sociedades atribuidas.

Assim como orienta os PCNS, é necessario que de forma diferente, a escola
aborde os diversos pontos de vista, valores e crengas existentes na sociedade visando auxiliar
o aluno a encontrar um ponto de auto-referéncia por meio da reflexfio. Nesse sentido, o
trabatho realizado pela escola, denominado aqui de Orientagdo Sexual, ndo substitui nem
concorre com a fungiio da familia, mas antes a complementa. Constitui um processo formal e
sistematizado que acontece dentro da institui¢do escolar, exige planejamento e propde uma
intervengdo por parte dos profissionais da educagéo. E uma questdo bastante atual e presente
no cotidiano de profissionais da educagdo a postura a ser adotada, dentro das escolas em
face das manifestagdes da sexualidade dos alunos. Dai, a necessidade investida de trabalho
que legitima o papel e delimita a atuagfo do professor neste campo.

Os pais mostram-se particularmente sensiveis a questio da sexualidade
veiculada pela televisdo (onde, como vimos, ela ocupa lugar central). Isso se deve ao fato
de que, na construgdo da infancia moderna processa-se uma dissociagdo entre crianca €
sexualidade, (¢f. o capitulo anterior) hoje colocada em questio pelas representagdes do
sexo como espeticulo-mercadoria, das quais uma das manifestagdes é o surgimento de
uma pedofilia midiatica, potencializada pela Internet e representada nas constru¢des do

corpo infantil como corpo erético.

2.1 — Educacdo Sexual ou orientacdo: o que fazer?

Em termos de politicas curriculares ou até mesmo de praticas escolares, género
e sexualidade ainda parecem ser tratados quase que exclusivamente como femas que devem
ficar restritos a um campo disciplinar: a Educago Sexual ou melhor Orientagdo Sexual. E
na construgdo desse campo, nas decisdes sobre a viabilidade e a oportunidade de sua
existéncia, nas decisdes sobre o que o constitui, quem tem sobre ele autoridade ou
legitimidade, observamos, mais uma vez, uma longa historia de polémicas, de lutas, de
avangos € recuos onde diversos grupos se mobilizaram ¢ se mobilizam para fazer valer
suas verdades.

A polémica sobre a Educacdo Sexual s¢ apresentou, historicamente, ou se

apresenta, ainda hoje, sob muitas formas:
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— Educagio sexual é uma questdio do ambito do privado, a ser
encaminhada e tratada exclusivamente pela familia ou a escola dela deve participar
(ou dela deve se incumbir)?

— E conveniente falar sobre sexualidade ou isso pode incitar precocemente
0s jovens?

— Se tais questdes forem discutidas na escola, devem ser desenvolvidas
numa disc’iplina especifica ou devem ter um cardter multidisciplinar? Devem ser
compartiégg por varias disciplinas? Num horario regular? Obrigatorio? Extra-classe?
Opcional?

— Que tipo de formacio devem ter os professores encarregados dessa
attvidade?

— Qual o carater de suas aulas? O objetivo (ou a preocupagiio) deve ser
informar? Prevenir? Orientar? Moralizar?

Essas e muitas outras guestdes conduziram discussdes acirradas ¢ também
permitiram que projetos de lei ou diretrizes programaticas fossem empurrados por
anos. Experiéncias isoladas foram tentadas, levando 2 critica, a censura ou ao aplauso.
Eventualmente pais e mées foram envolvidos nessas experiéncias. Falvia Rosemberg
(1985) conta parte dessa trajetoria ¢ analisa alguns dos argumentos e contra-argumentos
utilizados por diferentes setores da sociedade brasileira para defender suas posigdes.
Aponta para a dindmica e para a historicidade da polémica. Personagens ¢ eventos sfo
destacados nesta trajetoria: a lgreja Catolica, a principio unificadamente refreadora,
posteriormente dividida em "facgdes distintas”; os militares, a censura, a "abertura™; as
experiéncias isoladas em educagéo ou orientacfio sexual promovida por escolas piblicas
ou privadas e as punigdes dos pioneiros dessas experiéncias; congressos de Educagdo
Sexual nas escolas; a introdugdo da tematica da sexualidade em programas regulares de
radio e televisdio; a promogdo de conferéncias e outros eventos académicos; o surgimento
de criticas e de condenacio; etc.

Talvez se possa vincular a emergéncia dessas discussdes a transformagdes
que diversas sociedades ocidentais, entre elas o Brasil, viveram a partir dos anos
sessenta. Para muitas pessoas esse periodo ¢ considerado fundamental no ambito das

relagbes de género e sexuais, seja porque percebem ali o inicio de uma era de
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permissividade, seja porque o identificam com a "revolugdo sexual", seja porque
registram um incremento na mercantilizagdo do sexo, ou ainda porque observam
grandes mudangas nas formas de "regulagdo da sexualidade" com uma crescente
referéncia 3 homossexualidade, ao aborto, & pornografia etc. E a partir da analise de

alguns desses processos sociais que Jeffrey Weeks (1993, p. 64) fala do surgimento de um

"novo moralismo":

O paradoxo politico do fim dos anos setenta e comego dos oitenta € que
foram os moralistas tradicionais ou, a0 menos, seus descendentes da
altima geragdo os que reconheceram a oportunidade que oferecem a nova
complexidade politica e o aumento da importincia da politica sexual. A
eles se soma a velha esquerda, que fracassou abertamente em sua inteng&o
de responder as novas politicas. Portanto, e cada vez mais, o programa
politico contemporaneo sobre temas relacionados com o sexo estd sendo
etaborado ndo por uma esquerda libertaria, mas por uma direita moral.

Na perspectiva desse estudioso e de outros, ndo escapa aos setores
conservadores o cardter politico que tém as relagles de género e sexuais, o que leva tais
setores a disputar todos os espagos em que uma educagdo sexual possa ser desenvolvida. As
politicas curriculares sdo, entdo, alvo da sua atengdio, na tentativa de regular e orientar
criangas e jovens dentro dos padrdes que consideram moralmente "sdos". [sso tem ocorrido
em véarios paises e, como Weeks observa, a politica sexual acaba por se fundamentar
num conjunto de "pressupostos arraigados da 'tradi¢io sexual: o sexo como perigo e
ameaca, mais do que como oportunidade". (WEEKS, 1993, p. 64)

Por outro lado, ha aqueles que negam que a educagfo sexual seja uma missdo
da escola, com o fundamento de que nela estio implicadas escolhas morais e religiosas e que
ela cabe primordialmente as familias. A press3o desses grupos vai na dire¢do do silenciamento,
possivelmente supondo que se ndo se tocar nessas questdes, elas ndo "entrardo" na escola.
Uma solugédo que se revela impossivel no momento que ela faz parte do cotidiano de todos e
sdo incitados cada vez mais pela midia. As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-
se ou ndo, na escola. Elas fazem parte das conversas dos estudantes, elas estdo nas
pixacdes dos banheiros, nas piadas e brincadeiras nas aproximacdes afetivas, nos
namoros; € ndo apenas ai elas estiio também de fato nas salas de aula assumidamente ou niio
nas falas e atitudes das professoras dos professores e estudantes.

Mas essas ndo sdo, certamente, as anicas formas de condugdo da questio.

Reconhecendo que esse € um campo privilegiado para a construgdo de sentidos, para a
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significagio homem e do ser mulher, alguns estudiosos acentuam o carater social e cultural da
questio do feminino e do masculino, tentando ampliar o raciocinio marcadamente biologico
com que as questdes costumam ser tratadas, 0 que se pode ser visto também nos PCNS. Esses
estudos procuram também introduzir propostas de Educagio Sexual geralmente ignoradas
nas concepedes mais tradicionais, do Brasil, com apoio de intelectuais e militantes ligados aos
movimentos gay, lésbico bi e transexuais que trazem suas experiéncias e estudos, buscando
formas de afirmagdo da identidade homossexual e de rompimento da discriminagdo que o0s
homossexuais sofrem nas escolas € em outras instincias sociais. Na verdade, as questdes que
sdo tratadas ndo se referem exclusivamente aos "componentes naturais" do sexo (seria
impossivel fazé-lo), e sim se referem as diversas formas (culturais e sociais) como a
sexualidade € vivida por mulheres e homens.

Se os programas oficiais de Educagdo ou Orientagdo Sexual eventualmente fazem
uso de uma linguagem afinada com as mais recentes teorias e, mesmo timidamente, parecem
acolher {ou tolerar?) as "novas" identidades sexuais e de género, penso que seria importante,
ainda assim, manter sobre eles uma "salutar" atitude de divida. Como mencionei antes,
muitas vezes os textos oficiais incorporam o discurso progressista e inovador, ainda que o
facam de tal forma que permitem a continuidade de praticas tradicionais. Por isso, parece
necessario questionar o alcance desses programas, a radicalidade (ou ndo) de suas
proposigdes e, principalmente, investigar as praticas escolares que, vinculadas a eles, de fato
se realizam.

Dispomos de poucas informagdes sobre as formas como as escolas brasileiras
conduzem suas aulas ou atividades ligadas a educagiio sexual. Mas € possivel supor, pelos
livros e materiais didaticos disponiveis no mercado, pelas indagagdes de professoras e
professores, pelas reportagens e programas da midia, que essa ainda é uma area onde todos se
movimentam com extrema cautela e com muitos receios, onde a regra ¢ buscar refigio no
"cientifico" (que é traduzido, neste caso, por um estreito biologismo), evitando a
contextualizagdo social e cultura das questdes. Além disso, para muitos adultos, esses
sempre foram temas que se conversavam em voz baixa, com reservas € com poucas pessoas.
O siléncio, o segredo e a discrigdo eram 0s comportamentos adequados no trato com a

sexualidade. Em voz alta, alardeadas ou proclamadas sem censura, tais questdes ganhavam o
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carater de gozagdo, deboche, malicia ou grosseria. Essas representag¢des ndo sdo alheias a
varios responsaveis pela elaboragiio e efetivagdo das praticas de educagdo sexual.

Fortemente "atravessado™ por escolhas morais e religiosas, o tratamento da
sexualidade nas salas de aula geralmente mobiliza uma série de dualismos:
saudavel/doentio, normal/anormal (ou desviante), heterossexual/homossexual,
proprio/impréprio, benéfico/nocivo, ete. A partir das mais diversas estratégias ou
procedimentos, usualmente buscando apoio em pesquisas ou dados "cientificos", procede-se a
uma categorizacio das préticas sexuais, dos comportamentos €, por conseqiiéncia, das
identidades sexuais. O modelo "normal” ¢ a familia nuclear constituida por um casal
heterossexual e seus filhos. Essa forma de organizagiio social ¢, na verdade, mais do que
normal, ela é tomada como ratural. Processa-se uma naturalizagio tanto da familia como da
heterossexualidade que significa, por sua vez, representar como n#o-natural, como anormal
ou desviante todos os outros arranjos familiares e todas as outras formas de exercer a
sexualidade. Esse padrdo estd presente explicita ou implicitamente nos manuais, nos
discursos, nas politicas curriculares € nas praticas ( por vezes até naquelas e naqueles que se
pretendem progressistas ).

Dentro dessa estratégia, de apresentar, de discutir ¢ de compreender a
sexualidade humana como mais mdltipla ¢ possivel do que os modelos hegemdnicos
da normalidade que nos foram ensinados e que conhecemos de familia, Claudia
Fonseca (2002, p.271) afirma que descobertas cientificas do século XX, como a pilula
anticoncepcional, a fertilizagdo in vitro, a "barriga de aluguel”, os exames de DNA para
paternidade duvidosa, contribuiram para o estabelecimento, hoje, de vérias esiruturas
Sfamiliares, no Ocidente. Quando as “rigidas conten¢des morais foram cedendo a
valores recentes, centrados na auto-realizacdio ¢ satisfacdo emocional, as relagdes
conjugais [...] tornaram-se abertas & negociagdo” possibilitando o surgimento da
"familia poés-moderna", caracterizada pela pluralidade de conformacgdes.

Nas familias contemporineas, destacam-se também aquelas constituidas
entre pessoas do mesmo sexo, favorecidas, principalmente, pelo contexto emergente de
visibilidade, nacional e mundial, da homossexualidade, nos ultimos anos. Para a

autora, "{...] parceiros do mesmo sexo ganharam um espa¢o importante; se a afeigdo é
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a verdadeira base do relacionamento, por que o casal seria limitado a um relacionamento
heterossexual centrado em torno da reprodugdo biologica?" (FONSECA, 2002, p.272).
[.]Todas as diferengas existentes no comportamento de homens e mulheres
refletem-se na vivéncia da sexualidade de cada um, nos relacionamentos a dois e nas
relagBes humanas em geral.[...] (PCN, 2001, p.144).

Jane Felipe apud Louro (2004, p.134), fez uma leitura critica de livros de
orientacdo sexual para criangas utilizados no Rio Grande do Sul e observou que, embora
alguns nido vinculem fodo o exercicio da sexualidade & procriagdio, eles geraimente apresentam
as relacdes sexuais como restritas ao casamento entre duas pessoas adultas que se amam
(com o corolario de fithos). Prestando atengio as ilustragdes utilizadas, ela nota que, na
introdu¢dio do processo de reprodugdo com plantas e animais, essas iustra¢des sdo
geralmente interessantes e detathadas; no entanto, o casal humano € quase invariavelmente
representado sob lengois, mantendo o mistério do que estarfio fazendo por baixo dos panos.

Diz um desses manuais:

[..] a idéia de Deus para fazer os bebés foi de que um homem ¢ uma mulher
deveriam se amar tanto que desejassem passar o resto de suas vidas juntos.
E por isso que as pessoas se casam [-..] (Deus) inventou para eles uma forma
especial de mostrarem um ao outro o quanto se amam € uma espécie de
brincadeira que fazem juntos. Nos a chamamos de "fazer amor”, e pode-se
dizer que ¢ a melhor das brincadeiras das mamdes e dos papais (DONEY &
DONEY, 1991, p. 47).

Sem duvida, na quase totalidade dos livros, quando a dimensdo do prazer estd
presente (como no exemplo acima), ela tem como pressuposto exclusivo o desejo
heterossexual, ou seja, € negada a possibilidade de que os sujeitos possam ter como objeto
amoroso e de desejo alguém de seu proprio sexo. Além desses materiais, muitas das
propostas e projetos de ensino silenciam sobre a relagéo afetiva e sexual homossexual. Para
a escola ela supostamente ndo existe.

Ainda sfo poucos os recursos de ensino que trazem uma outra perspectiva.
Existemn, no entanto, algumas publicagdes onde, ao contrario do que geralmente se observa,
todas as formas de sexualidade e de afeto sdo apresentadas como igualmente possiveis e
validas, onde sdo ampliadas as representagdes de organizag¢do familiar e incorporadas
algumas das questdes contemporaneas referentes a sexualidade. Este € o caso, por exemplo,

do livro Sexo... que és ? (HARRIS, 1996). Nele, junto a um texto que fala de "todos os tipos
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de familia", sio mostradas, através de ilustragdes, familias cuidando de bebés de muitas
formas: além de duplas (heterossexuais e homossexuais), aparece uma familia constituida
apenas pela mie e seu bebé e uma familia constituida por idosos, mais um casal jovem ¢
seus filhos. Os desenhos exibem personagens de distintas etnias e um dos casais
representado traz a mulher numa cadeira de rodas enquanto o homem a observa dando de
mamar. Este mesmo livro fala de "outras maneiras de ter um bebé e uma familia", tratando
da fecundacio in vitro, da inseminagdo artificial, da adogdio; discute também "planificagio
antecipada: postergacdo, abstinéncia e anticoncepgdo”. A heterossexualidade, a
homossexualidade e a bissexualidade sio apresentadas como formas de exercicio da
sexualidade ligadas "a cultura e & época em que as pessoas vivem”. Uma linha semelhante ¢
adotada na colegdo Minka primeira biblioteca de iniciagdo sexual e afetiva, disponivel em
portugués (CANDIA e outros, 1995). De um modo geral, esses textos, dirigidos a criangas e
jovens de diferentes faixas etarias, dao grande aten¢fo a dimensdo do prazer na sexualidade
e as transformacgdes da puberdade, ligando-as a questdes de auto-estima e respeito aos
outros. A prevengdo de abusos sexuais e de doengas, em especial da AIDS, também €
discutida.

Certamente esses livros tém suas limitagdes e problemas e nfio garantem uma
revolucdo nas praticas de Educagdo Sexual. Sabemos que mesmo o texto mais radical e
contestador pode ser "domesticado” e pode perder sua forga dependendo da forma como ¢
tratado. Por outro lado, é Gbvio que recursos de ensino ndo sdo os Unicos integrantes das
praticas discursivas numa sala de aula, eles ndo sfo responsaveis exclusivos por toda a
dindmica que ali acontece (embora sejam importantes).

Professores ¢ estudantes carregam de sentido aquilo que léem, o que dizem,
ouvem ou fazem. Como destaquei anteriormente, € preciso questionar sempre ndo apenas o
que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e os sentidos que 0s nossos alunos ddo ao que
aprendem. Se nosso papel como intelectuais é "modesto” (ainda que politicamente
significativo) isso implica, também, admitir que no é possivel prever ¢ controlar todos os
efeitos das praticas sociais. Participantes de uma dindmica cultural prépria, juvenil, e da
dindmica social e cultural mais ampla, alvo da atengdo e dos apelos da midia, das igrejas,
das doutrinas juridicas ou militares, etc., as criangas e jovens escapam, certamente, aos

controles de qualquer discurso escolar ou ndo que se pretenda nico ou homogenizador. Os
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saberes que a escola pretende fixar ou os saberes que a escola pretende ocultar podem (e
sio) contestados, desafiados, confirmados e subvertidos. Dar-se conta desses multiplos e,
por vezes, divergentes espagos educativos, € fundamental.

Alertas para certos comportamentos freqilentes nas discussdes sobre
sexualidade e género, talvez sejamos mais perspicazes no questionamento de nossa
atividade docente. Como vimos, a preocupacdo normalizante pode ser uma constante. S¢ a
normalizagdo tem como referéncia a heterossexualidade e coloca a homossexualidade e o
sujeito homossexual como desviantes, precisamos nos perguntar de que modo isso se faz
nas escolas. Deborah Britzman (1996, p. 79-80) chama atengdo para uma série de atitudes e
comportamentos. Segundo ela, muitas pessoas tém medo de que a "mera mengdo da
homossexualidade v& encorajar praticas homossexuais € va fazer com que os jovens s¢
juntem as comunidades gays e 18sbicas". Instala-se, assim, a preocupagio de que ocorra
um ‘“recrutamento de jovens inocentes”. De algum modo, ndo saber sobre essas
comunidades parece que funciona como uma espécie de garantia de que o estudante ird
preferir ser heterossexual. Acrescenta-se a esse quadro a idéia de que se uma pessoa fala, de
modo simpdatico, sobre gays e lésbicas, ela se torna suspeita de ser homossexual. Tais
sentimentos acabam funcionando comeo represadores dessas discussées.

Britzman ainda aponta outros dois mitos sobre essa questdo. Um deles consiste
em pensar que os alunos sdo muito "jovens para serem identificados como gays ou lésbicas”
ou que eles ndo tém nenhum contato com "formas gays ¢ lésbicas de sociabilidade”. Para ela
isso representa, por um lado, negar a existéncia de uma sexualidade nas criangas €
adolescentes e, por outro, imaginar que ndo existam pais, méfes, parentes ou amigos
homossexuais com o0s quais esses jovens possam ter relacionamento. O outro mito que
Deborah Britzman aponta me parece muito fregiiente: é a convicgio de que a identidade
heterossexual ndo tem nada a ver com a homossexual, ou melhor, como ela propria diz, que "as
identidades sexuais sdo separadas e privadas" (BRITZMAN,1996, p.72). Assim, quando
alguém afirma em geral ativamente que ndo sabe nada sobre a homossexualidade, na maior
parte das vezes pretende dizer que essa € uma questdo que ndo the diz respeito, que ndo lhe
toca. No entanto, a ignorincia sobre a homossexualidade ¢, seguramente, uma ignorancia

sobre a sexualidade (e, portanto, € fambém uma ignorancia sobre a heterossexualidade). O
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que estd suposto nessa altiva ignordncia € a idéia de que a sexualidade é uma questdo do

ambito do privado, sem "conseqliéncia plblica". Diz Deborah Britzman (1996, p. 80):

[...] a insisténcia de que a sexualidade deva estar confinada 4 esfera
privada reduz a sexualidade as nossas especificas praticas sexuais
individuais, impedindo que concebamos a sexualidade como sendo
definida no espago social mais amplo, através de categorias e fronteiras
sociais. [...] esse mito torna impossivel imaginar a sexualidade como
tendo qualquer coisa a ver com estética, discursos, politica, capital
cultural, direitos civis ou poder cultural.

Obviamente esses mitos estdo todos colocando a heterossexualidade no polo
positivo das dicotomias que antes assinalei, relegando a homossexualidade ao lado doente,
anormal, impréprio, nocivo, ¢ levando, conseqiientemente, aqueles € aquelas que se
identificam como homossexuais a se refugiar no segredo e no siléncio. Ao conceber a
identidade heterossexual como normal e ratural, nega-se que toda e qualquer identidade
(sexual, étnica, de classe ou de género) é uma construgdo social e que toda identidade
esteja sempre em processo, portanto nunca acabada, pronta, ou fixa. Pretende-se que as
identidades sejam em algum momento magico congeladas.

Por fim ¢ importante referir o fato de que hoje em dia as praticas de orientagdo ou
educaciio sexual (escolares ou ndo) estdo, muito freqiientemente, relacionadas a prevengio da
AIDS. Nio ha dividas de que informagdes sobre a prevengdo desta e de outras doengas
precisam, necessartamente, ser divulgadas e integrar as atividades educativas. No entanto,
temos de prestar atengdo se o cuidado com a manutengio da satide ndo esta sendo feito de
modo a rodear o exercicio da sexualidade de uma aura de perigo e de doenga.
Particularmente no caso da AIDS é importante notar, ainda, o quanto vem se associando
a enfermidade a determinadas praticas sexuais, em especial & pratica homossexual, €
observar os efeitos dessas associagdes. A esse respeito, Weeks (1985, p. 86) diz:

[...] produz-se uma fusdo entre duas teorias, plausiveis, embora ndo
demonstradas: que haja uma afinidade eletiva entre algumas enfermidades
e certas praticas sexuais; e que certas priticas sexuais sdo a causa de
algumas enfermidades. E uma terceira: a saber, que certas praticas
sexuais sdo enfermidades.

Observo ainda que, num raciocinio extremo (mas ndo incomum), chega-se a
afirmar que, se alguns sujeitos escolhem formas "improprias" de sexualidade, eles terdo
maior possibilidades de ficarem doentes, até mesmo pelo fato de ter se implantado um

conhecimento errdneo sobre a disseminacéio da doenca.
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A mudanga dessa forma de abordar (nfo apenas a AIDS, mas a sexualidade em
geral) implica mudangas extremamente significativas para qualquer um. Néo ¢ tarefa facil e
trivial, Trata-se de assumir que fodos os sujeitos sdo constituidos socialmente, que a
diferenga (seja ela qual for) é uma construgdo feita sempre a partir de um dado lugar (que se
toma como norma ou como centro). E preciso, pois, pdr a norma em questdo, discutir o
centro, duvidar do natural... Mas, ndo ha como negar que a disposi¢do de questionar nosso
proprio comportamento e nossas proprias convicgdes € sempre muito mobilizadora: para
que resulte em alguma transformagao, tal disposi¢do precisard ser acompanhada da
decisdio de buscar informagdes, de discutir € trocar idéias, de ouvir aqueles e aquelas que,

histdrica e socialmente, foram instituidos como "outros”.
2.2- A midia, sexualidade ¢ homossexualidade no interior da escola

No interior do fluxo televisual que vai ao ar pela principal rede de televisdo
aberta do pais, a novela das oito faz parte da grade de programagdo chamada prime time
(horario nobre) que inclui um telejomal — o Jornal Nacional — entre duas telenovelas —
sendo a outra a novela das oito. O principio por trds dessa composi¢éo, como o lembram
Borelli e Priolli, é a cria¢do do habito de ver TV em familia, com programagdes e horarios
reforcando-se mutuamente e garantindo uma fidelidade de puablico ¢ um aumento
vertiginoso dos indices de audiéncia, nos vinte anos subseqlientes (2 institui¢do da grade).
Alguns acompanham a primeira telenovela, enquanto esperam o telejornal, enquanto
aguardam a proxima telenovela. Ainda prosseguem os autores, “Para além de espago
privilegiado de avaliagiio da audiéncia, o prime-time constitui-se também, em locus de
captagdo de elevados recursos da verba publicitaria destinada a televisdo que, por sua vez,
detém a maior fatia do total investido nas diferentes midias” (BORELLI & PRIOLLI, 2000,
p.19).

As novelas das seis, das sete e das oito apresentam, em cada uma das faixas,
uma estrutura propria e recorrente. A novela Malhagdo, que se afirmou pelos autos indices
de audiéncia e pela grande aceitagdo do publico jovem (incluindo criangas, jovens e até
adultos) ¢ mais uma novela que tém seu lugar garantido no horério que antecede o nobre
sem fugir a regra, vem se desenvolvendo ja ha alguns anos com uma mesma estrutura

organizativa de conteiidos e estilos.



“Em ritmo rapido e estilo moderno, usando os mais avangados recursos
técnicos de edigdo e de efeitos especiais, as novelas Malhagdo mistura
comédia, escola, culto ao corpo, relagdes pessoais, grupais e familiares,
além disso, ela vem se destacando por tratar de temas polémicos que
agucam a curiosidade de seus telespectadores com ousadias estilisticas ¢
referéncias cultas com tragédias suburbanas constituindo-se como uma
espécie de sintese técnica em metalinguagem de todos os géneros. do
folhetim ao cinema de efeitos especiais, do circo ao teatro cldssico™.
(BELLONI, 1989, p.6).

Como muitos dos temas tratados como gravidez na adolescéncia, AIDS, o tema
tratado no més de maio na Malha¢do foi @ homossexualidade, o mesmo que ja deu muita
polémica em ser tratado no horéario nobre da novela das oito. O diretor diz: "Vamos tocar
neste assunto de maneira adequada ao horédrio. A idéia é abrir uma janela para os adolescentes
conversarem com os pais sobre as suas escolhas sexuais”, explica o diretor Ricardo Waddington de
Malhagdo.

Na novela América a polémica foi instaurada pelo ator Bruno Gagliasso, um
dos protagonistas, ao ter dificuldades em assumir sua homossexualidade por medo e
vergonha da sociedade e de sua mae. Esta questdo fez parte de uma das grandes polémicas
do ano passado (2005), por ter levado para dentro das casas dos brasileiros o tema da
homossexualidade. A autora da novela criou uma grande ansiedade por como se daria o fim
do protagonista, pois 0 mesmo havia se apaixonado por um rapaz ¢ s¢ espera%wbeijo deles,
(o que seria uma novidade na Tv brasileira, principalmente neste horario) o que néo

;
aconteceuy ip{l.lito se especulou por intervengdes da lgreja Catolica como de outras
instituigdes qtﬁteiclamavam pelo respeito \Q\a familia. Em entrevista a autora Gloria Perez
respondeu gﬁ‘; Euestﬁo do beijo em-entrevista-feita,na época da novela: Vai ter beijo entre o
Junior e 0 Zeca? Espere e veja. SO posso dizer que ndo é verdade o que saiu no jornal por estes
dias, sobre o publico ser contra o beijo. E justamente o contrdrio: o publico quer o beijo. Houve
um fempo em que personagens homossexuais eram até retirados das novelas, porgue
incomodavam. Mas evoluimos muito desde entdo, as coisas mudaram. Vocé ndo acrediiaria na
quantidade de cartas que eu recebo de homens heterossexuais dizendo que admiram e respeitam
muito o Junior! Isso é wma evolugdo e tanto! O personagem ndo conguistou apenas os
homossexuais. As unicas pessoas que me pedem para ndo mostrar o beijo de jeito nenhum sdo as
garotinhas que sdo fas do Bruno Gagliasso. Elas, sim, querem morrer sem ver seu idolo beijar
outro homem na boca. Ndo digo se vai ter beijo, mas posso garantir que o final serd coerente com

a forma como a trama vem sendo construida desde o comego. Ndo dd para comegar como

24
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“Cinderela” e terminar como “A dama do lota¢do”. (Gloria Perez em entrevista ao site:

www.globo.com/america).

Mas esta ndo foi a primeira vez que o tema da homossexualidade foi
apresentado na TV e na novela das oitoy % novelae Senhora do Destino, o tema foi
protagonizado por duas mulheres, mas n3o teve tanta polémica como o que leve o
relacionamento de dois homens.

Porém na ¢poca teve beijo na boca entre as protagonistas o que fez com gue no
dia seguinte o tema fosse o assunto mais discutido ¢ falado pelas criangas nos colégios ¢
escolas. Nesta época eu estava lecionando e\,rﬁ para uma turma de 4* série do Ensino
Fundamental, da escola Educandario Santa Cecilia ¢ o que os alunos queriam mais saber
era sobre a homossexualidade._jisso ocorreu em quase todas as séries e turmas da escola, 2
foram encontradas, na hora do recreio meninas se beijando no banheiro, o que provocou
uma grande preocupagdo & dire¢fio escolar que convocou todas as professoras para uma
reunido de emergéncia no final das aulas. O que se foi levantado na reunifo foi a questdo de
como tratar da sexualidade com as criangas e principalmente da homossexualidade. Ficou
entdo resolvido que por se tratar de um colégio particular e de origem tradicional
conservadora, seria convocada uma reunido com os pais e responsaveis para se relatar o que
estava acontecendo na escola e propor questdes de como poderia ser contornada a situagio.
Nesta reunido ficou decidido por maioria dos votos que a escola deveria somente orientar
de forma bem simplista, pois, segundo a maioria dos pais, eles eram muito novos para
saberem e conhecerem sobre estes assuntos.

Isso demonstra qué "()Og;)ais nem a escola sabem lidar com situagdes que tratam
da diversidade sexual, o que fica bem claro nas pesquisas feitas pela Unesco que demonstra
o perfil “Perfil dos Professores Brasileiros”, em todas as unidades da federagio brasileira,
revelou que para 59,7% dos professores (as) ¢ inadmissive! que uma pessoa tenha relagdes
homossexuais e que 21,2% deles tampouco gostariam de ter vizinhos homossexuais. Qutra
pesquisa, realizada pelo mesmo 6rgdo em 13 capitais brasileiras ¢ no Distrito Federal,
forneceu certo aprofundamento na compreenséo do alcance da homofobia no ensino basico
(fundamenta! e médio). Constatou-se, por exemplo, que o percentual de professores (as)
que declara n3o saber como abordar os temas relativos 4 homossexualidade em sala de aula

pode chegar a 48%. O percentual de mestres (as) que acreditam ser a homossexualidade
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uma doenga ultrapassa os 20% em muitas capitais. Conforme afirma Ricardo Henriques

(secretario da SECAD)

“A escola é um espago decisivo para contribuir na construcdo de padrdes
sociais de relacionamentos democraticos pautados pelo reconhecimento e
respeito a diversidade sexual, contra toda espécie de preconceito,
discriminagdo e violéncia. No entanto, preocupa-nos o fato que, em uma
sociedade que ainda apresenta altos indices de violéncia sexista e
homofébica, a escota valorize e legitime apenas determinadas praticas ¢
identidades sexuais ¢ de género, enquanto desvaloriza e marginalizam
outras™.

Para diminuir os preconceitos ¢ discriminagdes o Grupo Arco-lris de
Conscientizacio Homossexual, em parceria com a Secretaria de Educaciio Continuada,
Alfabetizacdio e Diversidade — SECAD/MEC, esta desenvolvendo o Projeto Rompendo
Fronteiras e Discutindo a Diversidade Sexual na Escola.

O projeto tem como objetivo promover a reflexdo sobre as praticas cotidianas
que resultam na exclusio e preconceitos relacionados ao sexo, sexualidade, identidade de
género ¢ orientagdo sexual que é voltado inicialmente aos professores que lecionam nas
escolas phblicas da Cidade do Rio de Janeiro, por meio de um curso de extensio voltado a
fortalecer a cidadania, aprofundar o entendimento acerca dos direitos humanos, promover a
cultura do reconhecimento da diversidade, discutir temas relacionados a diversidade sexual
e combater a homofobia.

O Projeto se insere no dmbito do “Programa Educacdo para a Cidadania”, por
meio do qual, entre outras coisas, a SECAD/MEC apéia cursos de capacitagdo ¢ formagéio
de profissionais da educagio para a diversidade sexual e o combate aos preconceitos, a
discriminacdo e a violéncia contra gays, lésbicas, transgéneros, transexuais e bissexuais
(GLTTB). Deste modo, o Grupo Arco-iris de Conscientizagio Homossexual em parceria
com a SECAD, contribui para a implementagio do Programa Brasil sem Homofobia.

Em entrevista para o Grupo Arco-[ris, o secretario Ricardo Henriques da
SECAD/MEC afirma que:

“Felizmente, comega a se difundir em todo o Pais a consciéncia de que a
escola brasileira ndo pode ser um espago de opressio e de incremento das
desigualdades sociais. E isso vale também no caso das pessoas GLTS.
Devemos entender as questdes de identidade de género e orientagdo
sexual a partir da cultura dos direitos humanos. Necessitamos garantir a
todos o acesso € a permanéncia em uma educagdo de qualidade e, para
isso, teremos que desconstruir mitos € representagdes estereotipadas e
combater 0s mecanismos que as tornam invisiveis.
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O desafio que temos a nossa frente ¢ de grande magnitude e envolve o
desenvolvimento de novas atitudes e a formago inicial e continuada
daqueles e daquelas que tém a incumbéncia de ensinar criangas, jovens e
adultos a compreender e abordar de forma democratica essas questdes.
Ni#o por acaso, cresce entre os (as) profissionais da educagdo o©
reconhecimento da necessidade de adotarmos medidas que transformem
a escola brasileira em uma instituigio a altura dos desafios postos pela
luta contra o racismo, o sexismo e a homofobia. E, ndo por acaso, temos
recebido apoio e notado grande interesse por parte da comunidade de
profissionais da educagio de todo o Pais para trabalhar junto nisso. O
Ministério da Educagiio por intermédio da SECAD , em 2006, financiard
novos projetos de capacitagdo para a cidadania e a diversidade sexual ¢
continuara firme em seus compromissos para implementar o Programa
Brasil sem Homofobia.” (www.arco-iris.org.br, 2006)

O trabalho de Orienta¢do Sexual na escola € entendido como
problematizador, pois levanta questionamentos e amplia o leque de conhecimentos e opgdes
para que o aluno, escolha seu caminho. Como aponta os PCNS a Orientagdo Sexual nfo-diretiva
proposta serd circunscrita a0 ambito pedagogico e coletivo, ndo tendo portanto cardter de
aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da agio pedagogica, sem
serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno. Tal postura deve inclusive
auxiliar as criangas e os jovens a discriminar o que pode e deve ser compartithado no grupo ¢
o que deve ser mantido como uma vivéncia pessoal. Apenas os alunos que necessitem atengdo
e intervengdo individuais devem ser atendidos separadamente do grupo pelo professor ou
orientador na escola e, dentro desse ambito, podefy ser discutido um possivel
encaminhamento para atendimento individualizado.

A escola deve informar e discutir os diferentes tabus, preconceitos, crengas e
atitudes existentes na sociedade, buscando, se ndo uma isen¢do total “o que € impossivel
de se conseguir’, uma condigdo de maior distanciamento pessoal por parte dos
professores para empreender essa tarefa.

Assim, propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde as
repercussdes de todas as mensagens transmitidas pela midia, pela familia ¢ pela
sociedade, com as criangas e 0s jovens. Trata-se de preencher lacunas nas informacgdes que
a crianga ja possui ¢, principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a respeito do
que ihe € ou foi apresentado. A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de

vista cientifico e explicitar os diversos valores associados a sexualidade ¢ aos
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comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes
coerentes com os valores que ele proprio elegeu como seus.

Experiéncias bem-sucedidas com Orientag3o Sexual em escolas que realizam
esse trabalho apontam para alguns resultados importantes: aumento do rendimento escolar
(devido ao alivio de tensdio e preocupa¢do com questdes da sexualidade) ¢ aumento da
solidariedade e do respeito entre os alunos. Quanto as criangas menores, os professores

relatam que informagdes corretas ajudam a diminuir a angustia ¢ a agitagéo em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente}.as condigbes de existéncia das institui¢des escolares ¢ académicas
estdo, certamente, em ti‘ansfonna(;ﬁojéomo todas as institui¢Ges sociais, a escola de ontem
nio ¢ a mesma de hoje, que por sua vez ndo scrd a mesma escola de amanhd. As
transformagdes ocorridas no interior da escola acompanham o meio social, econémico e
tecnologico vigentes de cada época. Através dos meios de comunicagdo, tais como:
revistas, jornais, TV, Internet ¢ etc, a escola vem sendo exigida a tratar de temas como a
sexualidade ¢ a homossexualidade, que anteriormente eram extintos do curriculo escolar.

Escolas e universidades, em suas préticas, experimentam continuidades e
descontinuidades, realizam deslocamentos e, eventualmente, rupturas. As questdes e as
criticas feministas, bem como aquelas vindas dos Estudos Culturais, dos Estudos Negros,
dos Estudos Gays e Lésbicos também estdo produzindo efeitos. Assim sendo, ainda que de
forma timida, vemos hoje nas escolas brasileiras experiéncias e iniciativas que buscam
subverter as situacdes desiguais de classe, raga, género, etnia ¢ sexualidade vividas pelos
sujeitos, mesmo que limitadamente, mas o que j& demonstra mudanga,

Evidentemente, pretender um ecxame global da sociedade brasileira ou
encaminhar "receitas" e solu¢des para uma pratica educativa ndo sexista que se mostrasse
"adequada” a essa pretensa "realidade" seria uma incoeréncia face a perspectiva que
atravessou as analises até aqui desenvolvidas. Seguramente as multiplas diversidades
sociais construidas ou percebidas no pais produzem ou possibilitam condigdes também
muito distintas de intervengdo. Se existe algo que pode ser comum a essas iniciativas
talvez seja a atitude de observagio e de questtonamento tanto para com os indicios das
desigualdades como para com as desestabilizagdes que eventualmente estdo ocorrendo. As
desigualdades s6 poderfio ser percebidas e desestabilizadas e subvertidas na medida em que
estivermos atentos para suas formas de produgfo e reprodugdo. Isso implica operar com
base nas proprias experi€ncias pessoais ¢ coletivas, mas também, necessariamente,
operar com apoio nas analises e construgdes teoricas que estdo sendo realizadas, nos
estudos sobre género e sexualidade.

Por outro lado, ndo deve ter passado despercebido o fato de que tudo o que
procurei lrazer 4 discussdo, até aqui, foi atravessado por ressalvas, marcado pela

provisoriedade, por indagagbes e cautelas ¢ isso pode estar provocando inseguranga. Na
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verdade, o "tom" nfio foi casual, uma vez que a divida e o autoquestionamento se
constituem em elementos fundamentais dentro da perspectiva tedrica e politica
escolhida. O abandono de uma posigdo iluminada e iluminadora ndo significa, no entanto,
o abandono de uma disposigdo politica muito pelo contrério. Tal posigdo pretende,
deliberadamente, incitar o desassossego, a autocritica e a busca de agdes mais efetivas.
Persiste, assim, a pergunta: o que fazer para mudar? Como agir, na pratica cotidiana, de uma
forma mais conscante com o que se vem discutindo até aqui? Quais as providéncias ou as
atitudes mais adequadas para promover uma educagio ndo-discriminatoria (ou, no
minimo, uma educagio menos discriminatdria)?

Ainda que movimentos coletivos mais amplos sejam certamente importantes,
no sentido de interferir na formulagio de politicas piblicas em particular politicas
educacionais dirigidas contra a instituicdo das diferengas e a perpetuagio das
desigualdades sociais, também parece urgente exercitar a transformagdo a partir das
praticas cotidianas mais imediatas e banais, nas quais estamos todos irremediavelmente
envolvidos. Ha, no entanto, um modo novo de exercer essa agdo transformadora, pois, a0
reconhecer o cotidiano e o imediato como politicos, nfio precisamos ficar indefinidamente a
espera da completa transformagdo social para agir. Estou apontando aqui para uma nova
representagdo de intelectual feminista, mais ajustada as proposigdes da pés-modernidade.

A ambigfio pode ser "apenas” subverter os arranjos tradicionais de género na sala
de aula: inventando formas novas de dividir os grupos para os jogos ou para os trabalhos;
promovendo discussdes sobre as representagdes encontradas nos livros didaticos ou nos
jornais, revistas e filmes consumidos pelos estudantes; produzindo novos textos, nio-
sexistas, ndo-homofdbicos e ndo-racistas; investigando 0s grupos e 0s sujeitos ausentes nos
relatos da Histdria oficial, nos textos literarios, nos "modelos" familiares; acolhendo no
interior da sala de aula as culturas infantis, especialmente em suas construgdes sobre género,
sexualidade, etnia, etc. Aparentemente circunscritas ou limitadas a praticas escolares
particulares, essas agdes podem contribuir para perturbar certezas, para ensinar a critica e a
autocritica, para desalojar as hierarquias e desfazer os preconceitos.

Nessa agdo escolar cotidiana e aparentemente banal, parece importante que
observemos as relagdes de género ndo apenas naquilo que elas apresentam de "mais

evidente” (0 que usualmente quer dizer aquilo em que se ajustam a nossas expectativas ou
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as representagdes dominantes), mas que sejamos capazes de olhar para os comportamentos
que fogem ao esperado, para os sujeitos que desejam transgredir as fronteiras e 0s limites.
Essa disposigio de ofhar talvez nos ajude a perceber a transitoriedade ou as transformagdes
nas relacdes entre os sujeitos e certamente se constitui numa das formas mais efetivas de
produzir conhecimento novo e assim agir de forma indiscriminatoria.

Para professoras e professores, especialmente do 1° e 2° ciclo, os familiares
dos estudantes se constituem em participantes diretamente envolvidos nas préticas
escolares, seja como companheiros seja como avaliadores das atividades, das propostas
pedagogicas, da organizagdio curricular, etc. Se os docentes detém, institucionalmente,
uma autoridade em relagdo as praticas educativas escolares, também os pais, as mées ¢
demais adultos considerados "responsaveis” pelas criangas ¢ adolescentes detém
autoridade sobre a sua educacdo, e, muitas vezes, essas concepgdes sdo divergentes ¢
conflitantes. N&o & possivel, pois, esquecer que todas as iniciativas ou proposi¢des que
pretendam problematizar o consagrado e o convencional encontram, de imediato e em
primeira méio, uma parceira ou oposigdo, aliada ou inimiga, a familia. Apesar disso ndo
¢ possivel negar que, na maior parte das vezes, sdo as representagdes mais tradicionais
ou conservadoras que conseguem falar mais alto acompanhadas por outras vozes
sociais: da midia, das religies, da politica, etc.?’.

Nio desejo, com certeza, afirmar que o universo docente representa uma
vanguarda ou um setor avangado, o qual, a partir de um fugar privilegiado, dianteiro ¢
afinado com as formas culturais mais revoluciondrias, ira convencer 0S outros setores
sociais. Estamos frente, a um campo extremamente diversificado, constituido por
docentes que se distinguem sob multiplos aspectos: género, raga, idade, classe, religido,
etnia, sexualidade, formacio escolar... Nada mais enganoso do que discutir proposigdes por
uma pratica educativa ndo-sexista como Se essas tivessem que Se preocupar,
exclusivamente, com a conquista de adeptos fora da escola.

Sendo assim, temos de admitir que qualquer iniciativa ou proposta de
desestabilizagio dos atuais arranjos sociais, de acolhida ou de estimulo a novos arranjos precisa
contar, necessariamente, com a construgio de redes de alianga e solidariedade entre os varios
sujeitos envolvidos nas praticas educativas e escolares dentro e fora da escola. A

identificagdo dos possiveis aliados, a difusdo de informagdes, a discussdo e o convite talvez
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sejam passos importantes tanto para o reconhecimento da importincia politica que tém as

relacBes de género e sexuais quanto para a disposi¢io de questionar e transformar suas formas

atuais.
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FOTOS DE DIVULGACAO TV G

AULA KiLL, que fez teste para a temporada passada da novela, agora ganhou papel

TELEVISAO

HOJE NAS NOVELAS

Bel vé Duda beijar Leticia e fica perturbada

DIVULGACAOITV GLOBC

K‘é} Cheia de cobras e
39 ‘ lagartos a sua
volta, Bel

(Mariana Ximenes) vai ser
surpreendida por uma
atitude de Leticia (Cleo
Pires), justamente uma
das maiores pedras no
sapato dos viloes Estevao
(Henri Castelli) e Leona
(Carolina Dieckmann) na
novela da sete. E que,
apaixonada por Duda
(Daniel de Oliveira), a
prima mocinha sera
flagrada beijando o
motoqueiro. Na verdade,
ela procura o dono da
Lagartos Voadores
exatamente para dizer que
os dois nao podem ficar
juntos e que ele precisa
salvar Bel dos planos
malvados de Estevao.
Duda aceita, mas pede um
ultimo beijo. Pois no exato
momento em que este
beijo acontece, Bel passa
pelo local para deixar
Henriqueta (Cassia Kiss)
em casa. A violoncelista vé
a cena e fica perturbada.

SINHA MOCA

Candida fala para o Ba-
rao que ainda o ama e pe-
de que ele perdoe Sinha
Moca e a deixe voltar. O
Barao se enfurece com
Candida e a expulsa de
seu quarto. Ricardo revela
a Rodolfo que sabe que
ele é o Iirmao do Quilom-
bo. O Barao vé Sinha Mo-
¢a e Rodolfo juntos.

FLORIBELLA

Delfina e Luciano tentam
enganar Flor, inventando
uma desculpa para o que
ela ouviu: que os dois sao
casados. Guto agradece a
Moniquinha pela festa
surpresa, e ela, chorosa,
disfarca. Malva e Delfina
descobrem que a pocao
acabou, por acidente, fun-
cionando com Pacheco.

PROVA DE AMOR

= Lopo erra o tiro e conti-
nua a perseguir Julio e Dia-
na, que pedem reforgo.
Adelaide chama Felipe de
assassino. Ele se defende.
Alexandre conta a Valéria
que queria adotar Zezinho.
Nobru chama Luana para
namorar no barco. Lopo
diz a Miro que falhou. Ele
o manda ir para a favela.

CIDADAO BRASILEIRO

# Nilo d& um vestido para
Julieta dancar com ele,
mas depois se afasta. Cris-
tina tenta seduzir Marcelo.
Anténio diz a Luiza que
nao quer perdé-la e eles fi-
cam juntos. Atilio tenta
subornar Carolina, que sai
chorando. Ele entrega di-
nheiro a Celso. Marcelo e
Tereza fazem as pazes.

e 0 h

SEM QUERER, Bel passa e fica abalada com a cena que vé

COBRAS E LAGARTOS

u Leticia confessa para Du-
da que é prima de Bel e
meia-irma de Estevao.
Leona percebe a nova
amizade de Omar e Fogui-
nho e fica desconfiada.
Omar diz a Foguinho que
vai lhe dar um emprego
de assessor especial. Duda
pede um ultimo beijo a
Leticia. Bel vé os dois.

= Bia decide enfrentar An-
dré. Monica vai embora de
casa. Cemil adora saber
que Alberto e Mdnica se
separaram. Omela faz uma
visita a Bia. Mateus beija
Giovana. Bento pergunta a
Tosca se Fladson é seu filho
legitimo. Bia recebe uma
intimacao, acusando-a de
falso testemunho.
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A polemica chega

a hora do recreio

Paula Kill interpreta Marcela, a primeira homossexual feminina de*M

LUCIANA BARROS
luciana.barros@extra.inf.br

® Em horério nobre, 0 assunto ja
deu o que falar. E agora a dis-
cussao sobre a homossexualida-
de feminina chega ao publico
adolescente, em “Malhagao”. A
personagem responsavel por tra-
zer a polémica a novelinha é a
professora de danga Marcela, vi-
vida por Paula Kill.

A jovem aparece para passar
uns tempos na casa de Manuela
(Luiza Valdetaro), sua prima,
depois de sofrer uma decepgao
amorosa. Como fala abertamen-

aMANDA ARMA um barraco no vestiario da escola

te do assunto, logo comega a ser
discriminada por algumas pes-
soas do Muiltipla Escolha, onde
estd dando aulas.

— Marcela ¢é super na dela,
gente boa, chega na escola num
momento triste de sua vida, ja
que terminou com a namorada,
Patricia (atriz nao escalada). E
ela ndo tem vergonha de falar so-
bre isso — conta Paula Kill, de 23
anos, que faz sua estréia na TV.

Na préxima semana, o barra-
co em torno da sexualidade de
Marcela serda armado por Aman-
da (Thiara Palmieri) ¢ Priscila
(Monique Alfradique). As patri-

Fea £

A PATRICINHA PRISCILA sabota as aulas de danca

cinhas encontram a professora
no vestidrio da escola e nao per-
dem a oportunidade de provoca-
la. Sob ameaca de chamar a po-
licia, elas ordenam que Marcela
saia na mesma hora do lugar.

— A primeira cena que gravei
foi com Marcela falando da sua
opgao durante a briga. O pessoal
da novela brincou que ja entrei
na fogueira — conta a atriz.

Boicote e reacao

Na hora, a professora fica um
pouco sem reacgao e sé toma uma
atitude com a chegada de Ma-
nuela. A mocinha da trama lem-

ao’

bra a Amanda e Priscila que, ne
Brasil, discriminagao € crime.

Mas que ninguém pense que 4
reagao das patricinhas terminz
por ai. Irritada por Raquel (Clau-
dia Ohana) ter deixado que a pri:
ma de Manuela continue moran-
do em sua casa, Roberta (Camila
dos Anjos) planeja com as duas
amigas um boicote as suas aulas.
O movimento contra Marcela
surte efeito e, de uma hora para a
outra, as classes, antes lotadas,
vao perdendo seu piiblico,___

— Mas Marcela vai provar a
armacao ¢ voltar a ter sucesso co-
mo professora — adianta Paula.

NOVA CHANCE

» NAMORO

Marcela vai fazer as pazes
com a namorada e voltar a
morar com ela. A atriz tor-
ce para que as duas fi-
quem na trama: “Seria ba-
cana que, apos a polémica,
o assunto fosse mostrado
de forma natural”.

» DEMORA

Paula, que mora em Sao
Paulo, quase tinha perdido
a esperanca de entrar em
“Malhacao”. Ela fez o teste
em dezembro de 2004, pa-
ra entrar na temporada se-
guinte, e s6 agora ganhou
um papel. “Esta sendo
uma delicia”, conta.

e mvs

Em 2001, o casal gay for-
mado por Sécrates (Erik
Marmo) e Carlos (Gabriel
Gracindo) causou disse-
me-disse em “Malhagao”
ao assumir o romance.



	



