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“NAo nascemos e morremos sendo; no curso da vida nos tornamos.

Tornamo-nos aquilo que as circunstancias nos permitem ou aquilo que

inventamos para modificar as circunstancias.”

Jean Paul Sartre
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RESUMO

O presente trabalho visa abordar a presenga da deficiéncia mental na instituigéo
escolar nos seus aspectos socio-culturais, a partir de referéncias tedricas do campo da
Pedagogia. Através do mesmo, serfio abordadas as relagdes entre o sujeito estigmatizado ¢
o sujeito considerado normal e a questdo da rotulagio e do preconceito no cotidiano
escolar. Tal estudo visa trazer a discussdo dos educadores acerca da pratica escolar € as
consequéncias que os alunos sofrerfio. O objetivo portanto, € discutir sobre a deficiéncia
mental e as dificuldades que aparecem diante um aluno portador de deficiéncia mental
dentro da sala de aula e, se é possivel 0 seu ingresso ou retorno a escolaridade regular, face
as suas limitagSes. Discutiremos também, a questdo da deficiéncia mental diante de uma
proposta construtivista, a fim de que possamos entender um pouco melhor o processo

ensino-aprendizagem e todo o ambiente escolar.
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INTRODUCAQ

Tradicionalmente, o individuo desviante, aquele que por apresentar uma caracteristica ou
um comportamento que foge &s normas exigidas pela nossa sociedade, sempre chama a atengdo e

causa espanto nas pessoas e com isso acaba sendo discriminado e tende a se acobertar.

Diante destas consideragdes faz-se necessario uma reavaliagio dos conceitos e
preconceitos que carregamos conosco, daquilo que temos como nossos principios tedricos ¢ nossa
pritica cfetiva, pois s¢ SOMos professores ¢ vamos lidar com criangas, adolescentes, adultos on
idosos deficientes mentais, teremos que ter primeiramente consciéncia de como nés temos visto
essas pessoas. E de extrema urgéneia conhecermos melhor a questdo da deficiéncia mental, e

entdo a partir dai, tentarmos perder o medo, acabar com a indiferenga, a incompeténcia, ¢

ajudarmos tais alunos, sem rétulos e preconceitos.

Desta forma, o deficiente mental, ao encarar a sociedade, encontrard muitas barreiras em
seu caminho e uma das primeiras sera o ambiente escolar. Esse fato ocorre, porque muitas escolas

ndo estdo preparadas para recebé-lo.

A partir de algumas leituras efetuadas, percebe-se que a questdo da deficiéncia mental
ainda é pouco divulgada aqui no Brasil. Sdo poucas, as escolas que possuem uma estrutura fisica

¢ com profissionais capacitados para atender um aluno deficiente mental.

Dentro desse contexto, nota-se¢ que muitas vezes a relagio entre alunos normais, alunos
portadores de deficiéncia mental e professor se torna complicada ¢ trabalhosa, a partir  do

momento em que ambos ndo estdo preparados para enfrentar uma rotina pedagdgica.

Percebemos que um professor sem formagio e tecnicamente despreparado, pode agravar

alarmente, o processo de excluséo.
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Desta forma, compreendemos 0 quanto ¢ importante um ambiente socializador, com
profissionais capacitados, para que esses possam realizar seu trabalho de uma forma mais

trangiiila, prazerosa ¢ que o principal objetivo, a aprendizagem, se concretize.

Estudaremos primordialmente, os alunos deficientes mentais, dentro de uma proposta
construtivista, de modo a perceber se € possivel preparar estes alunos para um futuro ingresso ou
retorno & escolaridade regular, as classes especiais € ao ensino supletivo, desenvolvendo,

também, a escolaridade de alunos que, face as suas limitagbes pessoais, ndo tinham condi¢des de

serem atendidos em outras escolas.

No entanto, o trabatho proposte, tem como objetivo cbmpreender a questdo da pratica

escolar e quais sfo as suas consequéncias para com o aluno deficiente mental aqui considerado

nas analises que serdio abordadas.
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1- DEFICIENCIA MENTAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Refletindo sobre a questio da deficiéncia mental, faz-se necessarias algumas

consideragbes primordiais para seu melhor entendimento.

O retardamento mental nio € uma doenga, embora doencas possam acompanhé-io ou

Nio é uma coisa unitaria. Etiologicamente, sio muitas coisas € tem uma espantosa
s ou ambientais.

causa-lo.
variedade dc causas. As causas do retardamento mental podem ser hereditaria
Alguns tipos raros de retardamento mental sdo causados por um unico gene dominante. Um

nimero maior de tipos é devido, a um unico gene recessivo. As anomalias cromossdmicas

explicam certos tipos de retardamento mental. As causas ambic
s nutricionais ou toxicas, a incompatibilidade de sangue ¢ a

ntais de retardamento mental sio

o trauma fisico pré-natal, as infecgoe

ividade. As causas natais incluem a prematuridade, a asfixia ¢ o trauma fisico. As causas

radioat

pbs-natais sfo o trauma fisico, infecgdes, privagdo dietética e extrema privagdo sensorial ou uma

privagio ambiental geral.

Os seus acompanhamentos fisicos ou sdo numerosos ¢ diversos ou praticamente nulos,
R , ( oA o ATl _
dependendo do tipo etiolégico e do nivel de-retafdamento. As personalidades e temperamentos

dos individuos mentalmente retardados sdo quase tdo diversos quanto 0s dos grupos da populagio

em geral.

Mesmo quando os mentalmente retardados sdo colocados nos chamados grupos
homogéneos para fins educativos, tremendas diferencas cscolares se verificam ainda, dentro

dessas classes.

Os mentalmente retardados constituem um grupo heterogéneo que ¢ identificado e, em

'
certa medida, segregado e alvo de consideragdo especial por causa de uma caracteristica: um

comportamento adaptativo inadequado, resultante da deterioragdo do funcionamento intelectual.
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A definigio da deficiéncia mental atualmente adotada, foi proposta pela Associago

Americana de Retardo Mental - AAMR, em 1992, sendo aceita internacionalmente e preconizada

nos textos e documentos oficiais em nosso pais.

A deficiéncia mental é definida na Politica Nacional de Educacio Especial do MEC(/ g 5)

como: o funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média, oriundo do

periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou mais dreas

da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as

demandas da sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacio, cuidados pessoais,

habilidades sociais, desempenho na familia ¢ comunidade, independéncia na locomagiio,

satde e seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho.
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2. REFLEXOES ACERCA DA PRATICA ESCOLAR

A divida da educagiio para com os deficientes mentais acumula-se a tempo. Seu papel se

reduz a coadjuvar a participagio das demais especialidades envolvidas no atendimento

multidisciplinar & deficiéncia mental.

Desse modo, a questdo da deficiéncia mental tem sido uma problemética que desafia as

instituic3es, os professores, os alunos € 0 proprios pais.

2.1- REFLETINDO SOBRE ESTIGMA

Quando nos deparamos com individuos que por suas caracteristicas ou comportamentos
nfio se enquadram em nossa representagdo ou tipificagdo de “normalidade”, ocorre uma quebra
ou ruptura na rotina da interagdo social. Ja ndo se pode mais comportar em relagdo a eles de

acordo com um padrio de conduta tipica. Fica-se sem saber o que fazer. .

Tem sido apontado em diversas ocasides que o estranho, ¢ inesperado, o diferente, o
excepcional, sempre chama a atengo ¢ causa nas pessoas reagdes como curiosidade, espanto,
surpresa, repulsiio ¢ até mesmo medo. Essas reagdes ocorrem porque tudo que ¢ diferente que niio
se enquadra nessas tipificagbes, que foge a norma ¢ ¢ portanto, anormal, ameaga a nossa fragil

estabilidade social.

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em que pudesse ser
incluido, sendo, até de uma espécie menos desejavel, num caso extremo, uma pessoa

completamente m4, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de considera-lo criatura comum e total,

reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida.
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Uma atitude que acreditamos ser primordial e fundamental em relagio aos individuos com
algum estigrha que se desviam do grupo por qualquer razdo € a segregagiio ou discriminagéo. Os
individuos sdo ou isolados ou tratados de forma diferente em suas relagdes interpessoais.
Todavia, o individuo estigmatizado pode descobrir que se sente inseguro em relagdo a4 maneira

como os normais o identificardo e o receberdo.

(S oﬁ/,’[mwt 17 &)

De acordo com as idéias do autor; Mexistem trés tipos de estigma nitidamente diferentes. O
primeiro estigma sdo as abominagdes do corpo, as varias deformidades fisicas. Em segundo, as
culpas de caréter individual, percebidas como vontade fraca, paixdes tirAnicas ou nio naturais,
crencas falsas ¢ rigidas, desonestidade, sendo essas inferidas a partir de relatos conhecidos de, por
exemplo, distirbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo,  homossexualismo, desemprego ¢
comportamento politico radical. Finalmente ha os estigmas tribais de raga, nagéo e religido, que

podem ser transmitidos através de linhagem e contaminar por igual todos os membros de uma

familia.

Entretanto, esses estigmas acima citados, possuem as mesinas caracteristicas sociologicas:
um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relagfio social cotidiana possui um trago

que pode-se impor & atengo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de

atencio para outros atributos seus.

Contudo, a caracteristica central de vida do individuo estigmatizado, pode ser considerada
a aceitagdio. Muitas vezes, aqueles que tém relagdes com ele ndo conseguem lhe dar o respeito e a

consideracio que os aspectos ndo contaminados de sua identidade social os haviam levado a

prever e que ele havia previsto receber.

Para Goffman (1988,p.25): o defeito da pessoa estigmatizada pode ser percebido s6 ao
lhe dirigir a aten¢do ( geralmente visual ) ... é provavel que ela sinta que estar presente

entre normais a expde cruamente a invasdes de privacidade.

Para muitas pessoas, ¢ contato com uma pessoa divergente constitui uma situagio

ambigua e, até mesmo uma experiéncia ameagadora. Esta precocupagfio das pessoas COMUNS.
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sobre como trata-lo, se deve ou ndo ajuda-lo, enfim, sobre como agir com o individuo diferente, ¢

sentida pelo sujeito como uma atitude altamente discriminadora e rejeitadora,

Em um grau mais acentuado, esta discriminag3o se transforma numa real segregagdo ou

isolamento, seja no grupo primério, a familia, seja na escola, clubes. em atividades sociais ¢€

profissionais. Esta atitude ¢ apoiada pelo pressuposto de que os individuos divergentes nio se

beneficiam das condigdes propostas para a maioria das pessoas € por csta razio necessitam de

local especifico e protegido. Assim , as criancas com deficiéncias mentais sio colocadas em

escolas especiais, os sujeitos doentes mentais ou delingiientes sdo isolados em hospitais.
Grande parte daqueles que se incluem em uma determinada categoria de estigma, como
por exemplo, clubes de ajuda mitua para obesos, divorciados, velhos, sentem-se mais

“confortaveis” ao estarem juntos. E dentro desses grupos, normalmente, existem scus

representantes. S&o pessoas com o estigma que tém, de inicio, um pouco mais de oportunidades

de se expressar, si0 um pouco mais conhecidas ou mais relacionadas do que seus companheiros

de sofrimento e que, depois de um determinado tempo, percebem que ja atuam cOmMo

profissionais.

A relacdo entre o estigmatizado e seu aliado pode ser dificil. A pessoa que tem um

defeito pode sentir que a qualquer momento pode haver uma volta ao estado anterior, sobretudo

quando as defesas diminuem ¢ a dependéncia aumenta.

Contudo, todo o problema da manipulagéio do estigma ¢ influenciado pelo fato de
conhecermos, ou ndo, pessoalmente o individuo estigmatizado. Partindo do pressuposio, que em
circulos sociais pequenos e existentes ha certo tempo, cada membro venha a ser conhecido pelos

outros como uma pessoa “Unica”, 0 termo identidade social, entdo, estd relacionada com a

pressuposigdo de que cada membro pode ser diferenciado de todos os outros.

Uma vez que em nossa sociedade o individuo estigmatizado adquire modelos de

identidade que aplica a si mesmo, a despeito da impossibilidade de se conformar a eles, é

inevitavel que sinta alguma ambivaiéncia em relagio ao seu proprio cu. O individuo
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estigmatizado tem uma tendéncia a estratificar seus “pares” conforme o grau de visibilidade e
imposi¢do de seus estigmas. Ele pode; entdo, tomar em relagdo Aqueles que sdo mais
cvidentemente estigmatizados do que cle, as atitudes que os normais tomam cm relagdio a cle.
Assim, as pessoas que tém dificuldades auditivas ndo se véem absolutamente como pessoas
surdas, e as que tém deficiéncia de visdo ndo se consideram, de maneira alguma, cegas. E, em sua

associagdo com, ou separagdo de, seus companheiros mais visivelmente estigmatizados, que a

oscilagio da identificagdo do individuo € mais fortemente marcada.

Ao tentarmos fazer uma ponte que liga o estudo do estigma ao do resto do mundo social,
compreendemos que a questdo das normas sociais €, certamente, central, mas devemos nos
preocupar menos com os desvios pouco habituais que se afastam do comum. Pode-se tomar como
estabelecido que uma condigdio necessdria para a vida social ¢ que todos os participantes,
compartilhem um anico conjunlo de cxpectativas normativas, sendo as normas sustentadas em

parte, porque foram incorporadas. Quando uma regra & quebrada, surgem medidas restauradoras.

O dano termina ¢ o prejuizo & reparado, quer por agéneias de controle, quer pelo préprio culpado.

A manipulagio do estigma ¢ uma caracteristica geral da sociedade, um processo que
ocorre sempre que ha normas de identidade. As mesmas caracteristicas estdo implicitas quer
esteja em questdo uma diferenca importante do tipo tradicionalmente definido como estigmético,
quer uma diferenga insignificativa da qual a pessoa envergonhada tem vergonha de se
envergonhar. Exemplificando: quando uma pessoa de idade descobre que ndo consegue lembrar
dos nomes de alguns de seus amigos mais chegados, ela provavelmente evitara ir a lugares onde

possa encontrd-los, ilustrando, assim, uma perturbagdo ¢ um plano que exige capacidades

humanas que ndo tém relagio alguma com a velhice.

Com isso nota-se que o encobrimento as vezes € realizado porque € considerado divertido.
A pessoa que se encobre ocasionalmente quase semipre conta o incidente a seus companheiros
para mostrar como 0s normais sdo bobos e como todos 0s seus argumentos sobre a sua diferen¢a

s30 meras racionalizagdes. Esses erros de identificagio provocam o riso daquele que se encobre €

os de scus companhciros.

I T ! EY T IT® 2 T 1 %17t 1 . + 1 I v ol KTmtYT 1 01 @ 1 D - .
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Para tanto Goffman (1998,p.152) afirma:

Em virios grupos e comunidades muito unidas, h4 exemplos de um

membro que se desvia, quer em atos, quer em atributos que possui, ou ¢m
ambos e, em conseqiiéncia, passa a desempenhar um papel especial,

tornando-se um simbolo do grupo ¢ alguém que desempenha certas
funcdes comicas, a0 mesmo tempo que lhe é negado o respeito que

merecem outros membros maduros.

Desta forma, este individuo deixa de praticar o jogo da distancia social, aproximando-se

dos demais e permitindo que eles se aproximem dele. Ele ¢ freqiientemente o centro da atengdo

que reune 0s Oulros num circulo participante & sua volta.

Entretanto. csia ndo parcce ser uma atitude muito usual em nossa socicdade. O isolamento

dos sujeitos desviantes tem aparecido como uma constante, assim como a proliferagdo das

trimento das classes vocacionais ¢ de orientagdo para o trabalho. A

escolas especiais, em de
elhores condigdes para 0.

assertiva tedrica de que, na pratica, 0S Servigos especiais oferecem m

atendimento dos sujeitos deficientes reflete a condicdo socializante de nossa cultura, que

dificilmente aceita com trangililidade sujeitos que, por condigdes fisicas, intelectuais ou socio-

emocionais, divergem dos padrdes estabelecidos como os corretos pela nossa sociedade.

que um sujeito desviante, como por exemplo, o deficiente mental,

Percebe-se entdo,
a das principais barreiras a

enfrentara muitas barreiras ao ingressar na escola. Sem duvida, um

inclusio dos alunos deficientes ¢ o despreparo dos pro fissionais do sistema rcgular para receber

esses alunos.

Esse fator é agravado concretamente pelo nimero excessivo de alunos nas salas de aula,

grande parte dos quais apresentam dificuldades de apréndizagem de vérias
eficientes na mesma classe se torna uma

ordens. Assim, a

presenga, mesmo que seja de dois ou trés alunos d

sobrecarga para o professor, que ndo tém de fato a menor condigio de dedicar a esses alunos a

atencdo especial que eles necessitam.
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A verdade é, que ao depararmos com um aluno deficiente, em nossa sala de aula, muitas

vezes ndo sabemos o que fazer e, de que forma contribuir para que ele faga parte do processo

ensino-aprendizagem.

Sendo assim, durante esse processo € perante as dificuldades que surgem, acabamos, as

vezes até sem nos darmos conta, rotulando e sendo preconceituosos com esse aluno.-

2.2 - REFLETINDO SOBRE “ROTULOS”

Neste sentido. rotulos como disturbios, probiemas ou dificuldades, da forma como vém

sendo utilizados, nada mais sdo do que justificativas para explicar as diferengas no rendimento

escolar ou o insucesso desses alunos.

Neste processo crescente € injusto de rotulagdo de “alunos problemas”, o professor exerce

um papel fundamental. Campos ( 1997.p. 126 ), acredita sér ele o elemento — chave para este

processo ser interrompido e repensado.

Os rétulos desfavorecem o atendimento de necessidades e caracteristicas pessoais dos
alunos. Eles geram expectativas, na maior parte das vezes negativas, e limitam as agdes €
interagdes. Ou seja, os rotulos pouco contribuem para uma prética pedagdgica comprometida
com o desenvolvimento afetivo-cognitivo do aluno ¢ com transmissdo/assimilagio de

conhecimentos. Na verdade, os rotulos favorecem o mascaramento da realidade, dos reais fatores

envolvidos no baixo rendimento de um aluno.

Sendo assim, a utilizagio de rotulos na escola € um fator dificultador para que esta

cumpra a sua fungdo: socializar conhecimentos historicamente acumulados.

Muitas vezes, os rotulos sdo utilizados como sindnimos, para designar o aluno que nao

aprende. E quase sempre esses rotulos estdo relacionados a deficiéneias ou dificuldades. Ao
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atribuirmos deficiéncias emocionais, cognitivas, motoras, perceptuais, aos ajunos, transferimos a

responsabilidade pelo desempenho escolar ao préprio aluno, retirando da sociedade, da escola e

do professor a responsabilidade pelo fracasso dos alunos.

mais diversas deficiéncias ou dificuldades tém sido atribuidas ao aluno,

Com 18580, as
o de aprendizagem,

através da utilizagdo excessiva € indiscriminada de rétulos, tais como: distirbi

]Sroblemas de aprendizagem, dificuldades de aprendizagem e deficiéncia mental.

Cabe nesse momento, explicar, de um modo geral, um pouco dos termos acima citados.

utilizado para explicar comprometimentos neuroldgicos que

Disturbio de aprendizagem ¢
impedindo sua aprendizagem.

interferem na percepgdo e no processo da informag¢#o pelo aluno,

J4 os termos dificuldades ou problemas de aprendizagem sdo -utilizados para designar desordens

provenientes de fatores mais facilmente removiveis € néo

na aprendiiagem, geralmente,
problemas de

necessariamente de causas orgnicas. O que as criangas com dificuldades ou

aprendizagem tém em comum ¢ o baixo desempenho esperado. E tratando-se do deficiente

mental, € aquele que requer recursos educacionais diferenciados.

A reflexdo de Campos { 1997, p.127 ) ilustra essa andlise sobre rotulos quando afirma:

Consideramos que é necessirio um csfor¢o para que a utilizacio de
rotulos seja reduzida e, se possivel, extinta em nossas escolas. isto envolve
certamente, a busca da compreensio das caracteristicas individuais do
aluno ¢ dos fatores intra ou extra-cscolares que contribuern para o seu

rendimento insatisfatério.

No entanto essas consideragdes revelam que, ¢ preciso muita cautela ao identificar ¢

encaminhar um aluno, pois as consequéncias de uma rotulagio e de um encaminhamento

indevidos sfio lastimaveis.



Todavia , no ¢ raro encontrarmos profissionais de ensino como professores, supervisores,
diretores, afirmando que determinado aluno é deficiente mental. Geralmente, afirmagdes como
estas culmmam em encaminhamento & avahaq:ao psicolégica e para classes especiais de
deficientes mentais. Com isso, muitas criangas sio identificadas como deficientes e
encaminhadas as classes especiais por razdes as mais diversas, como por exemplo por problemas

de conflitos afetivos que afetam temporariamente 0 equilibrio psicologico do aluno ¢ ndo por

efetivamente requererem recursos educacionais diferenciados.

Segundo Denari ( apud. Campos, 1997 ): o processo de encaminhamento as classes

especiais aparcce no sistema para alunos quc ndo respondem As nornas ¢ padries

estabelecidos pelo sistema escolar.

Com efeito, Carraher e Schiemann ( 1983 ) utilizam a expressao fracasso escolar seletivo

para revelar que a utilizagdo de rotulos em nossas escolas, em sua maioria, vem associados a

niveis socio-econdmicos baixos.

A compreensdo e a explicitagdo de que a escola ndo esta preparada para receber a nova

clientela, as classes populares, que ingressou na escola com a democratizagdo do ensino, foram

relevantes para a reflexo sobre os altos indices de evaséo e reprovagio.

A escola, embora reformulada ¢ “moldada” segundo padrdes sociais dominantes, recebe ja

hi algum tempo um contingente significativo de alunos das classes populares, ou seja, a escola de

ensino regular tem-se revelado uma escola das classes pobres e daquelas em fase de

empobrecimento.

As classes populares continuam sendo excluidas, reprovadas e expulsas da escola, sempre

com justificativas que atribuem aos préprios alunos, a responsabilidade pelo fracasso.
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Nesse sentido, Patto (apud, Campos,1997 ) em seu livro Produgdio do Fracasso Escolar,

traz contribuigBes essenciais a esta tematica, desenvolvendo a trajetoéria historica da crenca

generalizada na incopeténcia das pessoas pobres em nosso pais:

Esta trajetéria inicia-se com o surgimento das relagoes de produgio
pelo papel dos sistemas de

capitalistas, passa pela luta pela igualdade,

ensino, pelo uso dos testes de inteligéncia, pela aceitacio da idéia de ragas
inferiores, pela proclamagio da existéncia de culturas inferiores e pela
concepeio danosa de meio ambiente, demonstrando o papel da ciéncia na

cientificidade ( visdo pejorativa da ciéncia ) destes preconceitos étnicos e de

classe.

Talvez seja por esta razio e pela forte influéncia que as teorias da deficiéncia ¢ diferenga

cultural tiveram em nossos meios escolares, e que ainda sdo encontrados elementos

representativos destas teorias nas explicagbes de pesquisadores sobre 0 fracasso escolar e sobre

os “alunos-problemas”.

( 1989, p.10 ): néo seria a escola a responsavel pelo fracasso do

De acordo com Soares
condigbes que

a causa estaria na auséncia de condigdes basicas para a aprendizagem,

aluno,
s caracteristicas indispensaveis ao bom

s6 ocorreriam na presen¢a de determinada

aproveitamento daquilo que a escola oferece.

Segundo as idéias da autora, a escola que deveria colaborar para reduzir o fracasso

escolar, ou seja, concorrer para reduzir os altos indices de repeténeia ¢ cvasdio ¢, na verdade,
contra o povo e esclarece essa contradicio de acordo com trés explicagdes: a ideologia do dom, a

ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia das diferengas culturais.
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- IDEOLOGIA DO DOM

Na ideologia do dom, o fracasso do aluno explica-se por sua incapacidade de adaptar-se, de¢

ajustar-se ao que lhe é oferecido na escola. Assim, para a ideologia do dom, nidlo é a escola que se

volta contra o povo; € este que se€ volta contra a escola, por incapacidade de responder

;adequadamente as oportunidades que lhe sdo oferecidas.

A ideologia do Dom aceita-se o fracasso sob um discurso que se pretende cientifico. A
existéncia de desigualdades naturais, de diferengas individuais vem sendo legitimada - pela

psicologia, desde sua ja distante constitui¢io como ciéncia autdnoma, na Segunda metade do séc.

XIX ( Soares. 1989 )

IDEOLOGIA DA DEFICIENCIA CULTURAL

Segundo essa concepgdo, as condigdes de vida de que gozam as classes dominantes, em

consequéncia, as formas de socializagdo da crianca no contexto dessas con
imento, desde a primeira infincia, de caracteristicas, habitos, atitudes, conhecimentos,

digdes permitent O

desenvolv
habilidades que lhe ddo a possibilidade de ter sucesso na escola. Contréria, as condigbes de vida

das classes dominadas ¢ as formas de socializagiio da crianca no contexto dessas condigdes ndo

favoreceriam ¢ desenvolvimento dessas caracteristicas € assim, seriam responsaveis pelas

dificuldades de aprendizagem dos alunos delas provenientes. ( Soares, 1989 )

IDEOLOGIA DAS DIFERENCAS CULTURAIS

I

A expressdo deficiéncia cultural, pois, basicamente significa auséncia de cultura. Desta

forma, negar a existéncia de cultura em determinado grupo é negar a cxisténcia do proprio grupo.
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Portanto, ndo seria adequado qualificar grupos sociais como “culturalmente deficientes”,
como a ideobgia da deficiéncia cultural. Essa qualificagdo se d4 porque os padrdes culturais das
classes de baixo poder aquisitivo sdo analisados como um grupo que apresenta uma combinagao
de padrdes sociais considerados inferiores ao padrio de comportamento do grupo de maior poder
aquisitivo.
alista, assume ¢ valoriza a cultura das

A escola, como institui¢do a servigo da sociedade capit

classes dominantes; assim, o aluno proveniente das classes de maior poder aquisitivo nela

encontra padrdes culturais que ndio s3o 0s seus ¢ que sTo apresentados como “eerlos”™, enquanto

os seus proprios padrdes sdo ou ignorados como inexistentes, ou desprezados como “errados”.

Segundb Soares ( 1989, p.15 ): esse aluno sofre dessa forma, um processo de

marginalizagdo cultural e fracassa, ndo por deficiéncias intelectuais ¢ culturais, como

sugerem a ideologia do dom ¢ a ideologia da deficiéncia cultural, mas porque é diferente,

como afirma a ideologia das diferencas culturais.

A garantia de uma educago de qualidade para todos implica, dentre outros fatores, num

redimensionamento da escola no que consiste ndo somenic na aceitagdo, mas também na

valorizagdo das diferengas. Esta valorizagdio se efetua pelo resgate dos valores culturais, 0s que

fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de

construir. A educagio inclusiva pereebe a heterogeneidade como possibilidadc de enriquecimento

do grupo.

2.3- REFLETINDO SOBRE PRECONCEITOS

Qualquer grupo social sempre atua no sentido da coesdo, simetria e estabilidade. Para isso, o

grupo desenvolve um conjunto de critérios ou regras determinando os atributos ¢ condutas

considerados aceitiveis, a serem seguidos por seus membros. Com isso, aqucles que, por
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caracteristicas fisicas ou comportamentais, violam as leis ¢ normas sociais, s¢ tornam individuos

estigmatizados, marginalizados e estdo sujeitos a encarar certos tipos de preconceitos no seu !

cotidiano.

Considerando que o homem participa da vida cotidiana com todos os aspectos de¢ sua
individualidade, de sua personalidade, Collares e Moysés ( 1996, p.24 ) afirmam: sdo
caractenstxcas da vida cotidiana a espontaneidade, o probalismo, o pragmatismo ( unidade

de pensamento e agiio ), a imitag¢do, o economicismo, os precedentes, 0s szos provisdrios e

a ultrageneralizacio. N

Contudo, uma das caracteristicas primordiais da vida cotidiana ¢ a existéncia de juizos

provisorios; provnséno porque se¢ antecipa a atividade possivel ¢ independe do confronto com a

realidade; nem sempre é confirmado, sendo muitas vezes contestado no infinito processo da

pratica. Quando um juizo provisorio é desaprovado € mesmo assim se mantém inabaldvel, contra

todos os argumentos da razo, j& podemos considera-lo um preconceito.

De acordo com Heller ( apud. Collares e Moysés, 1996 ): O preconceito é a categoria do
pensamento e do comportamento cotidianos ... Além disso crer em preconceitos ¢ comodo

porque nos protege do conflitos, porque confirma nossas a¢des anteriores.

A partir dessas concepgdes de vida cotidiana, de seu automatismo e pragmatismo ¢,
principalmente das nogdes de preconceito, consideramos que se pode avingar ni compreensio

de alguns obstéculos que se antepdem & transformacio do sistema escolar.

Nota-se que, o cotidiano escolar € rico em preconceitos e juizos prévios sobre os alunos ¢

suas familias, que independem e ndo sdo abalados por qualquer evidéncia empirica que 0S

contestem racionalmente.

Sempre a explicagio para o fracasso escolar € culpa do aluno e de seus pais: criangas nao
aprendem porque sio pobres, porque sdo negros, sdo preguigosos, ndo aprendem porque seus pais

sdo analfabetos, as mies trabalham fora, ndo ensinam aos filhos ...
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educacional €
ndo poderiam apresentar sequer algum tipo de problema, como
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Ja para os professores e diretores 0 discurso também & sempre 0 mesmo: o sistema
perfeito € 0 aluno € quem deve se enquadrar a0 modelo. Sendo assim, as criancas
se problemas ndo ocorressem

diariamente.

Dentro desse contexto, muitas vezes 0 processo ensino-aprendizagem ndo se concretiza e,

a crianga geralmente é a culpada por nio ter aprendido. Todavia, pretende-se saber porque as

criangas ndo aprendem e quem é o causador do fracasso escolar.

Segundo Cordié ( 1996, p. 17 ):

O fracasso escolar é uma patologia recente. S6 pode surgir com a
instauracio da escolaridade obrigatéria no fim do século XIX tomou um
lugar consideravel nas preocupacdes de nossos contemporineos em
consequéncia de uma mudanga radical da sociedade.

Baseando-se na analise de Collares € Moysés ( 1996 ), existem cinco categorias
fundamentais sobre o fracasso escolar: causas centradas na crianca, causas centradas na familia,

causas centradas no professor, causas centradas na escola, causas centradas no sistema escolar.

CAUSAS CENTRADAS NA CRIANCA

Conversando com diretoras e professores, as autoras puderam analisar que as opinides

sd0 quase unanimes sobre o fracasso escolar em todas as categorias ¢ que os problemas podem

ser varios, porém o mais citado é a questfo da satde que, na maioria das vezes, esta relacionada

com a fome e a higiene.
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Nessa analise realizada por Collares ¢ Moysés, algumas professores dizem acreditar

piamente que o aluno com problemas de saude nio pode aprender o esperado. No entanto, outras

ma diferente, e acreditam que criancas com problemas de saude terdo como

pensam de for
‘carentes de aprendizagem” ¢,

consequéncia professores usando rotulos como, por exemplo,

acreditam também que saude € um fator que pode interferir mas ndo ¢ a causa do fracasso

escolar. Se muitos parassem para pensar mais na prética de sala de aula, poderia-se ter respostas

r;)ara esta questdo do fracasso.

Por outro lado, podemos observar que a desnutrigio grave de longa duragdo, no inicio da

vida, teoricamentc pode comprometer o potencial intelectual do ser humano, 1o entanto, csse

de ser usado como elemento de comparagdo Ja que cada ser humano tem

possivel déficit néo po
também que a grande maioria das criancas

um potencml Os estudos sobre desnutrigdo indicam

que desenvolve desnutrigiio grave provavelmente morre antes dos cinco anos. As vezes a vitima €

culpada néo por causa da inser¢o social, mas por sua ignordncia, por falta de orientagdo, ja que

existem alimentos baratos que, quando bem combinados oferecem 6timos resultados.

1]

Collares ¢ Moysés ( 1996, p.104 ) destacam que: Em relagio a desnutri¢io pode-se

afirmar que o preconceito surge com 2 deturpacio do conhecimento cientifico, ao ser

incorporado ao pensamento cotidiano, tornando-se impermedvel s refutagdes da realidade

concreta.

A questfio da “disfungdes neurodogicas”, também assume um papel importantissima no
processo ensino-aprendizagem. As disfungdes sdo conhecidas por varios nome
Embora apreseniem caracteristicas diferentes,

s: hiperatividade,

distarbios de aprendizagem, dislexia, dentre outros.

existe um ponto comum entre clas: todas fogem do padrdo comportamental estabelecido

socialmente.

Neste caso, disturbio de aprendizagem, ¢ uma condicdo biolégica, inerente ao individuo,

que prejudica ou mesmo impossibilita a aprendizagem em alguma 4rea especifica e que é

consequéncia de uma “disfuncdo neurologica”. Contudo, dislexia refere-se a uma doenga

neurologica que compromete 0 uso € 0 dominio da linguagem escrita. Ja a hiperatividade, faz
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com que as criangas ndo consigam se concentrar, s&o muito inquietas e normalmente 0s sintomas

sio observaveis em situagdes que exijam a atividade mental prolongada.gmé:’ @[h L;}_/

A questdio colocada ¢ saber qual tipo de postura € atuagdo que o professor deve ter ao se

deparar com esses tipos de alunos e, para quem encaminhé-los quando detectada alguma

anormalidade.

Muitas professoras, ao serem entrevistadas por Collares e Moysés, alegam que nunca
tiveram oportunidade de estudar e pesquisar sobre procedimentos que as ajudassem a
encaminhar criangas que ndo conseguem aprender. O depoimento destas professoras reveli gque
se orientam apenas pela experiéncia,ou seja, 0 conhecimento empirico € que as ensinam.

Para compreender as questoes que circundam a deficiéncia mental, sdo necessarias

algumas consideragdes historicas.

Na antiguidade mais remota, pessoas com deficiéncias, fisicas ou mentais, ndo eram

consideradas como seres humanos, como os demais, e eram mortas ou abandonadas. Na Grécia

Antiga, o abandono 2 inanicio constituia uma agdo comum que €ra abertamente defendida por
filésofos como Aristételes e Platdo, sendo chamada de “exposigdo”. Com o advento do

cristianismo, os deficientes passam também a ter alma e 5o considerados humanos.

Para Pessoti ( apud. Collares ¢ Moysés, 1996 ): com a moral cristi torne-s¢ inaccitdvel

a pritica espartana e clissica da “exposi¢ao” dos sub-humanos como forma de eliminagio.

A histéria da deficiéncia mental é a historia dos mitos, crendices, preconceitos,
persegui¢des. Com isso, a estigmatizagdo dos deficientes ndo ¢ simplesmente caracterizada pela
deficiéneia em si, mas pela diferenga. Esta sim incomoda e precisa ser enclausurada, confinada e,

com o pretexto de proteger, defender o diferente, a sociedade se protege, para nio se ver retratada

neles.



900000000000

90000000000

Vial ( apud. Collares e Moys¢s, 1996 ), afirma que:

a nogio de déficit mental serviu, na verdade, como defesa do

sistema escolar existente. Construida a partir do modelo de retardo

permite atribuir unicamente  crianca a origem de seu fracasso

profundo,
possivel responsabilidade

escolar, Implica em que ndo se leve em conta a
da escola no fracasso de inimeras criangas.

Contudo, apesar da identificagdo das criangas com deficiéncia mental ser aparentemente

. L Y& dbiprasr gk log pe .
tranquila, no ambitlo escolar, * nio-fexistem Ypraus, intensidades, causas diferentes, para a

deficiéncia. Normalmente sdo criangas “retardadas”, atrasadas em retagdio as outras. Precisam de

alizarem alguma tarefa e normalmente apresentam um limite mais curto

um tempo maior para re
adora da sindrome de Down,

de esforgo. Para exemplificar melhor, pense numa crianga port

Trata-se de uma crianca fora das normas habituais, cujo desenvolvimento, desde o neuromotor,

até o cognitivo, se rege por outras normas, que niio aquelas seguidas pelas criangas sadias. Para

Canguilhem ( apud. Collares e Moys¢s, 1996 ), a doenga néo ¢ a auséncia de normas, mas uma

outra normatividade, diferente.

Da mesma forma, deficientes visuais e auditivos também se enquadram nessa reflexéo

acerca do preconceito dentro do dmbito escolar.

Enfim, quando nos deparamos com uma crianca fora dos padrdes normais, € bom

encaminha-la para um diagnéstico e, consequentemente, conhecer eletivamente esta patologia ¢

suas normas proprias. Porém, a ciéncia ndo tem se preocupado com O respeito ds normas, ao
contrario. Aplica a todos o mesmo padrdo de desenvolvimento revelando a coneepglio subjacente

de saude/doenga como processo Unico, continuo, apenas com diferencas quantitativas entre o

momento estatico da salide ¢ o da doenga.

No mundo atual, pessoas enfrentam diariamente problemas familiares e, acabam sofrendo

alteracdes emocionais. De um modo geral, os problemas emocionais centram-s¢ no

comportamento e estes sdo tratados por especialistas da area da Psicologia.
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imaginario, ndo co
condi¢io real do professor, pode ser um passo inicial par destina-la ao fracasso.

30

Para Collares € Moysés ( 1996, p.148 ): niio € de se estranhar que o psicélogo seja a

solugdio até para problemas referentes essencialmente as formas de institui¢do escolar com a

coletividade e com anseios ¢ frustagdes do professor.

Neste espago pleno de preconceitos, o professor lida com a crianga que existe em seu

m a crianga real. Rejeita-la, com tudo o que ela traz de semelhanga com a

- CAUSAS CENTRADAS NAS FAMILIAS

A familia deve ser vista numa abordagem complexa, levando em conta seus aspectos

econdmicos, politicos, sociais ¢ culturais, nos quais esta inserida. Além disso, ela represente uma

institui¢do e como tal, esta em franca mutagio.

Devemos considerar que as relagdes familiares sdo diversas em diferentes segmentos sociais €
que cada crianga vive uma realidade diferente. Geralmente professores e diretores acreditam que

a familia gera filhos desajustados: o pai bebe, bate na mée e, por isso, o filho torna-se agressivo

¢ nflo conscgue aprender.

Dentro do ambito cscolar, acredila-se que problemas referentes exclusivamente a familia

impedem, ou pelo menos dificultam, o processo de aprendizado escolar.

Através do estudo realizado por Collares e Moysés ( 1996 ), nota-se que a imagem que
diretoras e professoras concebem ao referirem-se as familias de seus alunos revela, acima de
tudo, seu aprisionamento a uma concepgéo idealizada de familia. No entanto, ignorar as origens ¢
transformacdes da familia, crer em um padréo totaimente idealizado, cumpre fungdes importantes

no sistema social. Assim, entrevistando professoras e diretoras, as autoras conslataram que
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podem ser varios os problemas relacionados a questio familiar. Algumas professoras relataram
lhos. As familias

que pais alcodlatras atrapatham muito o desempenho escolar de seus fi

desestruturadas também atrapalham ja que os pais sio separados. Os pais que trabalham fora

também sdo considerados culpados ja que ndo oferecem carinho aos seus filhos. Os pais

desempregados também afetam muito o desempenho escolar das crian¢as.

Contudo, as queixas mais frequentes que a escola faz em relagldio as familias, em tom

acusatorio, consiste em que elas ndo colaboram com 2 escola. Seja por falta de vontade, de

disponibilidade, de interesse, de conhecimento, etc. torna-se impossivel a escola concretizar a sua
principal tarefa: ensinar criangas.

No entanto, esta visiio preconceituosa que a escola apresenta perante as familias pode estar,

pelo menos, equivocada.

Uma professora, ao ser entrevistada ( Collares € Moysés, 1996 ) disse a seguinte frase:

familia é a responsavel primordial no mau desempenho da crianga na escola. Os pais nido

valorizam a escola, nfo incentivam os filhos para o esforco e par ndo faltar ... Na realidade, a

familia ndo estd nemai ”

Outro ponto bastante destacado pelas professoras e diretoras entrevistadas por Collares ¢

Moysés é a pobreza. A concepgao que s tem de pobreza. Assim como de todos os outros

processos que ocorrem na socicdude, depende de n partir de que ponto se olha n socicdade. Nesta

visdo preconceituosa de pobreza, o pobre nio & visto como alguém apenas sem dinheiro. Ele ¢
pobre em tudo! Trata-se de uma crianca pobre, marginalizada. A pobreza é o mundo da

falta. Falta de dinheiro, de comida, de moral, de valores, de responsabilidades ... E a teoria

da caréncia. ( Collares e Moysés, 1996, p. 192).

Por outro lado algumas professoras ¢ diretoras, ao serem entrevistadas por Collares ¢
Moysés, declaram que a migragéo dentro de uma mesma érea restrita, até mesmo dentro de um

mesmo municipio, constitui num problema sério. Para estas professoras e diretoras, os alunos, ao
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serem retirados da escola, estardo interrompendo 0 processo ensino-aprendizagem ¢ poderdo ter

problemas de adaptagdo em outra escola.

Contudo, se as criancas estivessem indo bem na escola, mesmo que a familia tivesse que

se mudar, elas nio abandonariam a escola, mas pediriam transferéncia para outra escola, mais

perto da nova casa. Isto ndo parece ser causa do fracasso escolar, embora coloque mais

dificuldades para a crianga.

Segundo Collares e Moysés ( 1996, p. 196 ): a crianga que simplesmente sai da escola,

que entra nas cstatisticas de “evasiio escolar™, ¢ a que ji foi retida varias veres e que sabe

que serd reprovada mais um vez Nio abandona, é expulsa. E o retrato final do fracasso.

QUANDO OS PROFESSORES SAQ 0OS CULPADOS

Através dos estudos abordados nesta pesquisa, constatou-se que todas as diretoras

entrevistadas consideram que a figura do professor € responsavel pelo mau desempenho escolar

de seus alunos. As falas colocam o professor ndo exatamente como responsavel,
s¢ se considerar que O

ou co-

responsavel, mas como culpado. S&o falas acusatérias, o que ¢é estranho,

diretor ¢é, por lei, um professor. Para as diretoras, os professores sdo incopetentes,

desinteressados, matformados, ele.

Comega-s¢ a pereeher aqui, 0 mesmo processo de individualizacdo de um problema
culpado. Contudo.

coletivo. A crianga ¢ a culpada. A familia ¢ a culpada. Agora, o professor .0 ¢

se todos tém culpas, o problema torna-se, conceitualmente, coletivo.

O professor ¢ apontado como culpado, como individuo, responsdvel por seus a0 atos ¢

erros, descontextualizando de sua inser¢do profissional e institucional.
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Para algumas diretoras entrevistadas, 0s professores agem scm s¢ preocupar com as
criangas. Para outras, falta profissionalismo. Os professores ndio encorajam as criangas, elas

ficam “bitoladas” a desenvolverem a criatividade e estdo sendo levadas a repetir. Acreditam que

sistem a qualquer inovagdo. E para outras diretoras, nfo existe crianga burra

alguns professores re
ssional. Uma outra velha

ndio, “a crianga é mal trabalhada”, por isso apontam a mé4 formagdo profi

teoria também ¢é citada: o que falta a alguns professores ¢ o dom, a vocagdo, a aptiddo. E quanto

ao salario, os professores nfio podem reclamar. As criancas nfo tém culpa disso.

Deixando de lado, o questionamento das falhas apontadas, durante toda a pesquisa, nota-

se que todas as opinides, constituem exatamente, juizos de valor. Sem nem pereeber, durante as

falas, o discurso colocado € o de uma ideologia mantida por preconceitos.

Muitas vezes, as diretoras ndo se¢ sentem responsaveis pelas escolas que dirigem, pois

quando afastadas da diregdo pedagdgica, se perdem na burocracia que deveria ser tarefa de outro

profissional, na secretaria.

No entanto, quando os professores sdo escutados, sdo poucos os que falam sobre o

se manifestam, alguns, até em tom

professor como elemento importante do processo. Quando
gsores nas escolas, tem

acusatério, culpam outros professores. Para esses, existem maus profe

muita gente lecionando apenas porque precisam do dinheiro e ndo se dedicam. Para alguns, o

caminhar com os alunos que vdo bem. Algumas pessoas acusam a

¢ ndo estiio preparadas para quakuer

professor sO quer s outras

alegando que niio Liveram uma boa formagiio profissional

tipo de renovagio em sala de aula.

A formagdo é um ponto importante. Os cursos de formacdo dc

assim como todos os cursos superiores, precisam  s¢
liagio de sua qualidade sio a

(

educadores,
conscientizar de que o melhor método de ava
insercio e a qualidade do desempenho profissionais de seus ex-alunos.

Collares e Moysés, 1989, p.202 )



Muitos professores chegam perto do problema do fracasso escolar, acreditando quc a

falta de materiais para trabalhar constitui dificuldade obvia, sobre a qual nfio ha o que discutir.

Outros percebem a postura estigmatizante, rotuladora, de seus colegas, as vezes
demonstram percep¢do semelhante. Uma professora ao ser entrevistada pelas autoras, disse que,
um certo aluno era ruim da cabega, ele repetia em outras aulas que a “tia dele falou que ele era

ruim da cabega e por isso ele ndo podia aprender nunca”. Este depoimento denota como a crianga

passou a agir conforme a expectativa da professora.

Analisando o depoimento das professoras sobre o método de ensino pereebe-se que este ¢
o elemento magico de transformagdo. Mas o que seria 0 método? A organizagdo e padronizagdo
de um conjunto de idéias, por meio de técnicas, permitindo a operacionaliza¢io o pensamento. 0
método é, portanto, elaboragio tedrica.

O individuo necessita conhecer muito bem a teoria para poder utilizar

adequadamente a padroniza¢io. Reconhecer quando ela pode ser aplicada e quando deve

ser alterada. ( Collares e Moysés, 1996 )

Desta forma, deve ser ressaltada a dissociagdo entre o discurso € a pratica. As vezes, 05

professores que mais acusam 0 sistema educacional sdo, os que menos fazem para mudar o

processo ensino-aprendizagem.

- DE COMO Q SISTEMA ESCOLAR NAO E RESPONSAVEL

A inclusio social das pessoas deficientes se constitui numa questao pertinente que se

impGe ao conjunto da sociedade. Esta inclusdio social se promovera pela criagio das condigdes

que favoregam a0 maximo a autonomia dessas pessoas na comunidade. Numa sociedade marcada

por enormes desigualdades sécio-econdmicas e culturais como a nossa, a escola desempenha um

papel fundamental na promogdo dessas condicdes. Sua importdncia consiste tanto no que se
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refere 4 formagdo dessas pessoas, através da apropria¢do do saber, quanto na criaglio de um

espago real de agdo, e interacdo que favorega o fortalecimento € o enriquecimento da identidade

sécio-cultural.

Este estudo revela que as diretoras e professoras sentem (Sentem falta de orientadoras
pedagégicas e assistentes técnicas pedagdgicas, porque sdo muito poucas € ainda tem que dividi-
las com outras escolas. Queixam-se da falta de materiais, do numero excessivo de alunos por

sala, das universidades, porque usam as escolas como laboratérios ¢ acreditam que existam

muitas falhas na estrutura do sistema.

Afirmam que o sistema escolar nio respeita as particularidades, necessidades c¢

capacidades, os alunos repetem porque a escola ndo trata da realidade ¢, 0s assuntos que propde

ndo tém nada a ver com o mundo das criangas. O que se deveria ser objeto de reflexio e

mudanca, o processo pedagégico, fica mascarado, examoteado, pelo diagnosticar ¢ tratar
singularizados. Localizar o fracasso, ¢ problema, o “mal” na criang¢a significa perpetuar a

situacdio, pela culpabilizagdo da vitima. ( Ryan, apud. Collares ¢ Moysés, 1996 )

O PRECONCEITO VISTO PELO QUTRO LADO

Na escola, as diferencas vivenciadas por cada crianca vém 2 tona ¢ podem ser confirmadas ¢

valorizadas ou ao contrario rejeitadas e silenciadas.
K a utmww.if o&‘{l L[[ﬂj,
! /

N S
\""—— o= - -
Segundo as autoras‘somente no momento da pesquisa em que se olhou o preconcerto pelo

que se pode apreender a dimensio de totalidade de cada uma.
}
ol L{ Moy veths

. . . —— .
Certamente, o contato com o preconceito, ndo mais apenas como categora de pensament

outro lado, a vida estigmatizada, é
o
mas com o sofrer o preconceito, com © viver o estigma, permite uma aproximacdo das

articulagGes entre as dimensdes coletiva/social e individual.
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Cada crlang:a estlgmatlzada representa, em sua totalidade, a manifestagéo da dimensdo social.
A idéia do coletlvo é transformada pelas especificidades de cada uma. Por outro lado, o coletivo €

socialmente construido e transformado, a cada vez que se expressa uma distinta particularidade.

Com certeza sdo criangas sofridas, como se carregassem um peso enorme nos ombros, 0 peso

“do nio-aprender. O peso do estigma.

O trabalho com as criangas foi extremamente deloroso. Se foi neste momento que se

conseguiu apreender a totalidade ao scr humano, foi também quando se entrou em contato

direto com os que sofrem as consequéncias das estruturas sociais. ( Collares ¢ Moyses 1996,

p.227) -

Essas analises possibilitam concluir que, somente transformando o cotidiano escolar e
rompendo essa muralha do preconceito poderemos construir uma escola politicamente

comprometida com a classe trabalhadora. Caso contrario, a escola continuard “vitima de uma

clientela inadequada”.
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3. NOVOS CAMINHOS EDUCACIONAIS PARA O DEFICIENTE MENTAL

Desde a Antigiiidade até os nossos dias, as sociedades demonstraram dificuldade em

lidar com as diferengas entre as pessoas-e de aceitar as que so portadoras de deficiéncia.

A forma de conceber a deficiéncia socialmente ¢ de lidar com os seus portadores

tém variado ao longo dos séculos, bem como o seu atendimeito.
\l\

/"\
A humanidade tern toda uma histéria para comprovar como 0s caminhos das

pessoas com deficiéncia tém sido repleto de obstaculos, riscos e limitagdes. Como tem sido

dificil a sua sobrevivéncia, desenvolvimento e convivéncia social.

Os registros histéricos comprovam que vem de longo tempo a resisténcia para a

aceitagdo social das pessoas com deficiéncia e demonstram como as suas vidas eram

ameacadas.

—
1

e

Atualmente, os preconceitos ainda existem em diferentes graus, 0s mitos sdo

perpetuados , as contradigbes conceituais prevalecem, assim como as atitudes

ambivalentes, as resisténcias , a inaceitacdo ¢ as diversas formas de discriminagao.

Ser portador de deficiéncia nunca foi facil, nem “aceitdvel”, com basc nos padides

de normalidade estabelecidos pelo contexto sociocultural.

Nio ¢ apenas a deficiéncia que torna dificil a sua existéncia, mas a atitude das

pessoas € da sociedade diante de sua condigdo.

Quando uma crianga nasce com deficiéncia comeca para ela e sua familia uma longa

historia de dificuldades.
/\
G £,
rd
/’foz, N



38

Na Grécia Antiga, onde a perfeigdo do corpo era cultuada, os portadores de
deficiéncia eram sacrificados ou escondidos, como relata o texto de Platao: Quanto aos

filhos de sujeitos sem valor ¢ aos que foram mal constituidos de nascenca, as

autoridades os esconderdo , como convém, num lugar secreto que nio deve ser

~('livulgado. ( Cavallo, 1997 )}

Na Idade Média, os portadores de deficiéncia, os loucos, 0s criminesos € 0s
considerados “possuidos pelo demdnio™, faziam parte de uma mesma categoria: a dos

excluidos. Deviam ser afastados do convivio social ou, mesmo, sacrificados.

Santo Agostinho (354 — 430 d.C) atribuia a deficiéncia mental o culpa, puntigio ¢
expiagio dos aniepassados pelos pecados cometidos. A respeito das criangas com

deficiéncia acrescentava que estes eram desprovidos de espirito e portanto se

assemelhavam aos animais.

Ja Sao Tomas de Aquino, seis séculos mais tarde, propde outra explicagdo para a

deficiéncia ressaltando que esta era um tipo de deméncia natural e portanto nao poderia ser

considerado pecado.

A fase do Renascimento, que sucedeu & Idade Média, trouxe mais perspectivas

humanizadoras.

O portador de deficiéncia passou a ser visto de uma mancira mais natural, cmbora

ndo mais aceitavel.

A deficiéncia passou a ser explicada por um prisma de causalidades naturais,

embora passasse a ter um caréter patologico.
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A partir do século XVIII as tentativas educacionais se iniciam, quando o médico
Itard procedeu ao atendimento de Vitor, o menino selvagem, encontrado nas floresta de
Aveyron ( na Franca chama-se de meninos selvagens os seres humanos que foram privados

desde sua inf6ancia de qualquer educagdo, por terem vivido inteiramente separados dos

individuos de sua espécie ).

A divida da Educagdo para com os deficientes mentais acumula-se ha tempo. A
grande maioria das propostas pedagégicas para deficientes mentais ndo recchet uma
contribuicdo efetiva dos educadores na proposigio de suas diretrizes, elaboragio de

propostas, métodos € processos avaliativos. A retrospectiva histérica mostra que da

educagio de deficientes mentais ocuparam-s¢ muito mais os médicos, 0s psicologos do que

os professores.

Com os progressos de nosso século, a situagdo politica se alterou e a Pedagogia
continuou reafirmando uma posi¢do secundéria, numa drea de sua inteira e fundamental
competéncia. Seu papel se reduz a coadjuvar a participagio da demais especialidades

envolvidas no atendimento multidisciplinar a deficiéncia mental.

3.1 — ESCOLA DE EDUCACAQ ESPECIAL DA FLOR DO YPE

( Wl&é{ /'Jz%

A experiéneia da inclusdo da Escola de Educagdo Especial da Flor do Ypé, unidade
educacional mantida pela Associagio de Pais ¢ Amigos dos Excepeionais ( APAL ), de

Braganga Paulista, ilustrara essa pesquisa.

A implantagdo da escola ocorreu no periode de 1969 a 1976. O cadastramento dos
primeiros anos foi feito bem antes da escola existir, pois ainda ndo haviam condiges para
improvisar a0 menos uma classe. Enquanto duas professoras se habilitavam num curso de

curta duragio oferecido pela APAE em Séo Paulo com vistas a preparar pessoal docente

]

/2
&

_J
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para atender a expansdo do trabalho pedagogico, a dirctoria executiva cuidou de conseguir
um local para alojar provisoriamente 0s alunos. Conseguiram uma sala e um quintal, além

de doagdes, empréstimos ,trabalho voluntério, auxilios publicos e particulares, ¢ assim a

primeira classe se formou.

Como os alunos ndo paravam de chegar, foi preciso providenciar, passados alguns

‘meses, uma classe mais ampla, num local mais adequado para o seu funcionamento.

Tio logo a APAE, conseguiu ter sua sede, foi possivel organizarmos uma cscola.

Nessa época, o namero de alunos ¢ professores ja justificava a sua instalagio.
Alguns profissionais ofereceram, voluntariamente seus servigos 8 APAE.

O conhecimento das possibilidades educacionais dos alunos obrigou o corpo
docente a rebassar as atividades pedagdgicas, até entdo desenvolvidas, e a requerer Servigos
regulares de apoio técnico as classes. Com base nos progndsticos educacionais,
estabeleceram-se os niveis de ensino, a organizagio curricular e conteudos programaticos
da escola. A escola foi se estruturando, pduco a pouco, na medida das exigéncias de seu

funcionamento e da criatividade de seus membros.

A experiéncia didria em sala de aula foi ampliando o conteudo das disciplinas,
incluindo outras no¢des e novas atividades. As disciplinas que compunham o curriculo
esquematizado eram as seguintes: “‘treinamento” das percepgdes ( auditiva, tatil, visual,
gustativa e olfativa) , linguagem oral ( vocabuldrio, estrutura frasal), linguagem escrita (
prontiddo, alfabetizagdo), coordenacdo motora fina { desenho, pintura, recorte, colagem,

modelagem ), Educagdo Fisica, Educagdo Musical, Orientagio Espacial ¢ Temporal,

Atividades da vida diaria e Artes.

A mudanca da APAE para um prédio mais amplo proporcionou & escola a

possibilidade de aumentar seu numero de vagas ¢ de se expandir em todos os sentidos,
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caracterizando-se como uma unidade educacional propriamente dita.
r /QPX 72N ]

Em 1973, a escola\f(\ oficializa a e entdo recebeu seu primeiro nome: Escola da
Flor do Ipé. A escola, desde a sua instalagdo, vem se orientando pelos principios da
integragdo que implica em articular a condig¢éo excepcional tendo como base o que ha de
comum entre as pessoas deficientes e as consideradas normais, a normaliza¢do que diz
respelto a0 oferecimento, as pessoas deficientes, de oportunidades, condigdes e padrocs de
vida tdo préximos quanto possivel aos do melo em que vivem € a mdmduah?ac;ao que

refere-se a necessidade de atender as diferengas entre normais e deficientes.

O principal objetivo da escola ¢ o preparar seus alunos para um possivel ingresso ou
retorno a escolaridade regular, classes especiais e ensino supletivo, desenvolvendo também,

a escolaridade de alunos que face as suas limitagBes pessoais, ndo tinham condigdes de

serem atendidos em outras classes.

O curriculo da escola Flor do Ypé mantinha matérias do nicieo comum:
Comunicagio ¢ Expressio, Estudos Sociais e Ciéncias e quanto a formagfo especial tinham

os conteudos adjuntos: ritmica corporél, motricidade global, ~desenvolvimento da

linguagem, célcuio, dentre outros.

Para proporcionar ao aluno um ensino que viesse a0 encontro de suas necessidades e
possibilidades de desenvolvimento, a escola oferecia dois niveis de ensino, compreendidos
na faixa etaria de 4 a 14 anos: nivel 1, jardim de infancia ¢, nivel 2, pré-escoly, ao final do

nivel 2, o aluno podia ingressar nas oficinas pedagégicas, iniciando, dessa forma, o ensino

profissionalizante.

As atividades escolares eram planejadas a partir dos contetdos programaticos da
educagio geral e contetidos adjuntos 2o curriculo da escola. Os planejamentos eram validos
para um periodo de tempo de um ou dois meses aproximadamente e se destinavam

especialmente a cada uma das classes. A dosagem dos conteidos por plangjamento

dependia do nivel das classes € dos programas a que pertenciam.



O dia letivo se subdividia em quatro aulas; ndo havia professoras permanentes cm

classe e, sendo assim, as monitoras se revesavam a cada 40 minutos nas salas, expondo os

contevidos selecionados para cada grupo.

Os alunos se submetiam a monitora, a disciplina ¢ a aprendizagem eram

_determinadas por técnicas de controle comportamental em que se reforcavam

interruptamente respostas, geslos ¢ atitudes emitidos de maneira adequada. Aqueles que
ndo correspondiam aos acordos disciplinares eram punidos através de esquemas igualmente

rigidos. Contudo, o papel do monitor se resumia em passar informagdes ¢ exigir precisio no

retorno das mesimas.

Com relagdo a avaliagdo, os alunos eram avaliados dc¢ acordo com as nogdes
escolares conhecidas, no momento em que estava sendo admitido na escola e ao final de
cada ano letivo. Era utilizado nessas ocasides o Repertorio Basico de Conhecimentos, ou
seja, os percentuais referentes aos conteudos pesquisados pelo repertério eram registrados
em graficos e através das curvas desses graficos, se conheceria os efeitos da aprendizagem
¢ a partir dai os alunos eram agrupadoé em classes e programas, encaminhados para
servicos de acompanbamento da instituigdo ou para outras escolas. Os alunos eram
submetidos também a um processo bimensal de avaliagbes referentes ao desempenho frente

as atividades propostas nos planejamentos de cada monitoria ou disciplina curricular.

3.2- A ESCOLA SE QUESTIONA

A descoberta de uma nova maneira de trabalhar um certo contelido programatico, o
encontro de uma solucdo mais eficiente para resolver um problema de aprendizagem, a
utilizagdo diferente de antigos recursos foram se somando ¢ contaminando com seus efeitos

todos os que estavam em conflito e, portando aptos a repensar a escola através de outros

referenciais.



contradig
ciéncias e no desenvolvimento do espirito humano.

inalterado, refere-se a que
baseava nas idéias que a escola fazia do desenvolviment

momento em que nio se aceitav

claborando em sistema proprio de regras de linguagem, dand
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p.40 ): a importincia da tomada de consciéncia das

Segundo Mantoan ( 1989,
do na evolugio das

des na construgio de novos conhecimentos € fato destaca

ola ¢ que se mantinha, do mesmo modo.

Outro problema que também afetava a esc
ola se

stio da alfabetizagdo. O programa de alfabetiza¢fio da esc
o da linguagem era negada no

a os diversos modos pelos quais ele demonstrava estar
o como incorretas todas as

suas produgdes nesse sentido.

~ Aprender a ler ¢ a escrever constitui uma das metas
ambicionadas pelas familias de alunos deficientes mentais. A entrada
dessas pessoas as escolas estd diretamente associada i expectativa de
seus pais, no sentido de que sejam diminuidas, com essas habilidades,
as distancias que separam seus filhos das pessoas normais. ( Mantoan,

1989, p.42)

A Escola de Educagdo Especial da Flor do Ypé, ao se questionar, analisou 0S

métodos € técnicas que adotavam naquela época. Comegaram a envocar entdo, as idéias de¢

ma educagdo natural. De fato, a nova didatica da alfab
sidade e o valor da comunicagéo

Freinet, que defendia u etizagdo tinha
trazido a tona o que a didatica tradicional abafara: a neces

deficiente mental frente ao uso da palavra eseritin, quando Hvre

e as possibilidades reais do

para tal.

indagagdes sobre o que s¢ entendia por

Essas constatagBes produziram
sucedeu um

possibilidades educacionais dos deficientes mentais. O assunto
envolvimento

mais amplo da deficiéncia, abrangendo tépicoé “do des

questionamento
rmagdes operadas no comportamento dos

psicolégico que explicassem as razdes das transfo

o Ypé. Nesse sentido, a teoria piagetiana foi muito elucidativa.

alunos da escola Flor d
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Piaget apresentou uma visio interacionista. Mostrou a crianga ¢ o homem num

processo ativo de continua interagio, procurando entender quais os mecanismos

mentais que o sujeito usa nas diferentes etapas da vida para poder entender o mundo.

( Rappaport, 1981, p.51)

A Escola Flor do Ypé, buscava, pois, um meio de tornar reais, cm Educziq,ﬁo, as

deducdes pedagogicas da teoria de Piaget. Enquanto nao era encontrada uma solugdo nesse

sentido, os profissionais da escola, estudavam e discutiam a obra piagetiana.

Para Mantoan ( 1989, p.64 ): havia uma cren¢a implicita de quc a0 serem

rompidos os padrdes tradicionais de atuagio educacional, os alunos deficientes seriam

beneficiados. Sob essa convicgdo € que foram ensaiados os primeiros passos por mcio

dos quais optamos por outros fins e caminhos para a renovagio.

Contudo, o PROEPRE ( proposta metodologica fundamentada em Piaget, que visa 4

educagdo de criancas de 3 a 6 anos, de autoria de Orly Zucatto Mantovani de Assis ); foi

implantada por Mantoan, junto a Secretari
Escola de Educacio Especial da Flor do Ypé\.wEmbor
criangas normais. O PROEPRE apresenta uma estrutura flexivel, capaz de atender

a de Educagiio e Cultura de Santa Catarina/ na

a se dedique ao desenvoivimento de

as

necessidades e caracteristicas peculiares a crianga em geral.

3.3- A QUESTAO DA CONSTRUCAO DA INTELIGENCIA NOS ALUNOS

DEFICIENTES MENTAIS

Em fins de 1983, num ato de coragem ¢ esperanga, o Corpo docente da Escola de

Educagiio Especial da Flor do Ypé resolveu empreender a realizagdo de uma pesquisa

experimental. O objetivo pri
referencial piagetiano de Educagéo na escolarizagdo de deficientes mentais.

ncipal do experimento foi verificar a validade de se adotar o
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Em face dos resultados obtidos pelo experimento desenvolvido
e com vistas a discutir as hipdteses levantadas por este trabalho,
chegamos as seguintes concluses: o deficiente mental, do mesmo
modo que as pessoas normais, ¢ capaz de construir sua inteligéncia,

na medida em que a solicitagio do meio escolar desencadeia o .

processo de equilibracio, que ¢ um dos fatores responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo. Essa construgio, em termos estruturais, €
similar 2 das pessoas normais, uma vez que oS deficientes mentais

passam pelos mesmos periodos de desenvolvimento cognitivo,
descobertos por Piaget para todos os seres humanos. Tendo
participado dc um - programa cducacional fundamentado  cm
principios construtivistas, o deficiente mental apresenta avamngos
cognitivos progressivamente mais evoluidos e por condutas
adaptativas cada vez mais complexas ¢ objetivas, frente aos desafios

do-meio. ( Mantoan, 1989, p.86)

Especial da Flor do Ypé, pds & prova uma nova

Desta forma, a Escola de Educagao
de pessoas

gicamente, No sentido de promover 0 desenvolvimento

maneira de atuar pedago
e elas sio capazes de usufruir

deficientes mentais. De fato, oonseguiram' demonstrar qu

beneficios de procedimentos educacionais que tém por base a abstragio, processo pelo qual

estruturamos o conhecimento.

3.4- A ESCOLA HOJE

Portanto, essa pesquisa experimental trouxe consigo muitas mudangas previstas ©

muitas inesperadas.

A escola nio parecia mais a mesma. Um clima descontraido e
alegre reinava pelas classes ¢ corredores ¢ as criangas demonstravam
em suas fisionomias o contentamento gue sentiam por estarem na
escola. O entusiasmo das professoras contaminava todos, inclusive os
pais que se mantinham ainda um pouco distantes. ( Mantoan, 1989,

p.90)
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AS pro
maneira de atuar o que se compatibiliza ou ndo com o0s

experimento, adequando, po

complexas, a troca de id¢ias entre elas promovia a compreensio € escla

possivel ser resolvido individualmente.

Dessa forma, o ato educativo passou a Ter uma significa¢do
mais elevados da sua compreensio, fruto dare

educativas realizadas.
Para Coll, ( 1996, p.395):

A concepgiio construtivist
organiza-se em torno de trés idéias
o aluno ¢ o ultimo responsave
aprendizagem. E ele quem constrdi o con
substitui-lo nessa tarefa.
manipula, explora, descobre ou inventa,
escuta as explicagdes do pro
mental construtiva do aluno é ap
um grau considerdvel de elaborag
um certo processo de comstrug
constréem ou reconstréem objetos
ja construidos. Em terccire lugar, a
limitar-se unicamente a criar as condi¢d
desenvolva uma atividade mental constru
professor tentara,
fim de que a construg

do que significam e representam os con

Face a todo esse trabalho realizado na Escola da Flor do Ypé,

passa a ser a elaboragio de um curriculo construtivista.

fessoras foram, portanto, tornando-se cada vez mais aptas a reconhec
objetivos, problemas e hipdteses do
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er na sua

r si mesmas, seus comportamentos; nas situagbes mais
recia 0 que ndo era

que atinge os patamares

flexdio sobre o conteudo e a forma das agbes

a da aprendizagem e do ensino

fundamentais. Em primeiro lugar,

1 por seu proprio processo de

hecimento ¢ nada pode

O aluno ndo ¢é somente ativo quando

mas também qundo 1€ ou
fessor. Em segundo lugar, a atividade
licada a conteiidos que jd4 possuem
40, ou seja, que sd0 0 resultado de
o em mnivel ‘social. Os alunos.
de conhecimento que de fato estio
funciio do professor nio pode
¢s otimas para que um aluno
tiva rica e diversa; 0
além disso, orientar e guiar esta atividade, com ©
30 do aluno aproxime-se dc forma progressiva
teidos como saberes culturais.

o objetivo central
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A Escola de Educagio Especial Flor do Ypé considerou quatro grupos de objetivos
na montagem de seu novo curriculo: primeiramente os objetivos afetivos, com vistas a que

o aluno torne-se independente e capaz de tomar iniciativas proprias, na medida de suas

p0351b111dades respeite os sentimentos dos outros € expresse 0S SCUS, seja capaz de

encontrar diferentes solugfes para um mesmo problema, ¢ mantenha-se interessado pelo

que esta por realizar; em segundo lugar os objetivos sociais, com vistas a que o aluno

estabeleq,a interagBes sociais com adultos,
aprenda as normas de conduta compativeis com o estigio de

ar os objetivos perceptivo-motores,

baseadas no respeito mituo, estabeieg;ei trocas

sociais com OS pares,

desenvolvimento em que se encontra; em terceiro lug

com vistas a que o aluno coordene movimentos, envolvendo os grandes € pequenos

misculos, de forma a realizar adaptagdes motoras com Cres
as a que o aluno tenha oportunidade de agir livremente sobre

de estabelecer relagdes

cente destreza; e finalizando os

objetivos cognitivos, com vist
um meio fisico rico em estimulos e coordene suas ag¢des, no sentido
tome consciéneia das relagGes espaciais causais e temporais, através das

entre si e 0 mundo,
ando as suas

organizar seu mundo fisico e social, agindo sobre eles, projet

quais possa
simb6lico,, coordene as representagdes

agdes, 0s objetos e acontecimentos vividos no plano

de dados conhecidos, refletindo de modo a relaciona-las logicamente,
ntre outros.

adquira
conhecimentos sociais que sejam {teis a sua adaptagdo avida de

Assim sendo, este curriculo ndo se estrutura através de informagdes especificas.

Articula-se a partir dos grupos de objetivos apresentados, tendo como ponto de partida a

agdo espontinea do aluno sobre 0 real.

Como o espago fisico € fundamental no processo de descoberta € construgdo do

fmal organizadas no sentido de ofcrecer a seus alunos

conhecimento, as classes da Escola fo
espalhar materiais, trabalhar sozinhos ¢ em

uma area em-que pudessem construir, criar,

pequenos ¢ grandes grupos.

As classes da Escola de educagio Especial da Flor do Ypé sdo equipadas com jogos

e brinquedos, que funcionam como fontes privilegiadas de solicita¢do da atividade da
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crianga. O material didatico ¢ muito variado e podem ser industrializados ou

confeccionados artesanalmente pelas professoras.

As atividades pelas quais o curriculo construtivista da Escola é executado, dividem-

se em trés tipos, dependendo do grupo de objetivos que estdo sendo focalizados: o primeiro

as atividades diversificadas em que 0s alunos,
lhos diversificados, livremente escolhidos, tais como,

jvidades coletivas que

tipo sdo em pequenos grupos ou
individualmente, dedicam-se a traba
cabeca, preparar um suco; o segundo tipo s3o as at

- fazer um quebra-
ob orientagdio da professora. Sio exemplos

faz com que todos os alunos da sala participem, S
um colega com uma fantasia, limpar a sala de trabalho; o t
dualizadas ou em pequenos grupos, que

, ouvir histérias, vestir erceiro tipo
sio as atividades independentes podendo ser indivi
minutos, sem a supervisdo direta da professora que, embora na

duram aproximadamente 15
o seu trabalho. As atividades

sala, estard ocupada em outras atividades pertinentes a

» independentes tem como objetivos desenvolver a autonomia e a responsabilidade.

A rotina didria das classes da Escola de Educacdo Especial da Flor do Ypé, se

compde de varios momentos denominados de “tempos”. Tempo de planejar ¢ o momento

em que os alunos decidem o que vio fazer durante o di
o discutidas e elaboradas com o auxilio da professora;

unidos fazendo uma

a escolar, organizando-se numa

sequéncia de atividades que vio send
rabalhar sio os momentos €m que 0S alunos estardo re
em que os alunos estdo livres para correr, jogar bola;
¢ acordo

tempo de t

atividade coletiva ou independente,

tempo de repousar que variard quanto ao local, periodo e modo de descansar, d

com o combinado pela classe; tempo de arruma
senvolvidas no dia escolar; tempo de reconstitui¢do do

r onde a ordem ¢ a limpeza da sala fazem

dia escolar

parte das atividades de
em que nesse mMomento 0s alunos recontituem em pensamento o que faziam cm classe ou

o, expressando através de relatos verbais e desenhos as atividades

fora dela, no periodo letiv
das quais participaram.
Contudo, a cooperagdo faz parte da autoconstrugio da moralidade. Os pais ¢

familiares podem ser grandes aliados na campanha reabilitadora da pessoa deficiente

mental, no sentido de que ela seja considerada como membro ativo, no meio enm que vive.
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O grande desafio para o professor em termos de sua formagio e atuagio segundo
um curriculo construtivista de educagio para deficientes mentais esta em fezé-lo encarar o

aluno como uma pessoa que age, decide € pensa por seus proprios meios.

A Para Mantoan ( 1989, p.155 ): vencida essa barreira inicial, ¢ estando o professor

convicto de que sua fungdo nio ¢ ensinar, mas criar situagdes através das quais o

sujeito aprende, o construtivismo passa a ser professado com bem menos empenciihos.

no enfoque construtivista, cleva a condigio do professor,

A educacdo,
a competéncia, dedicagio, interesse pela

profissionaimente, na medida em que exige pel
uagdo pratica. De fato, para que possa propor um

pesquisa educacional, versatilidade na at
sor tem de

problema ¢ acompanhar 0 aluno na busca da solugdo que lhe & acessivel, o profes

ser capaz de interpretar as respostas € as acBes desse aluno nesse sentido.

™ A admissdo de alunos deficientes mentais em classes regulares
envolve a capacitagﬁo do professor que s¢ propée a esse trabalho
integrativo. E preciso, pois, tratar dessa questio, desde a formagdo
minima para o Magistério até os cursos de Pedagogia. Para que essas
classes oferecam um vivéncia que reforce o cardter democritico da
escola e da sociedade que a abriga, o professor deverd estar apto a
desenvolver um trabalho gue ignalize as oportunidades educacionais
entre normais ¢ deficientes, sem prejuizos para ambos. E esse nio ¢
um trabalho acessivel a quem nfo conhece a fundo os seus alunos. ( \

Mantoan, 1989, p.162)
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\ Portanto, ao se discutir a questdo
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CONCLUSAO

Qualquer grupo social sempre atua no sentido da coesdo, simetria e estabilidade. Para

isso, 0 grupo desenvolve um conjunto de critérios ou regras determinando os atrlbutos e condutas

considerados aceitaveis, a serem seguidos por seus membros.

Toda sociedade tem mecanismos de controle social para garantir que a maioria de scus

as normas estabelecidas. Aqucles que, por caracteristicas
as leis e normas sociais néo sio

membros se “conforme” com fisicas ou

amentais, ndo podem se conformar, ou que violam

comport
rpo social, se tornando individuos estigmatizados e

reconhecidos como membros efetivos do co

marginalizados.

d\' inclusio dos deficientes mentais é preciso ter em

a
tituem como uma categoria socialmente construida, apesar de serem

mente que eles se cons
ociedade, deixando de usufruir das

afastados fisica ou moralmente do convivio cotidiano da s

oportunidades e experiéncias abertas as demais pessoas consideradas “normais”.

Pessoas deficientes mentais, assim como de outros tipos de estigmas, sdo socializadas de

manelra estereotipada de acordo com rétulo que lhes é outorgado. A forga desse processo € 130

e. o individuo acaba se identifi cando totalmente com o papel ¢ as

grandc que, geralment
ntidade se torna incorporada ao papel. Ll

tipificagdes que lhe sdo atribuidas, ou seja, a sua ide

passa a ver a si proprio como se fosse nada além de um incapaz.

E essa forma de socializagdo estigmatizada que é, portanto, iniciada pela propria familia,

sera posteriormente confirmada pelos demais membros da comunidade.

Consequentemente, pode-se concluir que o problema ndo ¢, em sua esséncia, de naturcza

al. mas sim de natureza relacional, ¢ somente sob esse prisma
palavras, a questdio da inclusdo dos

legal ou operacion pode ser melhor

compreendido, e quem sabe minimizado. Em outras



deficientes mentais envolve antes de mais nada o relacionamento entre essas pessoas € as

consideradas "normais” { membros efetivos da sociedade ) que deverdo aceitd-las e compartithar

com elas as facilidades e experiéncias da vida comunitaria mais ampla.

. Acredito que somente a partir de uma auto-reflexdo sobre nossas representagdes,

udes em relagio ao aluno deficiente mental, que possi
poderemos auxiliar essas pessoas a amphar

motivagdes e atit bilite uma transformacgéo

na nossa atuagdo profissional, € que efetivamente

seus horizontes existenciais € a conquistar um lugar mais respeitado na sociedade.

curso foi chamar a atengfio para algumas questdes da pritica

Um dos objetivos deste per
o-inclusio dos alunos

escolar, visando enriquecer a discussio da problemdtica segregaca

deficientes mentais.

se coloca é saber qual o tipo de postura ¢ atuagdo que nos, profissionais de

A questdo que
liberdade de oportunidades afetivas € existenciais

Educagdo, devemos ter para oportunizar maior

a esses alunos.

A inclusiio s6 tera sucesso se todo 0 sistema de ensino mudar. Ter-se-80 de criar servigos

e os familiares do aluno, proﬁssionais da escola,

pedagogos, supgrar processos arbitrarios de

adequados, com interagdo entr como 0S

psicdlogos educacionais, assistentes sociais,
diagnostico e de classificagdo e intensificar a inovagio dos processos de formagio de profcssores\
— - —— ———

Percebe-se também, 0 quanto a proposta construtivista facilita a aprendizagem dos alunos,

hes uma nova oportunidade de vida, rica em motivagio ¢

inclusive os deficientes mentais, dando-I
O trabalho proposto, nos mostrou uma proposta ousada,
gresso, quando colocados em interagao

esperanga. fundamentada na firme

convicgdo de que também deficientes sfo capazes de pro

vre de tensdes e rico em oportunidades que favoregam @

com um ambiente sdcio-afetivo, h
40 de seus conhecimentos, sentimentos € comporl
mal/anormal, pela afirmagdo da semelhanca entre

s mentais e das

autoconstrug amentos sociais. Para todos, foi
essencial a superagio dialética da dualidade nor

os processos de construgdo do pensamento dos normais € dos deficiente

implicacdes pedagogicas propostas.
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