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“No momento em que educamos para a liberdade e a
igualdade, no seio de uma sociedade de exploragio e
desigualdade, ja estamos realmente fazendo a revolugio:
estamos comegando a mudar as consciéncias, estamos

ajudando a ver o mundo de maneiras diferentes”.

Silvio Gallo.
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RESUMO

A escola tradicional burguesa no século XIX promovia um ensino diferenciado,
perpetuando privilégios e vantagens para uma minoria, reproduzindo a estrutura da sociedade de
dominagéo ¢ exploragao Contra este modelo, os anarquistas surgem com as idéias de educacio
integral, buscando a igualdade entre todos os individuos, pois acreditavam gque todos tinham o
direito de desenvolver $uas potencialidades.

Neste trabalho, [serio abordadas essas idéias sobre educacdio e préticas educativas .
anarquistas, bem como|sua implementagio em instituiges como o Orfanato de Cempuis de Paul
Robin, a Escola Modema de Ferrer i Guardi@)a Escola da Ponte e a Escola Lumiar.
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.INTRODUc5$ -POR QUE EDUCACAQ INTEGRAL?

Este trabalho fot pensado a partir da minha inclusfio na disciplina optativa Educacdo
Integral em Tempo Integral, e foi concretizado com outra disciplina, também optativa:
Educagdo Libertaria ¢ Libertadora. A freqliéncia a essas disciplinas optativas me abriu 0s
olhos para um campo de estudo até entio pouco conhecido, € que me intrigou. Este o
motivo para a escolha do tema — a Educagdo Integrai. O objetivo do estudo que aqui
apresento € o de discutir e sintetizar propostas de Educagio Integral e as influéncias do
movimento anarquista nesta concepgio pedagogica.

Para alcangarmos| o objetivo proposto, pretendemos responder as seguintes questdes:
O que € educagdo integral? Ha concepgles diferentes de educagdo integral? Que pl;éticas

essa educagdo implementou?

1

Partindo, em termos de metodologia, de uma pesquisa bibliogrifica e tedrica,
pretendemos responder essas questies em dois capitulos do estudo.

No primeiro capitulo, serfio expostas idéias sobre educagiio ¢ praticas educativas
anarquistas, como o Orfanato de Cempuis, dirigido por mais de dez anos por Paul Robin ¢ a
Escola Moderna de Ferrer i Guardia. Abordarei também o principio da liberdade e a
concepgio de homem como produto social para Bakunin e outros anarquistas.

A liberdade para os pensadores e educadores anarguistas, além de um produto social,
€ também um produto coletivo, tendo em vista que ser livre implica que o outro me aceite
como tal. E para que a liberdade seja alcangada é fundamental que o ser humano a deseje.

Quando a minha liberdade € sustentada na opressiio, ¢la ndo ¢ real. S6 ha liberdade quando

todos sdo livres, quando nfo existe opressor nem oprimido.

‘Os anarquistas erani contra a escola tradicional burguesa, uma vez que ela perpetiava
privilégios e vantagens para uns em detrimento da maioria. A escola burguesa serve ao
capitalismo e por isso reproduz a estrutura da sociedade de dominagio e exploragio,
ensinando aos seus alunos a ocuparem seus lugares sociais pré-determinados.

A Educacéo Integral baseia-se na idéia de igualdade entre os individuos, tendo como
pressuposto que todos t€m o direito de desenvolver suas potencialidades. E se a sociedade
ndo permite que todos possam se desenvolver plenamente, cabe a Educagio Integral

transforma-la.




Os educadores e pensadores anarquistas tinham como concepgéo que a sociedade néo
permitia que todos pudessem desenvolver suas potencialidades, e por isso se fazia
necessario uma transformagiio. A educagiio passa a ser entdo fundamental para a renovagiio
social, mas ndo € o unico caminho.

A proposta de cagdo Integral anarquista tinha o intuito de desenvolver o ser
humano nos aspectos: fisico, intelectual e moral. E para isso propunham o acesso a0
conhecimento sem a icional divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, eram
contra o modelo de| divisio social do trabalho. Acreditavam na integragio entre
conhecimento tedrico ¢ prético, unindo raziio e ciéncia, pois s6 estes caminhos poderiam
conduzir a verdade.

As escolas anarquistas surgiram com principios como: co-educagio de sexos € de

classes sociais, ensino racional e integral e apontavam para uma educagio livre de dogmas,

de preconceitos ¢ antiautoritdria, onde 0 essencial era o respeito 3 liberdade.A liberdade
deveria ser conquistada, e para isso a crianga deveria ser instruida no sentido de construir ¢
conquistar a liberdade. Estes e outros pontos eu pretendo abordar, com mais profundidade,
no capitulo 1.

No segundo capitulo, falarei de escolas que nos reportam & concepgiio de educacio
nos moldes anarquistas,| como por exemplo a Escola da Ponte, em Portugal, e a Escola

Lumiar, no Brasil.




CAPITULO 1 - ANARQUISMO: IDEIAS SOBRE EDUCACAO E PRATICAS
EDUCATIVAS

l.l.AnarquismeL, homem ¢ liberdade, U’f}/)m
2
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Os anarquistas diferem dos socia]istasfque pregavam a revolugdo politica, porque

para eles a revolugdo |politica ndo sena capaz de atender as necessidades do povo, ja que
esta, como queriam os| socialistas autoritdrios, s6 promoveria a inversio do poder, ndo a sua

extingdo.

.y 0o . .
Os socialistas burgueses queriam que houvesse mais ensino para o povo, mas de
maneira que a classe l:lominantc fosse mantida no poder. Enquanto os democratas, como
Bakunin, pedem educagdo integral, aboligio definitiva e completa das classes, unificagiio

da sociedade, igualdade econdmica ¢ social.

Para os anarquistas, em geral, a educagdo privilegiava os burgueses, ou seja, quanto
maior o nivel econémico, maior a qualidade de ensino. E com isso, os que detém o poder

acabam dominando os que tém menos conhecimento. Enguanto houver dois ou mais tipos

de ensino para as diferentes camadas da sociedade, haverd necessariamente diferentes
classes, isto ¢, privilégios econdémicos e politicos para um pequenoc mimero de
contemplados e escravidio e miséria para a maioria. Aquele que sabe mais naturalmente

dominara o que sabe menos.

De acordo com IJloriyén (1989), no século XIX, a ignorancia € denunciada como
alimento da escravidio L a raziio € o guia que conduzird os seres humanos a libertarem-se
da opressdo ¢ da exploragiio impostas pelo obscurantismo e egoismo dos privilegiados.
Nesse sentido, a razdo |era um instrumento essencial para combater o dogmatismo € a
ignordncia, pois possibilita ao ser humano a capacidade de analisar os diferentes aspectos

da realidade, permitindo [assim que ele supere a opressio que o cerca.

Os anarquistas fazem sérias criticas ao sisterna educacional tradicional, oferecido pelo
capitalismo, tanto da educacfio estatal quanto das instituigdes privadas, que geralmente
eram financiadas e geridas por ordens religiosas. Principalmente a respeito do cardter

ideologico da educagio, conforme Gallo (1996):
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por ser social, podemos

{...) procuram mostrar que as escolas dedicam-se a reproduzir a estrutura
da sociedade de exploragio e dominagio, ensinando os alunos a
ocuparem seus lugares sociais pré-determinados. A educagio assumia,
assim, uma importincia politica bastante grande, embora ela se
encontrasse devidamente mascarada sob uma aparente e propalada
neutralidade,

A filosofia politica de tradigdo burguesa trabalha no caso das desigualdades sociais
com a categoria de um "estado natural”, tendo como base que todos os homens sdo
naturalmente diferentes, e as diferentes condigdes sociais sfo extensdes destas diferengas
naturais. Sendo assim, o sucesso ou o fracasso, o dominio ou ndo do saber, a riqueza cu a
miséria sdo .‘-s.impt@s,rrl@m@ o fruto do trabalho de cada homem, trabalho este que se processa

de acordo com as caracteristicas ¢ "aptiddes naturais" deste homem.

Por isso, a sociedade sera desigual, pois os homens sdo desiguais: um € rico porque
teve aptiddio suficiente para aproveitar as oportunidades que the apareceram; oufro é um
miseravel operdrio porque suas caracteristicas naturais assim o determinaram. A sociedade

¢ a cultura sdo um simples reflexo da natureza.

Bakunin insurge:se contra essas afirmagdes. Para ele, 0 homem ¢ um produto social e
ndo natural. E a socie(lladc que molda os homens, segundo suas necessidades, através da
educacio. E se a sociedade € desigual, os homens seriio todos diferentes e viverdo na
desigualdade e na injusti¢a, ndo por um problema de aptiddes, mas mais propriamente por
uma questdo de oporthnidade. Enquanto houver heranca, a carreira das criancas ¢ @
resultado do estado de fortuna e riqueza de suas familias, antes mesmo de suas capacidades

e de sua energia individual.

De acordo com Gallo (1995), nfo podemos mudar a "natureza humana”, mas
podemos mudar aquilo que o homem faz dela na sociedade: se a desigualdade ¢ natural,
estamos presos a ela; Bakunin procura mostrar que o homem ¢ determinado socialmente, ¢
sformar a sociedade, proporcionando uma vida mais justa para

todos 0s seus membros.




Na sociedade atual ndo se pode falar em direitos individuais, fundados em

capacidades indi Iduais, uma vez que as capacidades reais dos individuos so0 poderio

realizar seu plend desenvolvimento em plena igualdade. E fundamental que todos os
privilégios individuais, tanto econdmicos quanto politicos desaparegcam e que as classes
sociais sejam abolidas. O Anarquismo critica a sociedade capitalista, estadista e religiosa, ¢
propde como pratica uma sociabilidade libertiria e igualitiria que enfrenta e nega os

preconceitos sexuais, de classe e religiosos.

A educagdo classista estava organizada num sistema dual, oferecia uma educagdo
cientifica para a burguesia ¢ uma educagdo profissional para os filhos do povo. Aos
primeiros, 0 ensino|das ciéncias, das artes e, conseqiientemente, o poder intelectual da
época, que fhes garantia a fungio de dirigentes. Aos segundos, a aprendizagem parcial
referente ao oficio, \cuja demanda decorrente da divisio social do trabalho, formava a
grande massa de m2o-de-obra fabril, apta para o trabalho bragal e para a submissdo. A
Ciéncia e as Artes exerciam influéncia sob uma pequena camada, excluindo a maioria.
Desta forma, aumentava o abismo que separa a inteligéncia popular das classes

privilegiadas.

A tnica maneira|de eliminar essa relagdo de desigualdade ¢ restabelecer a forga social
da coletividade. Entretanto, para que isso acontega é fundamental que antes de lutar pela
liberdade, o ser humano realmente a descje. Para a filosofia politica anarquista em geral a
sociedade ndo ¢ resultado de um contrato que reduz a liberdade dos individuos com seu

consentimento, mas sim de um processo constante de producdio coletiva de cultura e
humanizagio.

Para Bakunin a liberdade além de ser um produto social ¢ também um produta
coletivo. Ser livre implica em ser reconhecido pelos outros como tal, e em meio ha homens

livres, porque uma liberdade que se sustenta na opressio do outro nio é verdadeira. Nas
palavras de Bakunin (1996):

(.Y ¢ sou verdadeiramente livre quando todos os seres tumanos que me

rcam, homens e mulheres, sfo igualmente livres [...] Minha liberdade



pessoal, assim confirmada pela liberdade de todos, se estende ao infirsto
(Bakunin, apud Gallo, p.17).

A liberdade 6 pode ser real a partir do momento em que existam condigdes reais para
o desenvolvimento)de todos os homens, pois ela € o pleno desenvolvimento das faculdades

existentes no homem e nio a indepéndéncia absoluta da vontade de cada um.

 Ela s6 poderia ser realizada, portanto, a partir da destruigio da estruturas de
exploragio e dominagdo da sociedade capitalista, que impdem o desenvolvimento
intelectual, econdmico ¢ politico para a burguesia ¢ a miséria ¢ o embrutecimento para as

massas proletarias.

A liberdade para Bakunin s6 pode ocorrer com-uma transformacgio em todos os niveis
da sociedade. Ndo jadianta uma transformagdo politica sem econdmica. Também ndo
adianta uma transfortnagio econdmica e ndo politica, pois manter o Estado seria recriar as

condigdes de exploracdo econdmica ¢ manter a divisdio de classes.

Para os anarquistas a sociedade capitalista ndo permite que haja homens livres, uma
vez que baseia-se na exploragio, na desigualdade, em manter uma parte da populagio em
condi¢des subumanas,' para que a outra patcela possa se beneficiar. Todavia nem a parceia
dominanteipode ser considerada livre, pois ndo se realiza como ser humano, ja que esta

concepgdo de homem calcada na exploragdo € anti-social e anti-humara.

Portanto nem o explorador nem o explorado séio livres.O projeto socialista anarquista
vai trabalhar na continua luta pela conquista da liberdade, pois quanto mais livre o0 homem,

mais ele realiza a sua condi¢io humana.

Como nos afirma Gallo (2002): Educar &, entio, dar condigdes a cada pessoa para que
ela se descubra, enquanto individuo livre e enquanto ser social, € dar condigdes para que ela
possa pereeber ¢ realizar, na justa medida, a dialética do individuo social, a sua liberdade na
liberdade do outro. (p.20).

Os anarquistas tin como ideal que uma sociedade de homens livres nio pode ter
seus alicerces fundados Ao fortalecimento da autoridade que separa dirigentes e dirigidos,

governantes e governados. Acreditavam que a tomada de poder s6 consolidaria uma nova



classe dirigente. Por isso eram contra uma revolugio politica e econdmica, j& que ela néo

acabaria com a desigualdade. Eram a favor de uma revolugdo que fosse também intelectual.

Paraa ﬁloso}‘ia anarquista conhecimento ¢ equivalente a poder, e a educagio € 0 meio
de igualar o saber entre explorados ¢ exploradores. Por isso, se a educagdo € justa o
conhecimento deixa de ser um fator de dominagdo, portanto esses saberes podem ser
utilizados para a superagio da dominacas,

A educagio anarquista tem como objetivo ensinar a liberdade, desestruturar a
ideologia social dominante, para que cada individuo possa pensar ¢ agir a sua maneira, que
cada um possa criar|a sua propria ideologia, que possa assumir a sua singularidade, mas

sem jamais se fechar'a amplitude do meio social.

1.2.Educacfio anarquista, educaciio libertiris.

Segundo Moriyon (1989), entre os movimentos socialistas, os anarquistas séo os que
mais se aproximam e |se apropriam da trilogia da liberdade, igualdade e fraternidade. A
educagio ¢ tida como fundamental para a revolugio social anarquista, pois os adeptos do

Anarquismo acreditavam no poder transformador do processo educacional.

O fundamento da kducagdo libertaria € o conceito de Educagio Integral. Paul Robim,

um dos mais conceituados educadores anarquistas, nos afirma que:

idéia modemna - de educagio integral - nasceu do sentimento profundg

e igualdade ¢ do direito que cada homem tem, quaisquer que sejam as

circunstincias de seu nascimento, de desenvolver, da forma mais

mpleta possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais.(Robin, apud
riyon, 1989, p.88).

A Educacfo Integral baseia-se na idéia de igualdade entre os individuos, tendo como

pressuposto que todos tém o direito de desenvolver suas potencialidades. E se a sociedade



nfig permite gue |todos possam se desenvolver plenamente, cabe 3 Educagio Integral

transforma-la.

Com a implantagio da Educagdo Integral, Paul Robin acreditava que seria aberto um
caminho para a construgio de um novo tipe de sociedade, uma vez que este tipo de
educacio possibililLria a formagdo de um homem completo, que teria acesso a todos os
crmhecimentos humanos, a promogdo de um ensino tanto das faculdades intelectuais quanto
das fisicas.

Robin, além Educacdo Integral, defendia um ensino antidogmatico, laico,
racionalista e sem qLalquer tipo de hierarquias, ou seja, um ensino calcado nos préprios
principios anarquistas de antiautoritarismo. Valorizava o trabalho, pois considerava o ser
humano sob duas concepgdes: como um ser individual, independente, completo por si 50 €
também como membl'o de uma coletividade, € como tal, tinha como obrigagdo contribuir

com seu trabalho parajtoda a coletividade.

Para Paul Robin, o ser humano devia se pautar nos conhecimentos cientificos, pois
acreditava na ciénciafI no seu poder explicativo, propondo a divulga¢do, sem fronteiras do
conhecimento cientifico, j4 que para ele s6 uma ordem social fundada na ciéncia pode
atingir a justica.

A proposta educacional de Robin engloba trés aspectos: a dimensio fisica, a dimensio
intefectual e a dimensiio moral. Para ele, devemos educar favorecendo o desenvolvimento
completo e coerente do, individuo, aprimorando seus conhecimentos fisicos, intelectuais,

manuais e profissionais.

Deveria haver um momento reservado para um conhecimento mais profundo ¢
especifico de algumas profissdes, com o intuito de que o aluno pudesse escolher bem o tipo
de trabalho ao qual dedicaria sua existéncia.

Robin também tinhaluma proposta para a Educagdo Infantil. Para ele, na primeira fase
dessa educagio, deveria ser enfatizada a individualidade da crianga e sua espontaneidade
propria, onde os acimulos de conhecimentos ocorreriam nafuratmente, até que houvesse
uma gama de conhecimentos para serem sistematizados e organizados, e para tal trabathava
com a curiosidade nafural da crianga, estimulando-a. Assim, a primeira divissio que se deve

determinar na educagio integral ¢ o saber ¢ o fazer.
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Os anarquistas, influenciados pelas teses defendiam um sistema de ensing

quer partisse da |inquictagio natural das criangas, de maneira que estimulassem essa
curiosidade, ao invés de ditar e passar licbes que nio estimulam o raciocinio. Robin

recomendava:

{..) deixe que a crianga faga ela mesma suas descobertas, espere suas
perguntas, responda a elas sobriamente, para que sen espirito continue
seus préprios esforcos, ndo imponha de modo algum idéias feitas,
vulgares, transmitidas pela rotina irreflexiva e embrutecedora. (Robin,
apud Dommanget, op. cit, p.364).

Propunha também uma educagéo literdria, além da educagfio por meio dos sentidos,

onde deveria se efetivar por quatro caminhos: ouvir, ler, falar e escrever. Tinha como

proposta também: a cacio intelectaal, que tinha como diretrizes a razio, memona e
imaginagdo. Questiona‘va o ensino verbalista, baseado na memorizagio, pois duvidava da

sua eficicia. Como afirma:

...) 0s professores dio aulas, os alunos escutam mais ou menos e retém o
lli.:ue conseguem; ds vezes tem que escrever o que foi dito, copiar suas

otas sem entendé-las; nunca lhes dizem leiam este livro, assimilem as

Jwd

¥ias contem-no oralmente. O mal mais além ainda, tem que se

er para encontrar a origem, at¢ o proprio ensino das primeiras
o de leitura. (Robin, apud Moriyén, 1989, p.103)

Por iss0, Robin propds um ensino integral e racional, integrando o conhecimento
teorico e pratico, através de sélidas nogbes, mesmo que muito elementares de todas as

ciéncias e de todas as artes.|Além do ensino verbatlista, criticava o ensino religioso:

(---){S6 aqueles que partem do velho principio teolégico podem classificar

o0s homens em duas castas: os que trabalham e os que se divertem, os que



obedecem ¢ os que mandam. A justiga niio pode legitimar a desigualdads.
(Robin, apud Moriyén, 1989, p.89).

razio e ciéncia, pois so estes caminhos poderiam conduzir a verdade. As injusticas devem
ser combatidas, eiL que a desigualdade causa um transtomno social.

A experiéncia realizada por Robin, no orfanato de Cempuis, na Franca, entre 1880 ¢
1894, tinha como jobjetivo dar uma formagio integral as criangas nos dominios psiquico,
fisico e mental. A co-educacdo e a relaciio de liberdade e de igualdade entre meninos e

meninas eram praticadas.

O orfanato dL Cempuis tinha a inten¢dio de reorientar a educagdio e a pedagogia,
fazendo com que

de criatividade ¢ de|espontancidade. Desde a infincia até a adolescéncia, havia trés pilares

criangas vivessem o espago-tempo da escola num clima de liberdade,

do: a educacdo fisica, intelectual ¢ moral,

Na educaclio fisica, 0 corpo era sujeito e objeto de uma aprendizagem baseada em
conhecimentos naturais e espontineos e eram conjugados com Jjogos ludicos. Ji a educagdo
intelectmal estava intimamente relacionada com a vida quotidiana dos alunos e professores,

evitando-se o abuso de um ensino livresco e escolistico.

No plano da educagdo moral estimulava-se, no aluno, a defesa de valores que se

orientavam por princfpios humanistas, procurando-se incutir no espirito das criangas o
sentido Iogico da libeIaAe ¢ da fraternidade entre os individuos.

A Pedagogia libertaria tem como eixo central: a razo, como um instrumento para
combater a ignordnciale o dogmatismo religioso. A Educagio Integral pretende educar o
homem sem separar o| trabalho manual do trabatho intelectual, pretende desenvolver as
faculdades intelectuais,) mas também desenvolver as faculdades fisicas, harmonizando-as.
E, aiém disso, pretende ainda trabathar uma educagio moral, uma formaciio para a vida
social, uma educagiio a vivéncia da liberdade individual em meio 2 liberdade de todos,
da liberdade social.



A rgualdade| entre os individuos € o alicerce da Educagdo Integral, uma vez que para
os libertarios, todos tém o direito de desenvolver suas potencialidades. E a partir do
momento gque a sociedade ndo permite, que isso ocorra, é necessirio que haja uma
transformacgdo. Essa transformagdo passara, ndo como Gnico caminho, mas necessariamente

pela Educacéo,

Para Robin ¢ outros intelectuais da Pedagogia libertaria, quando o homem tem o

poder de aplicar a racionalidade, ele se aproxima do conhecimento cientifico, que era

considerado o (nico capaz de desvendar a verdade. Por isso, esse homem dificilmente seria

oprimido ou ludibriado.

A Educagdo |integral promove o desenvolvimento de todas as potencialidades

humanas. Por conseguinte, diminuiria os empecithos para o progresso humano, ji que fodos

teriam uma base amLJla de conhecimentos. Como afirma Robin:

Se a educagiio de cada homem tivesse por base ndo por uma porgio

testrita dos conhecimentos humanos, mas a sua totalidade, veriamos

desapareceras funestas divergéncias sobre os grandes problemas de
principio, que atrasam de forma considerdvel o progresso da humanidade.
(Robin, apud Moriy6n, 1989, p.90).

Os anarquistas jorganizaram uma proposta de educagfio para o desenvolvimento

completo do homem, qu seja, fisico, intelectual ¢ moral. Para tanto, propuseram o acesso ao

conhecimento sem a tradicional separago entre trabalho manual e intelectual, entre saberes
do oficio e conhecimento cientifico, contrapondo-se ao modelo de divisio socia! do
trabalho. Portanto, a0 mesmo tempo era ensino integrat ¢ racional, integrando o

conhecimento tedrico e pratico.

A educago integral para os anarquistas deveria ser composta em duas partes: a parte
geral e a parte especifica. A primeira possibilifaria o acesso a ciéncia como um todo e a
segunda o contato com as especificidades do diferentes contelidos cientificos.Assim, a
intengdo era oferecer 3 Crianca uma base de conhecimentos tio ampla, que the permitisse,

mais tarde, uma opgdo consciente quando da escotha da profissio fundamentada nas

!
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trabalho € a condigio suprema da felicidade humana e da humana dignidade” (Bakunin,
apud Moriyon, 1989, p.45).

Apesar de duLmente atingidos pela exploragiio burguesa e pelas limitagbes impostas
pelo analfabetismo, os trabalhadores ligados a0 movimento anarco-sindicalista, a0 mesmo
tempo em que lutayam para melhorar suas condigdes de vida, adquiriam uma cultura de

base muito superior 4 dos demais trabalhadores.

Evidentemente, a criagdo pelo movimento anarquista de vdrias escolas de
alfabetizago para as criangas e de artes e oficios para os adultos, vinculava-se diretamente

ao fortalecimento das capacidades de luta dos trabalhadores.

Bakunin reconliece na educacio a fungio de formar as pessoas de acordo com as
necesstdades sociais. E € isso que ele ataca na educagfo trabalhada pelo sistema capitalista,
cujo objetivo € pcrpthuar a sociedade de exploragfio: ela ensina os burgueses a expiorar,
dominando todos os conhecimentos disponiveis e ndo vendo outro modo de vida; e ensina
as massas proletarias|a permanecerem doceis a exploragdo, ndo se rebelando contra o

sistemna social injusto.

A escola passa entdo por uma instituigio perversa, um aparelho de tortura que mutila
alguns membros para moldar o homem segundo seus injustos propdsitos. A educagdo
capitalista ndo forma um homem completo, mas um ser parcial. Mas nem por isso ele deixa
de reconhecer que a edycagfio também pode ser trabalhada de outra maneira, perseguindo

um objetivo oposto ao da educaciio capitaiista:

rd preciso, pois, eliminar da sociedade toda a educagiio e abolir todas
escolas? Ndo, de modo algum; é preciso dispensar a mios cheias a
do nas massas, ¢ transformar todas as igrejas, todos estes templos
dedicados a gioria de Deus e & submissdo dos homens, em outras tantas
esLoias de emancipagfo humana. Mas, antes de tudo, entendamo-nos: as
escolas propriamente ditas, em uma sociedade normal, fundada sobre a
igualdade e o respeito a liberdade humana, deveriio existir apenas para as

cri , ndo para os adultos; e para que se convertam em escolas de



MGGl il Al A Al A A A A A A A A X N R R R N E R R R R N Y N X XXX XYY

Bakunin

effiancipagdo e ndo de submissdo, terdo que eliminar toda essa ficgdo de
Deus, o eterno e absoluto escravizador, e deverd fundamentar toda a
educaciio das criancas e a instrugio no desenvolvimento cientifico da
vaziio, e ndo sobre a fé; sobre o desenvolvimento da dignidade e da
independéncia pessoais, e niio o da piedade e da obediéncia; sobre o culto
a verdade e a justiga, e antes de tudo sobre o respeito humano, que deve
substituir em tudo e por tudo o culto divino. (Bakunin, 197%a, p.74-75,

nota de rodapé).

tinha consciéncia de que a realizagdo de uma educagio com estas

caracteristicas ndo €, entretanto, imediata e nem um pouco trangiiila. Por um lado, com toda

certeza a reag2o da sociedade capitalista a tal projeto pedagogico seria radicaf: fentaria ao

maximo resgu

dar-se, ndo permitindo que tal sistema educacional pudesse formar pessoas

conscientes € griticas, livres e justas, que ndo poderiam ser cooptadas pela sociedade de

exploracgio.

Principios como co-educagiio dos sexos e de classes sociais, ensino racional e integral

apontavam para uma educagio livre de dogmas, de preconceitos cuja esséncia era o respeito

a liberdade. Verifica-se assim que a educagio anarquista foi importante ndo apenas para a

"instituigdo escola” ¢ para o seu fazer pedagogico, mas também para a propria Pedagogia,

que incorporou

Para B

muitos de seus principios.

nin (1980), a liberdade é conquistada socialmente, € para tal a crianca

precisa ser educada, dirigida no sentido da construcfo e conquista da liberdade:

Ao reagir sobre si mesmo e sobre o meio social de que €, como acabo de
dizer, o produto imediato, o homem, ndo o esquegamos nunca, nio faz
outra coisa do que obedecer, todavia a estas leis naturais que lhe sdo
proprias e que operam nele com uma implacivel e irresistivel fatalidade,
Ultimo produto da natureza sobre a terra, o homem continua, por assim
dizer, por seu desenvolvimento individual e social, a obra, a criagio, o
movimento e a vida. Seus pensamentos ¢ seus atos mais inteligentes ¢

mais abstratos e, como tais, os mais distantes do que se chama



Bakunin
caracleristica

ser conguistad

confimente de natureza, nio sfio mais do que criagbes ou manifestagtes
movas. Frente a esta natureza universal, o homem nfio pode ter nenhuma
relagio exterior nem de escravidio nem de iuta, porque ieva em si esta
natureza e ndo ¢ nada fora dela. Mas ao identificar suas leis, ao
identificarse de certo modo com elas, ao transforma-las por um
procedimento psicolégico, proprio de seu cérebro, em idéias € em
convicgdes humanas, se emancipa do triplice jugo que the impdem
primeiro a natureza exterior, depois sua propria natureza individual e, por
fim, a sociedade de que ¢ produto. (p.74-75).

ndo toma a liberdade como um meio, isto €, ele ndo cré que ela seja uma
hatural do individuo — como acreditava Rousseau — para ele a liberdade deve
2 € construida socialmente, a educagio ndo pode partir defa, mas deve chegar

aela. Segund$ Gallo (1996) a pedagogia anarquista deve partir do principio de autoridade,

uma vez que 2 escola ndo pode ser um espago de liberdade em meio a coergio social; sug

agdo seria inGcua, pois os efeitos da relagdo do individuo com 2 demais instancias sociais

seria muito mais forte.

Com o principio de autoridade a escola ndo tem a intengdo de se afastar da sociedadse;

mas inserir se nela. A pedagogia anarquista toma a autoridade ndo como absoluta, mas com

a necessidade

de supera-la. Haja vista que a construgdio coletiva de liberdade é um processo

de desconstrugiio de autoridade. Ndo ha uma educagio neutra, isenta de valores, por isso

frata-se de educar um homem comprometido com a construgio de uma nova sociedade.

Ent3o:

Toda a educagio racional, nada mais ¢, no fundo, que a imolagdo
progressiva da autoridade em proveito da liberdade, onde esta educagio
tem como objetivo final formar homens livres, cheios de respeito e de
#mor pela liberdade atheia. Assim o primeiro dia da vida escolar (...)
deve ser o de maior autoridade e de uma auséncia quase total de

liberdade; mas seu {iltimo dia deve ser o de maior liberdade ¢ de aboligiio
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absoluta de qualquer vestigio de prncipio animal ou diviels de
autoridade. {Bakunin, 2003, p.47).

A liberdade deve ser conquistada e construida progressivamente, de maneira coletiva,
Segundo Ga]!E (1995), uma educagio libertadora € entdo uma educagio em que no priprio
processo pedagogico os alunos e os professores sdo iniciados num gradativo processo de
convivéncia livre e auténtica. Mas, para que uma pessoa possa construir € assumir sua
liberdade, € necessdrio que ela se conhega por inteiro: se descubra como um corpo, como
uma consciéncia, como um ser social, todas essas caracteristicas plenamente integradas e

articuladas. (p.79).

Como o| socialismo libertirio vé no homem alienado um dos pilares da sociedade de

exploragdo, 2 educagio deve ser um instrumento para a superagdo dessa alienagio. A
gducacdo integral € o caminho para esta superagiio, e um passo na transformaciio desta
sociedade, pois pretende educar ao homem sem separar o {rabalho manual do trabatho
intefectual, pletende desenvolver as faculdades intefectuais, mas também desenvolver as
faculdades fisicas, harmonizando-as. E, além disso, pretende ainda trabalhar uma educagio
moral, uma formagdo para a vida social, uma educagdo para a vivéncia da liberdade
individual em meio i liberdade de todos, da liberdade social. Para 0s coletivistas, a
liberdade do individuo é um produto coletivo, e, assim, s6 pode existir na sociedade e pela
revolugio da sociedade. E a possibilidade real de desenvolvimento de todas as

potencialidades humanas, sendo elas materiais, morais e intelectuais.

Revolugio social como forma de acabar com a exploragiio do homem pelo homem
através da implantacido de uma outra organizagdo socio-produtiva, capaz de possibilitar &
todos a real iquﬁo plena no trabatho cooperativo, solidirio e autogestiondrio.

E como a educagio ndo se processa apenas na instituigio escola, mas na sociedade

como um todo, uma escola revolucionaria n#o lograria alcangar plenamente seus objetivos
em uma sociLdade reaciondria. Aqui vem 2 luz a dialética social de Bakunin; uma nova
educagdo, somente, ndo constroi a nova sociedade, € nem a nova sociedade é possivel sem
um novo homem, em cuja formagio € de extrema imporfincia uma nova escoia. No

entanto, fundar uma nova escola no seio da vetha sociedade, sem a preocupagiio de

b




organizar um-

trabatho revoluciondario para transformar paulatinamente 4s estruturds sociaiz,

€ condenar esta escola ao fracasso. Bakunin afirma que:

Se no meio existente se conseguissem fundar escolas que dessem aos
alunos instrugdo e uma educacfo tio perfeitas quanto € possivel hoje
tmaginar, conseguiriam elas criar homens justos, livres ¢ morais? Nio,
porque ao sair da escola se encontrariam numa sociedade que ¢ dirigida
por principios absolutamente contririos a essa educagiio € a essa instrugio
e, como a sociedade é sempre mais forte que os individuos, nfo tardaria a
domina-los, isto €, desmoralizi-los. Mais ainda, a prépria funcio de tais
escolas € impossivel no atual meio social. Porque a vida social abarca
tudo, invade as escolas, as vidas das familias e de todos os individuos que
dela fazem parte. (Bakunin, apud Gatlo, 19963,

Criar esT:olas em que as criangas vivam na mais absoluta liberdade ¢ uma farsa, pois

néo € essa a si

meio em que

tuacdo que elas encontrardo no meio social; ao contrario, estardo imersas num

ou sdo submetidas ou submetem, onde a liberdade €, portanto, impossivel.

Politicamente, assumir uma postura nio-diretiva na educacio significa deixar que a

sociedade encarregue-se da formagdo politica dos individuos. Todavia, sabemos que o

individuo nunca deixa de ser suscetivel s influéncias sociais.

Através

destas afirmagdes, Bakunin procura mostrar que, apesar de ter uma

participagdo fundamental no processo revoluciondrio, a escola nfo faz sozinfia a revolugfo.

A sociedade ndo ¢ mecénica. Se existe exploragio porque nio ha consciéncia, no basta que

ao0s poucos eduquemos e conscientizemos as pessoas para que a sosiedade se transforme.

Os caminhos sociais sdo mais complexos e imprevisiveis. A educagfo revolucionaria

e 08 frabalhos

revoluciondrios de base devem ser articulados, processados simultaneamente,

para que se possa ter esperangas de, aos poucos, conseguir dar alguns passos no sentido da

revolugio socj

Quando

al que destruird as bases da antiga sociedade.

educamos para a liberdade € a igualdade, numa sociedade que ¢ de

exploragdo e desigual, ja estamos dando o passo inicial para a revolugio, j& que estamos

umd
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trabathadores

iniciando um /processo de mudanga de consciéncias. Estamos permitindo que as pessoas
vejam o mundo € a sociedade que as cerca de maneira diferente. E ver de outro modo € o
caminho inicial para a transformagdo, pois ndo é possivel transformar nada se todos
enxergam da mesma maneira.

A proposta libertiria de uma educagdo integral, fundada no principio da autogestas
considera o hgmem como um ser complexo, integral, com direito  igualdade e a liberdade,
¢ que gera negessariamente um confronto politico com a sociedade capitalista, que funciona

através da alienacdo.

A ’pgdabogia anarquista elege como principio politico 3 autogestio, que estd
refacionado Jﬁret‘ament‘e com o conceito de autonomia. A autogestio consiste na
constituicio de uma sociedade sem Estado, ou pelo menos numa sociedade na qual 6
Estado ndo |esteja organicamente separado dela, como uma instincia politico-
adminisﬂativ%

Uma educagdo anarquista s6 pode ser a luta contra essa alienagfo, buscando formar o
homem completo, ao mesmo tempo em que conironta-se com o capitalismo, buscando
estratégias politicas de transformagio social. Tendo a autogestdo operaria como meio de
criar novas formas de organizagio dos trabalhadores na gestio da produgio e na vida

Entendendo a autogestio como a dnica forma de democracia efetiva, idealizam-na

enquanto agdo direta a partir de urna consciéncia de classe que visasse & emancipagio dos

Ao falarmos de educagiio libertaria, ndo podemos nos esquecer, também, de Ferrer i
Guardid, educador espanhol. A escola moderna pensada por Ferrer i Guardia é laica, mista
¢ aberta a todos 08 meios, sendo também racional e cientifica. Para ele, 0 ensino deve ser

uma forga a ico da mudanga:

Nio tememos dizé-lo — escreverd em sua obra A escola moderma
publicada apds a sua morte - queremos homens capazes de evoluir
intensamente, capazes de destruir, renovar constantemente os meios de

suas vidas, ¢ renovar-se a si mesmos; homens cuja independéncia
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intelectual seja a forga suprema; que nada apega; sempre dispostos 2
aceitar 0 melhor de sua vida; felizes com o thunfo das novas idéias; €
aspiram a viver inumerdveis existéncias numa finica vida. A sociedade
teme tais homens; ela nunca aceitard uma educagdo que os produza
(Ferrer i Guardia, apud Safon, 2003, p.15).

A escold racionalista, por ser laica, ndo ¢ financiada peta Igreja ¢ nem pelo Estado ¢
por isso ela ¢ paga conforme as possibilidades financeiras de cada aluno. Ferrer era
preocupado com a difusio da cuitura junto a0 povo, € porf isso acreditava que era necessario
substituir o do dogmdtico pelo estudo racional, com base nas ciéncias naturais.

Posteriormente estabelece um curso notumo e uma Universidade Poputar.

Jaa ucagio dos sexos tinha a finalidade de que tanto meninos e meninas
“desenvolvessem a inteligéncia, purificassem o coragdo e fortificassem as vontades™(La

Escueia Moderna, p.30).

Francisco Ferrer, na Espanha, assim como Robin, na Franga, promove educacdo
integral na escola modema, onde existe um espago amplo para as atividades fisicas e
manuais. O centro da educagio racionalista era o desenvolvimento da aptiddo individual de

cada individuo.

M-
A educ;cao fisica compreendia trés aspectos: Wma educagdio recreativa ¢ esportiva,

uma educagfo manual e uma educagio profissional.

O ensino racionalista ndo trabalha com o sistema de recompensas ou castigos, como
na escola u-allicional. E muito menos utiliza como meio avaliatorios, exames que possam
discriminar ou taxar as criangas como capazes ¢ fracassadas. Ferrer propde aos pedagogos
que se dediquem:

{::») a mspirar amor ao trabatho sem sangdes arbitrdrias, j4 existemn
sanigfes naturais e inevitdveis. Sobretudo, evitemos fornecer as criangas a
nogdio de comparagio e medidas entre os individuos porque, para que es
homens apreciem e compreendam a diversidade infinita que existe de
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caracteres e inteligéneias, € necessério evitar a figura da concepgio
imtavel do bom aluno. (La Escuela Moderna, p.68).

A finalidade era de valorizar a cooperagiio em relagiio 4 competigdo, substituindo o

egoismo indiv
nenhum ser p
solidariedade

ridual pela solidariedade. A educagfio racionalista ensina a “nada esperar de
rivilegiado {ficticto ou real), porém podendo esperar tudo de si proprios ¢ da
livremente aceita e organizada”. (La Escuela Modema, p.75).

Ferrer acreditava que, para o aprendizado ser significativo, era necessirio gue

houvesse relacio afetiva com o saber:

Nio se educa integralmente ao homem disciplinando sua inteligéncia,
fazendo caso omisso do coragdo ¢ relegando a vontade. O homem; na-
unidade de seu funcionamento cerebral, € um complexo; que tem varias
facetas fundamentais, ¢ uma energia que V&, afeto que rechaca ou adere
ao concebido e vontade que faz ato o percebido e amado [...] Faremos
com que as representagdes intelectuais, que sugerem a ciéncia ao
educando, sejam convertidas em um complexo de sentimentos, que ele
intensamente as ame. Porque o sentimento, quando € forte, penetra e s
difunde pelo mais findo do organismo do homem, perfilando e colorindo
o cariter das pessoas. (La escuela modemna, p.27-8).

Ha tameém uma grande preocupacgio com a higiene, na medida em que a sujeira €

causa de enf

ermidade, € ha o perigo de infecgio, de causar epidemia. Nesse sentido, a

limpeza era|vista como agente de satde e a crianga, aprendendo sobre ela, acabava

influenciando

dentes;;,

a familia, ja que pedia para lavarem seus pés, para tomar banho, escovar os

A escola modermna tinha, como principio fundamentat, a tiberdade da crianga; ela

esforgava-separa respeitar seu movimento natural, sua espontaneidade, as caracteristicas de

sua personalidade; quer desenvolver sua independéncia, seu juizo, seu espirito critico. Para




Ferrer, ¢ preferivel "a espontaneidade livie de uma ¢rianga que nifo sabe nada, 4 instruglio
de palavras e 4 deformagéo intelectual de uma crianga que sofreu a educagio atual™.

Para F:

, 0 educador ndo tem o direito de violar a razdo humana através da escola e

nem fhe exige o direito de impor as suas idéias ou as suas predilegdes politicas ou

socioldgicas.

Enfatizava que a educagio era fundamental para a renovagio social:

Haie. nds nos dedicamos a que as criangas reflitam sobretudo sobre a
injustica social, as mentiras religiosas, govermnamentais, patridticas,
judicidrias, politicas e militares etc., a fim de preparar as mentalidades
para a revolugdo social. Hoje, ndés nos consagramos a despertar os
espiritos para as idéias revoluciondrias; depois, veremos. (Ferrer, apud
Safon, 2003, p.28).

Segundb Tragtenberg (1990), Ciéncia, liberdade e solidariedade constitufam o idedrio

pedagogico de Ferrer. A escola Racionalista ou Moderna preocupava-se em desenvolver no

aluno a andlise critica dos juizos, a valorizagdio do pensamento cientifico, educando
integralmente o homem, nos aspectos afetivo e racional. Para:

(...} demonstrar as criangas que enquanto um homem depender de wm
outro homem, os abusos, a2 tirania e a escravidio persistirio. Por
conseqiiéncia, estimular-se-a e dirigir-se-d as aptiddes préprias de todo
ndo apenas um membro 1util a sociedade, mas enquanto consciéncia,
também eleve o valor da sociedade. (Ferrer, apud Safén, 2003, p.17).

De acordo com Ferrer, uma escola burguesa, ou seja, que privilegia a classe

dominante, hio pode ser racional, na medida em que é exclusivista. E fende a ensinar a

conservagio|de privilégios e vantagens. Ja um ensino racionalista é capaz de levar a crianga

o0s conhecimentos ¢ a educagio que lhe permitem avaliar o mundo A sua volta, a sociedade

gu¢ a encerry € os dogmas que a sufocam. Portanto:
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{...) a coeducaciio de pobres e ricos, colocando uns em contato com o5
outros na inocente igualdade da infincia, por meio da sistematica
igualdade da escola racional, € essa a escola, boa, necessiria e
reparadora. (La Escuela Moderna p.36)

Segundo Tragtenberg (1990), Ferrer reconhece ter passado o tempo em que os
governantes s¢ opunham & educacio das massas e aponta as razdes econbmicas desse
liberalismo: a5 maquinas e 0 modo capitalista de produc3o exigem, no minimo, operario
alfabetizados! Os governantes estimularam a educagiio “nio porque esperam pela educagio
% renovagéo [social, mas porque necessitam de operarios, instrumentos de trabalho mais
aperfeicoados para que sec reproduzam as empresas industriais e os capifais nelas

La Escuela Moderna, p.56).

investidos™.

A escola tradicional serve ao poder ¢ como tal tende a reproduzi-lo, uma vez que os
que detém o poder saberdo reorganizar a escola conforme os seus interesses, para que nada

possa ameacgar sua supremacia. A instrugio ¢ o conhecimento, segundo Ferrer, de

elementos de libertagdo na estrutura escolar atual transformam-se num poderoso meio de

serviddo nasmios de quem detém o poder.

Os professores se tornam instrumentos de reproducfio, conscientes ou inconscientes,
das vontades de quem esta no poder, até porque eles proprios foram formados segundo os
priacipios dominantes. Para Ferrer, a educagdo chamada progressista niio permite a crianga
buscar livreinente a satisfacio de suas necessidades fisicas, morais e intelectuais, mas sim
de “impor pensamentos pré-fabricados, torna-la adaptativa a0 mecanismo social™. (La
Escuela MoJlema, p-39).

A Escola Moderna constatou, a partir dos trabathos de alunos, depois de trés anos de

atividades, que os estudantes pediam que desaparecesse da sociedade:

1. A poexisténcia entre pobres e ricos, a expioragio de uns pelos outros.
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2. O militarismo, meio de destruicdo utilizado por paises contra oulros paises;

resultado da ma organizagdo da sociedade.

3. O pader, que permite a alguns governar € comandar ¢ a outros serem obrigados a

submeter-se na humithagdo.

4. O dﬁnheiro, que torna ricos uns € pobres 0s outros.

As reflexbes que aqui elaboramos, e que visam apresentar uma concepgio de
Educacio intJegraI relacionada a Educacio libertaria tem, como base, os fundamentos ¢
préticas desepvolvidos pot grandes pensadores e educadores anarquistas, como Bakunin,
Paul Robin ¢ Ferrer i Guardia.

No entanto, fica-nos uma questdo: existem experiéncias educativas, hoje em dia que,

de algum modo, reportam a essa concepcio de educagio, nos moldes anarquistas?
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CAPITULO 2 — ESCOLA DA PONTE, ESCOLA LUMIAR: EXPERIENCIAS
ANARd!UISTAS?

Neste capitulo vou retratar duas escolas que ensinam com afetividade e
principalmenle onde o aluno ¢ o principal condutor do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Dimenstein (2004):

Os grandes inovadores do século XX — isso para ndo ir mais longe e
voltar até a Grécia e Roma - pregavam a educagio para a vida, propondo
curriculos € métodos voltados ao aprendizado com significado, numa
ofensiva contra a ditadura curricular. Pregavam o foco no aiuno,
encarado ndo como espectador, mas na qualidade de ator. Viam o papel
do professor como o de um facilitador de curiosidades, uma ponte para os
alunos, ligando-os & vida ¢ aos saberes das ciéncias, das artes, da

filosofia, da histéria ¢ da lingua.(p.08)

Ensinar ndo € transferir conhecimento. A constru¢io do conhecimento ¢ um processo
interativo, onde sdo estabelecidas relagdes entre as partes envolvidas. O ato de educar vai

muito além da transmissdo de conteidos teoricos, ja que o educador também ensina e

apreende valores e comportamentos, compartilha experiéncias, que podem e devem
contribuir a constituigio de uma sociedade mais justa, e principalmente onde o bem-
estar coletivb predomine sobre o individual.

O objetivo da educagdo € ensinar a pensar, niio simplesmente transmitir informacées.
Como afirma Pacheco: “(...) ndo passa de um grave equivoco a idéia de que se podera
construir uma sociedade de individuos personalizados, participantes ¢ democréiticos
enquanto a escolaridade for concebida como um mero adestramento cognitivo™ .

A mera transmissio de informagdes ndo leva o aluno ao objetivo real: aprender.

lnfelizmentie a maioria das escolas ainda esta vinculada a principios que colocam como

primordial a decodificagdio ¢ a repeticdo de conteurdos, ndo tendo vinculos com o meio nem

! Trecho re_t.i#do de entrevista do Portal educacional. Disponivel em: <hitp://www.educacionai.com.br>
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com a vida de seus educandos. Quando a crianga aprende fazendo, cla apreende com
significado.

Devemos dar mais importincia ao sentir no processo educacional, uma vez que o
conhecimento adquirido pelas outras geragdes ¢ importante, mas este ja esta nos livros, a
escola deve ir além do que estar nos livros precisa ensinar ao ser humano a adquirir

sensibilidade! A sensibilidade nos di razio para viver.

2.1.Escola da Ponte

A Escola da Ponte € uma instituigdo pablica de ensino, localizada em Vila das Aves,
Portugal. A [Escola surgiu do desejo de se fazer uma escola que respeitasse as diferencas
individuais ¢ tratasse os alunos com amor.

A Escola tem como principios norteadores: a liberdade, a responsabilidade e a
solidariedade. Estes valores devem ser comuns a todos dentro ¢ fora da Ponte, pois devem

nortear a vida de cada integrante. Segundo Pacheco {2001):

{...) As nossas criancas ndo sdo educadas apenas para a autonomia, mas
através defa, nas margens de uma liberdade matizada pela exigéncia da
responsabilidade. Buscamos uma escola de cidadios, indispensével ao
entendimento e 3 pritica da democracia. Procuramos, no mais infimo
pormenor da relagio educativa, formar o cidadio democritico e
participativo, ¢ cidaddo sensivel e solidirio, o cidadio fraterno e
tolerante. (p.109)

A Escola da Ponte leciona apenas o 1° e o 2° ciclos do ensino basico. A faixa etaria
dos alunos|compreende aproximadamente dos 5 aos 13 anos de idade. Todavia ha alguns

alunos mai5 velhos, jd que a escola trabalha com inclusio.

Na escola ndo ha lugares fixos, ndo ha salas de aula, divisdes por turmas, escolaridade
ou faixa ejﬁria- Os alunos formam grupos heterogéneos, o critério utilizado é o afetivo ¢
escothem suas dreas de interesse para pesquisar em grupo ou individualmente.

A al 1zagdo € de acordo com o método natural de Freinet. As criangas aprendem a

ler naturalmente, como aprendem a falar ¢ a escrever, e cada qual no seu proprio momento,
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Com o tempo, adquirem autonomia na leitura e na escrita, aprendendo através de historias e
de frases conitruidas pelas criangas.

Os protessores sio especialistas, mas nédo lecionam uma disciplina especifica, nem
sdo encarregados de um grupo determinado, para que todos os alunos possam interagir
gfrre si ¢ corL todos os educadores. Diferente das escolas tradicionais o educador lida com
diversos assuntos e com alunos de diferentes idades. E fundamental que o educador tenha
comprometimento com este modelo, ja que ele esta exposto ao risco de ndo saber, diferente
do modelo cr}raldicional que ¢le 50 ensina a matéria ou contetdo que sabe.

Na escola da Ponte, os alunos decidem o que estudar através de projefos quinzenais.
Existe uma |sala onde ficam todos os conteiidos curriculares exigidos pelo Ministério da
Educacdo, por estas diretrizes que cles escolhem os temas, uma vez que sabem que ao
terminar ao ciclo devem saber tanto quanto os alunos das escolas tradicionais. Mas a forma
como aprendem ¢ totalmente diferente, é dindmica, intensa, autdnoma, incentivadora e
motivadora -

O educador deve incentivar ¢ ensinar os alunos a pesquisar ¢ buscar o que thes
interessam.’ Tendo como objetivo a autonomia dos alunos. As tecnologias de informagio e
comunicagdo sdo mais um importante dispositivo pedagégico. Nos computadores, os
alunos produzem textos, elaboram grificos, desenham projetos. Na Internet, procuram e
selecionam criticamente informagdo que, depois, tratam, reelaboram e comunicam 20s
outros.

Os professores percorrem os diferentes espagos de tempos a tempos, de maneira que
possam trabathar com todos os educandos. Todavia o0s projetos quinzenais sdo
acompanhados pelo mesmo professor até o seu término, com a finalidade de saber se todos
consegui alcangar os objetivos propostos e de assegurar a continuidade do trabalho.
Utilizam |outras ferramentas como a Internet e as bibliotecas para adquirirem
conhecimentos para a execugdo dos pivjetos e podem também recorrer a outros professores.

Se apos a pesquisa os alunos tiverem diivida, eles podem se reunir diretamente cﬁm o
professor|mediante uma simples solicitagdo. O educador ndo serd em qualquer momento
um transmissor de conteiidos. Ele partirda do que ja foi elaborado pelos alunos ¢ os

conduzira, como um guia, um orientador i busca de solugdes.
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Ao selecionarem os projetos, os alunos se reinem de acordo com o tema de interesse
de cada individuo. Ao terminar a quinzena checam se conseguiram alcangar os objetivos ¢

pedem para o/ professor avatia-los caso acreditem té-los alcancado. Caso contririo, relinem-

se novamente ¢ dedicam-se mais ao tema.

E papel do professor colaborar para que o aluno transforme sua curiosidade em
esforgo cognitivo, ou seja, passando de um conhecimento fragmentado para um saber
organizado. ({) ideal de educagdo € aquele que ao invés da mera transmissdo de contelidos
que enchem os alunos de informagdes que talvez nunca precisem, ensine ao aluno aprender
a aprender, ou seja, o conhecimento que tem haver com a sua realidade e que vai torna-lo
um cidaddo do mundo.

Na projeto da Escola da Ponte ¢ o sujcito que se constrdi na atribuigio de significado
ao conhecimento coletivamente produzido. O curriculo € o mesmo para todos os alunos,
entireianto ¢; desenvolvido de modo diferente por cada um, de acordo com as suas
necessidades e desejos, até porque ensinar ndo € inculcar, transmifir, é fazer aprender-

Scgundo Rubem Alves (206F):

O conhecimento ¢ uma drvore que cresce da vida. Sei que ha escolas que
tém boas intengdes, e gue se esforcam para que isso acontega. Mas as
suas boas intengdes sfo abortadas porque sdo obrigadas a cumprir o
programa. Programas s&o entidades abstratas, prontas, fixas, com uma
ordem certa. Ignoram a experiéncia que a crianga estd vivendo. Af tema-
se, inutilmente, produzir vida a partir dos programas. Mas niio & possivel,
a partir da mesa de anatomia, fazer viver o cadaver. O que vi na Escola
da Ponte € o conhecimento crescendo a partir das experiéncias vividas

peias criangas. (p.49)

A Ponte vai além do aprender a ler, escrever e contar, porque mais do que preparar

para os cszmes, educar ¢ ajudar os educandos a compreenderem o mundo. E envolvidos
fiitna que propicia uma aprendizagem ativa, aprendem a ser pessoas € a verem 0s

outros como pessoas, adquirem competéncias essenciais. Segundo Pacheco’:

% Trecho de entrevista disponivel em: <http://www.escola2000.org br>
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Aprendem a ser autonomos, mas ndo a serem “umbiguistas”. Aprendem
-a sua fiberdade comega onde comega a fiberdade do outro. E sabem
distinguir liberdade de libertinagem. As nossas criangas nio sio educadas

penas para a aufonomia, mas através dela, nas margens de uma

h de matizada pela exigéncia da responsabilidade. Buscamos uma
la de cidaddos indispensdvel ao entendimento e & pritica da
emocracia. Procuramos, no mais infimo pormenor da refagéo educativa,
ormar o cidadio sensivel e fratemo. Para exercer a solidariedade ¢
necessario compreendé-la, vivé-la em todo e qualquer momento. Na
Ponte, cada crianga age como participante de um projeto de preparacdo
pEm a cidadania no exercicio da cidadania. O aluno sente-se participante
¢/ também por essa razfio, as aprendizagens que realiza sio significativas
e[tntegradoras.

Os alunos da Ponte seguem o programa Nacional de Educagio, sendo gue ndo de

maneira estanque como nas escolas tradicionais onde os conhiecimentos sio colocados um

atrgs do outro sem qualquer preocupagdo se o aluno esta conseguindo acompanhar e se

desenvolver. Como se fossemos objetos em uma linha de montagem. De acordo com

Rubem Alves (2001):

Ngssas escolas sfio construidas segundo o modelo das linhas de
montagem. Escolas sdo fibricas organizadas para 2 produciio de unidades
big-psicoldgicas méveis portadoras de conhecimentos e habilidades.
Esses conhecimentos e habilidades s3c definidos exteriormente por

agincias govemnamentais a que se conferiv autoridade para isso. Os
modelos estabelecidos por tais agéncias sdo obrigatérios, e tém a forga de
leis. Unidades bio-psicoldgicas méveis que, ao final do processo, nio
estgjam de acordo com tais modelos sdo descartadas. E a sna ignaldade
que atesta a qualidade do processo. Nio havendo passado o teste de
qualidade-iguaidade, elas néio recebem os certificados de exceléncia ISO-
12.000, wulgarmente denominados diplomas. As unidades bio-
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psicoiggicas moveis sdo aquilo que vuigarmente recebe o nome de
rafonos”. (p:36) ‘

Quando a escola cumpre um programa do principio ao fim, ndo significa que ele tenha

sido aprendido, geralmente é 56 cumprido formalmente, mesmo que o5 alunos tenham

passado nas avaliagGes. Porque no momento em que fizeram 0 exame ainda recordavafti ¢

que haviam decorado, m

a partir da experiénciz.

A estola da Ponte,
substituir 0 modelo tradi
acolhia e ainda acolhe cri
porque repefiam muito de

A escola da Ponte d

a principal via de aprend

com o tempo irdo esquecer toda a ciéncia que nio foi aprendida

como ¢é hoje, foi sendo construida ao longo de trinta anos, para
cional, que s6 gerava insucesso, abahdono e exclusdo. A Ponte
tangas com problemas sociais, rejeitados por outras escolas, seja
ano por dificuldades de aprendizagem ou pela sua indisciplina.

escentraliza o projeto educativo, ou seja, o professor deixa de ser

lizagem. Passando entio a comunicar-se reafmente com outros

professores para que possam desenvolver projetos em comum.

Antes a Ponte ﬁmciclnava como qualquer outra escola tradicional, o trabatho escofar

era exclusivamente centrado no professor, que passava as mesmas ligdes para todos € que

fi%o tratava o aluno como

Pacheco (2001):

r do processo de ensino. Nio havia reciprocidade. E, segundo

compreendemos que precisdvamos mais de interrogagdes que de

certezas. E empreendemos um caminho feito de alguns pequenos éxitos e

de

muitos erros, dos quais colhemos (e continuaremos a colher)

ensinamentos, apds termos definido a matriz axiolégica de um projeto e

obj
dive
dire

de

ivos que, ainda hoje, nos orientam: concretizar uma efetiva

rsificacio das aprendizagens tendo por referéncia uma politica de

tos humanos que garantisse as mesmas oportunidades educacionais e
realizagio pessoal para todos, promover a autonomia € a

solidariedade, operar transformagdes nas estruturas de comunicacgo e
-interlsiﬁcar a colaboragio entre instituigdes e agentes educativos

jocai

s (p.98).
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Hoje, os alunos reiinem-se semanalmente em assembléia para debater os probiemas

da escola e redigem seusj direitos e deveres. Como afirma Ferreira (2001):

JA Ponte €, desde logo, uma comunidade profundamente democritica e
auto-reguiada. Democritica, no sentido de que todos os seus membros
oncorrem genuinamente para a formagio de uma vontade ¢ de um saber
letivos — e de que ndo ha, dentro dela territbrios estanques, fechados ou
hierarquicamente justapostos. Auto-regulada, no sentido de que as
ormas € regras proprias que decorrem da necessidade sentida por todos
de agir e interagir de uma certa maneira, de acordo com uma idéia
coletivamente apropriada ¢ partilhada do que deve ser o viver e o
conviver numa escola que se pretenda constituir como um ambiente

amigdvel e solidirio de aprendizagem (p.15).

Existe também uma comissio de ajuda que tem a fungiio de resolver os problemas

mais graves expostos na Assembléia. As decisdes desta Comissdo se guiam pelos nos

Direitos ¢ Deveres ;deﬁr\idbs pelos alunos, os quais se comprometeram a respertaf A
disciplina deve ser construida para que possa haver possibilidade de aprendizagem. Para a

construcio da disciplina £ essencial que as regras sejam construidas de forma coletiva e

democrética. Quando o aluno participa da dinimica e da organiza¢io da escola, existe um

élo que faz com que respeite as regras, ja que efe sabe para que elas funcionam ¢ concorda

com elas.

Outros recursos mutto interessantes da escola da Ponte sdo o: “Eu ja sei” ¢ “Eu

preciso de ajuda™ O Eu |Ja Sei: faz parte do objetivo de deseavolver a autonomia dos

alunos, partindo do proceSso de auto-avaliagio. A crianca entdo escreve seu nome numss

lista, informando que j4 considera que aprendeu e estd pronta para ser avaliada por um

professor. S6 entdo esta avaliac@o se processa,

Ja no “Eu Preciso de Ajuda™ A crianga é estimuiada a buscar todas as fontes

possiveis de informagio que estio a seu alcance, antes de pedir ajuda. Esgotando suas
possibilidades, a crianca pode escrever seu nome numa das listas dispostas em diversos

locais da escola. Posteriormente um professor organiza pequenos grupos de estudo para
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esclarecer o assunto com quem tem dividas, ou ainda alguma crianca que ja sabe a ensina.

Portanto:

‘Estou a estrever um texto para os mittdos” - foi o que ela disse. Na
"Escofa da Ponte” € assim. As criangas que sabem ensinam as criangas
que ndo sabem. Isso ndo ¢ excegio. E a rotina do dia a dia. A
prendizagem € o ensino sdo um empreendimento comunitério, uma
sdo de solidariedade. Mais que aprender saberes, as criangas estio
aprender valores. A €tica perpassa silenciosamente, sem explica¢des, as
{agOes naquela sala imensa. (Rubem Alves, 2001, p.43).

A entidade tem também um contrato de autonomia inédito na rede educacional de
Portugal. E a dnica escol: piablica que pode fazer sua propria selegdo de professores.

No topo da hierarquia da escola ndo estio diretores, coordenadores ¢ professores. Esta
o conselho de pais, :res_p_ansével pelo que a Ponte £ ¢ serd. No inicio de cada ano, todos os
responsdveis pelos educandos participam do encontro de a;;msentat;io do Plano Anual. Ao
fongo do ano letivo, 05 projetos sdo avaliados mensalmente, com a contribuigdo de todos.

A escola da Ponte € um exemplo de escola piblica de excelente qualidade, serve para
nos mostrar que uma escola piblica para todos niio € incompativel com a garantia de
qualidade.

2.2.Escola Lumiar

A escola Lumiar ¢ uma instituigo particular de ensino, criada em 2003, esta
localizada em Sdo Paulo| - Brasil. A escola tem como preceitos basicos: democracia e
liberdade. Como nos afirma Semier (2004): “(...) se néio houver liberdade para buscar suas
proprias repostas, construir seu proprio’ conhecimento, a crianga ndo vai a lugar
nenhum™.(p.12).

A Lumiar oferece ensino formal para criancas & adofescentes, com base em uma
gestio democrética,' em que educadores, educandos e pais compartitham ds
respoasabilidade pela comunidade escolar. Atende a diversas faixas etdrias ¢ acredita na
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rmportnicia de se trabathar com um grupo heterogéneo, j4 que tem como pressuposto a
convivéncia entre pessoas de diversos grupos socioculturais.
Com a convivéncia de pessoas de diferentes idades, cuituras e origens sociais; &

Lumiar constrdi o conhecimento sem hierarquias, concebendo as diferentes visdes e
tradi¢des como patrimdnios da humanidade. De maneira que todos possam valorizar ¢
aprender com as diferenlas.

A administracio dL escola ¢ compartilhada igualmente por educadores e educandos.
Toda semana € realizada uma assembléia em que sdo apresentadas propostas ¢ sio
discutidos os probiemas do dia-a-dia da Escola, onde cada crianga tem o mesmo poder de
voto de um adulto.

Os alunos da Lumiar se reinem em pequenas assembiéias para criar as “feis™ da
escola. A educagdo democritica enfatiza a participagio dos educandos na elaboragio de

todas as decisdes sobre a vida em comunidade e o respeito que eles tém que observar emt

relagdo a estas regras, pata que adquiram o seatido de responsabilidade.

O projeto politico- ogico da Lumiar esta sempre sujeito a muitas transformacgdes,
uma vez que € construido coletivamente. A escola propicia liberdade para a comunidade
gscofar criar suas regras.

Na Lumiar, assim cpomo na Escola da Ponte, o aluno é quem escolhe o seu curricule;
ou seja, o que ¢le vai estadar. O conhecimento ndo € concebido como a reprodugio de um
conjunto de informagdes, inas como o resultado da interagdo entre educandos e educadores,
todos sdo sujeitos do p 56.

A idealizagdo de quL o professor € uma fonte Gue emana todo o saber serve para ele
exercer uma fideranga pautada na repressio, o que dificuita a aprendizagem, descaracteriza
0 processo de ensino, poisl nido € dual, e acaba imobilizando o desejo de aprender do aluno.
Por isso o didlogo € fundamental para 2 resolugiio de problemas e para a construcio do
conhecimento.

O exercicio do aprendizado nio por coagio, mas sim pela curiosidade € a tnica forma
de respeitar o conhecimento e desenvolver nas criangas o gosto pelo saber. A idéia é criar
um espago no qual os alunos sejam protagonistas, escolhendo 0 que e quando estudar,

guiados ndo por um curriculo prefixado, mas pela curiosidade.
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Os professores na|Lumiar ndo tém planos de aula ou curriculos pré-determinados a

seguir, efe faz a sua aufa de acordo com a curiosidade e interesse dos seus alunos. Para ser

um professor da Lumiar|€ necessario ser especialista em alguma area de conheciments ¢ s¢

mostrar apaixonado pelo que faz.

Na Lumiar ndo existem salas de aula, tarefas para casa, exames, tampouco separagio
por séries, faixa etaria ol sexo. Assim como na Ponte os alunos se refinem em grupos por
afetividade ou por interesse em conhecimento. As aulas também ndo sio divididas por

disciplinas como na escala tradicional, a escola trabatha com projetos. A idéia norteadora é

de producgdo coletiva € gestdo democritica do conhecimento. O processo de aprendizado é

vivido com grande prazer.

Os educadores acompanham cada crianga de perto, com conversas didrias ¢

observagdo, para saber como estd sendo seu desenvolvimento. Como o aluno é livre para

optar de que atividade quer participar, o educador precisa ficar atento as suas escolhas para

saber qual conhecimento|ele esta adquirindo € como chamar a sua atengio para o que esta

faltando.

O educador esta sempre disposto e atento aos seus educandos para orientd-los em

cada um de seus itinegirios. Na Lumiar, segundo Semler “As dimensdes: racional,

cientifica, senfimental, |estética e sensorial integram, sem qualquer hierarquia. O

conhecimento € concebido em sua dimensio historica: inacabada e dindmica”.

O verdadeiro educador tem como concepgdo que o aluno € um ser ativo e tio

participante do processo de conhecimento/aprendizagem quanto ele. Tem a consciéneia de

que para que haja conhecimento ele deve ser construido socialmente, numa relagio

biunivoca, dialégica. E o que cria um vinculo de cooperagio e de mutualidade. Portanto:

O|conhecimento deve ser respeitado, o que significa que jamais pode ser
utilizado como forma de punigio ou de recompensa gue se expressam
nos sistemas de notas, gradagdes, tudo aquilo enfim que transforma o
processo de conhecimento em. um castigo, sofrimento, esforgo, dor,
obrigacdo. Ao cohlnirio, o conhecimento ¢ desejado e reconhecido como

uma recompensa em si, bem como todos os trabalhos desenvolvidos pela
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cortunidade escolar e para ela. {Trecho retirado da Proposta Politico
Pedagtgica da Escola Lumiar)’,

Os educadores compartilham seus saberes com os educandos. Nio € transmissiio de

informacdo, nem de conhecimento, mas compartilham um saber-fazer. A intengio € que
cada tema considerado necessirio para a educacio basica apareca de maneira criativa €
estimulante. E ensinar d¢ acordo com o interesse de cada aluno, possibilitando o prazer em
aprender, nfo padronizar e selecionar como na escola tradicional. O Instituto Lumiar se
encarrega de criat programas de aulas que despertem mais o interesse dos alunos.

O professor deve ter um comprometimento com a educagio, um compromisso com
seus alunos e com a :reajidade em que eles estdo inseridos. Deve, principalmente, mostrar
20s seus afumos uma critico-reflexiva diante do cenario mundial, sem se tomar
autoritario ou detentor do saber, pois o conhecimento deve ser construido coletivamente,
porque afinal todos nds somos portadores do saber,

E com esta conccp'c,:a?“o democritica do conhecimento que se busca abranger a base
comum estabelecida pelos Parametros Curricufares Nacionais, conferindo-the uma nova

estrutura. No lugar de curriculo, um mosaico que abrange as dreas do conhecimento

exigidas pelo Ministério da Educagio, ele ¢ estruturado em quatro ciclos, com alternincia

regular de periodos de
competiéncia de cadaum.

A representagdo em

estudos, grupos n3o seriados, baseados no interesse e na

Mosaico permite determinar a posigo ocupada por um saber em

um dado momento ¢ os ifinerdrios de aprendizagem possiveis para se fer acesso a este ou

aquele saber. Permite ao

i4s.

educando elaborar suas estratégias de aprendizagem e reorienta-

Desta forma a organizacio curricular possibilita que se recupere no espago escolar o

interesse pela pesquisa ¢
Internet e etc. Propicia

desenvoivendo nos mais 1

> pela busca de informaches seja: em museus, bibliotecas, na

também a integracio de alunos de diferentes faixas etdrias,
velhos o sentido de responsabilidade € cuidado pelos menores e

nestes o estimulo trazido pelos desafios da convivéncia com os mais velhos.

’A Proposta Politico Pedagogialda Escola Lumiar encontra-se disponivel em: <www lumiar.org.br>
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A Lumiar tem como objetivo: oferecer aos jovens de todas as classes sociais

condigdes para que se tornem cidadaos, participantes ativos € responsaveis por suas agices e

capazes de determinar o

curso e a dimensio de suas atividades.

Toda proposta educacional tem como objetivo a formagio de individuos autdnomos.

Entretanto, raramente os educandos sdo realmente exercitados para esta autonomia. Na

escola democritica, 0s

educandos organizam seu cotidiano e plancjam seu aprendizado

desde os quatro anos| de idade, de maneira que adquiritem um sentido real de

responsabilidade por suas escolhas ¢ decisbes individuais, valorizando o comportamento

tico.De acordo com Semler:

Q@ comportamento ético e os valores democriticos sb podem ser
desenvolvidos se forem praticados no dia a dia. Traduzir vaiores
emocraticos em comnteddos temdticos de curriculos rigidos e

compulsérios ¢ imitif ¢ até mesmo contraproducente. A democracia

precisa ser vivida. E importante a participagio dos educandos em todas
as decisdes relativas ao cotidiano escolar. E participando que s¢ aprende
a questionar, desenvolver argumentagSes, formar aliangas, ceder ¢
convencer. E, sobretudo, vivendo a possibilidade real de realizar

estbes que se aprende a valorizar a participagdo nas instincias de
dL:cisﬁo e & responsabilidade comunitiria. {Trecho retirado da Proposta
Politico Pedagbgica da Escola Lumiar)”.

A Lumiar constituiise em um espago de produg@io do conhectmento, onde conhecer

reinterpreti-los segundo

nio ¢ ter erudigdo, mas posicionar-se diante dos fatos, de maneira livre e criafiva,

as suas experiéncias intelectuais (racionais, estéticas, sentimentais,

politicas) ou mesmo invalida-los parcialmente. O objetivo da Lumiar € estimular ¢ ajudar a

desenvoiver o conhecimento, e ndo passar informagdes, até porque estamos cercados de

informagdes em tempo

Sera que a escola

, através da Internet, da televisdo, etc. Todavia ter conhecimento

ndo significa ter uma grande quantidade de informagdes, mas saber usa-las e interpreta-las.

icional que mantém seus alunos limitados is relagdes de suas

salas de aula é melhor do jque uma escola sem salas de aulas que tem o afuno como sujeitc

*A Proposta Palitico Pedagogia da Escola Lumiar encontra-se disponivel em: <www lumiar.org br>




do processo de ensino aprendizagem? Sera que as escolas democraticas, que ao invés de

transferir conhecimentos constrdi com seus alunos, ndo seriam um novo caminho para a
crise do ensino na era dzj informac#o?

Essas duas experiéncias educativas — Escola da Ponte ¢ Lumiar — nos remetem aos
principios anarquistas| de autonomia, conquista da liberdade, solidariedade,
desenvolvimento do ser humano em suas dimensdes fisica e intelectual, entre outros.

Na Lumiar € na fa da Ponte diferente das escolas tradicionais ndo existe uma
hierarquia, onde o aluno g sempre o que tem menos representatividade e poder. Nessas duas
escolas os educandos participam diretamente nos processos decisorios, com o mesmo poder
de educadores e diretores. Existe também uma presenca marcante da comunidade na
construgdo do projeto politico pedagdgico e também nas suas mudangas. Essa igualdade
deniro da escola, ja acontecia no orfanato de Cempuis:

A organizagio da escola de Cempuis procurava colocar todos os
embros da comunidade, professores, alunos, diregfio funciondrios, et
plano de igualdade: todos deviam respeitar a todos, ¢ a liberdade de
cada um era considerada fundamental para o bom desenvolvimento dos
tudos. O relacionamento entre professor ¢ aluno cra bascado na
discussdo e na pergunta, procurando fazer com que a crianga
desenvolvesse seu espirito critico € sua autonomia, € nunca a submissdo e
o silencio. (Gallo, 1995, p.122).

Os anarquistas sabiam que a autoridade utilizada no ensino tradicional afastava o

aluno do processo educativo. Para 0s tedricos € educadores anarquistas a educagio é a
possibilidade dos homens se tornarem iguais, no sentido de que todos nascem iguais,
entretanto sem conhecimento o ser humano se torna oprimido, partindo-se do principio de
gue aquele que sabe mais ina o que sabe menos.

A educagio servia de ferramenta para o ser humano se libertar da opressio, por isso o
processo educativo ndo poderia se basear em um processo hierarquico, pois estariam
reproduzindo a sociedade dentro da cscola, entre opressores e oprimidos. Por conscguinte a

liberdade deveria ser construida, segundo Gatlo:

35




{.) & construgBo de uma sociedade solidéria passa também pele
construgio social da liberdade. Essa construgdo aparece, pois, comio &
tarefa primeira da educagdo libertaria, e as relagGes entre os membros da
comunidade escolar, principalmente a relagiio professor aluno, séo o seu
principal caminho; ao instaurar liberdade nas relagbes de ensino, 2
pedagogia libertaria opde-se frontalmente ao ensino tradicional,
lautoritﬁri'o por exceléncia. {p.164-165)

A Escola da Ponte, assim como a Escola Lumiar, também nfio tem exames ou
processos avaliatorios, lprincipios também presentes na escola Moderna, de Ferrer i
Guardia. Todas estas escolas seguem o principio de que 0 educando s6 aprendera realmente

guando ha um sentido.

SLbem que a construgdo do conhecimento € um processo interativo,

onde existe uma relagéo de troca de idéias, opinibes, crengas, habitos e concepgbes de

mundo.

Na escola modema
tinha como pressuposto
experiéncias educativas &
pré-fabricados”.

Em Cempuis as cri

uma variedade de jogos

de Ferrer i Guardif, a espontaneidade da crianga era respeitada e

desenvolver sua autonomia, seu juizo critico. Assim como, nas

atuais da Ponte € da Lumiar. Nédo ha imposigdo de “pensamentos

angas ja aprendiam a ler e a escrever de maneira hidica, através de

com palavras ¢ imagens. A alfabetizagio também ocorre de

maneira ladica na escola da Ponte ¢ na Lumiar, a primeira utiliza o0 método natural de

Freinet ¢ a segunda se

Montessori.

A escola da Ponte

baseia no construtivismo de Emilia Ferrero ¢ nas priticas de

¢ a Lumiar dfo um grande valor a3 expressdes artisticas no

processo de ensino — aprendizado.A valorizagdo da arte ¢ todas as suas formas de expresséio
ja acontecia no Orfanato de Cempuis, Robin:

{.
musica, danga, escultura, pintura, literatura etc., nfo apenas para

.} procurava- {rabathar com- muitiplas - atividades artisticas, como

desenvolver o gosto pela educagiio e pela apreciagio da arte, mas para —
além do desenvolvimento do prazer estético — exercitar as percepgoes
sepsitivas € as habilidades manuais ¢ corporais.(Gallo, 1995, p.112).




Os anarquistas trajalhavam primordialmeiite com a criatividade da crianga, através d¢
teatro e de outras atividades actisticas com o intuito de desenvolver 0s sentidos,. as

percepgoes. Contrapun

crianga.Conforme Gallo

hLm—se a escola burguesa oficial que era baseada na imobilidade da

(1995):

H(,.) uifia educaglo pard a liberdade, na perspectiva anatquista, deve ser”
também uma educagdo integral, através da qual o homem se conhega € se

perceba em todas as suas facetas ¢ caracteristicas”. (p.79)

,,,,,,

da Ponte ¢ Lumiar encontramos valores que tratam o educando como um ser dotado de

potenciais gue devem ser desenvolvidos em todas as suas facetas, com a inteng@o de torna-

lo antes de tudo livre,

rque € possuidor de conhecimentos, ¢ com isso auténomo, o que

implica numa responsabilidade para com os demais. A solidariedade ¢ um dos valores mais

importantes encontrado nessas experiéncias educativas, porque tem o intuito de que o bem-
estar coletivo possa predominar sobre o individual, contribuindo para a constituigiio de uma
sociedade mais justa. Portanto:

Este-é-0-sentido da educag¢lio anarquista no seio da sociedade capitalista:
criagido de individuos criticos, conscientes e criativos, abertos para a
plitude social e, mais do que isso, em perfeita relagio com ela. (p.174-
W5y
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CONSIDERACQES FINAIS

Os anarquistas tinliam como principio estabelecer uma nova ordem social, onde todos
pudessem ter liberdade, Ijzi que para eles a liberdade s6 poderia existir a partir do momento
em que todos fossem .iieres, ou seja, ndo poderia haver nem repressores nem reprimidos €
para isso deveria ser estabelecido um meio de reverter o processo de desigualdade social.
Foi assim que a educagip foi tida como uma grande possibilidade de revolugdo social, mas
néo o {inico caminho a ser percorrido.

Os teoricos e educadores anarquistas desenvolveram, como pudemos observar neste
estudo descritivo, além de teortas, escolas que funcionavam dentio dos seits” principios,
entre efas a Escola Modema de Ferrer ¢ o Orfanato de Cempuis de Robin. Estas escolas
influenciaram a Pedagogia, que incorporou alguns de seus principios como: a co-educacio
de classes sociais e dos sexos, o ensino laico, livre de preconceitos e de dogmas. Como nos

afirma Gallo (2002):

Uma educagio contemporinea comprometida com a transformagio de
valores, com a construgdo da liberdade, da autonomia, da solidariedade,
m a formagdio de seres humanos plenos, saudiveis conscientes ¢ ativos

tefn muito a resgatar da educagio integral em moldes anarquistas. {p.39).

Os anarquistas ndio 560 se preocupavam com o ensino formal, mas também com o

informal que acontece pelb conjunto social, e por isso realizaram diversas agBes culturais

por meios como o teatro, 'a imprensa, e também através dos sindicatos, onde instruiam ¢
alfabetizavam os trabalhadores.

A principal acusagio dos anarquistas i educacdio oficial era o cariter ideoldgico da
educagdo burguesa, que reproduzia a estrutura capitalista, semeando a desigualdade e
perpetuando o sistema duall separando o trabalho cientifico do trabatho manual, dividindo a
sociedade em exploradores e expiorados. Denunciavam essa aparente neutralidade do
sistema ¢ para isso utilizavam a educacio.

Defendiam uma educagdo que tem como eixo norteador a liberdade. Fncaravam a

liberdade como um processsL que deveria ser construido coletivamente € que s6 teria sentido
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se todos fossem livres| Para tal, deveriam desconstruir paulatinamente o principio de

autoridade e qualquer ti]JDO de hierarquia. A educagio anarquista, como outra qualquer, ndo
€ neutra, uma vez que toda educagio € um processo ideologico € se fundamenta numa
concepgio de homem e r.le sociedade.

A educagdo € necessaria para a transmissdo de conhecimentos da humanidade, mas é
essencial para promover e garantir a cidadania. A nossa Constituigio Federal no seu artigo

205 afirma que:
A Educagio, direito de todos e¢ dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cjdadania e sua qualificacfio para o trabalho.

Para assegurarmos CL pleno desenvolvimento da pessoa; ou seja; do educando dentro
processo educativo ¢ sey preparo para o exercicio da cidadania devemos contemplar o
aluno como um ser que tém diversas habilidades, devemos percebé-lo em todas as suas
dimensées, visando além do desenvolvimento cognitivo, o motor, o afetivo € o social.
Ampliando desta forma a responsabilidade da Educagio, tendo como foco o ser humano emr
sua integralidade.

Preparar para o exercicio da cidadania é primordialmente despertar nos alunos a

consciéncia de seus direitos e deveres, possibilitar o acesso a informagio, permitir e

incentivar a- manifestagdio de seus ideais ¢ pensamentos, promovendo a busca pela
autonomia ¢ mponsab;?jade, agindo sempre de maneira democritica, promovendo um
ensino de para todos, sem Jlist-ing:ﬁo e de maneira qualitativa.

A educacdo se inscreve como um requisito indispensdvel para garantir cidadania e
como condigio central para que uma sociedade possa- censtruir um projeto politico,
econdmico € social que gaAJanta uma vida de respeito e dignidade a seus membros.

Contudo sabemos que estamos muito longe de promover oportunidades iguais para
todos, especialmente oportunidades educacionais que englobem toda sociedade, que

permitam ao aluno realmente aprender e se desenvolver como cidado ativo.
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Ja observei diversas cséolas— tradicionais durante a graduagdo, e numa. dessas
observagdes pude aco::t:nhar o cotidiano do CIEP Oswald de Andrade’, e realmente em
comparagdo com escolzls de tempo parcial, ele realiza um excelente trabatho, pois tem
diversas atividades que tem como objetivo desenvolver as potencialidades dos seus
educandos; reconhecenJo o aluno em sua singularidade e universalidade; o que se torma-
muito dificil de se ,real,iAr dentro de uma escola de educagdo convencional.

E as necessidades (que a escola convencional deveria atender e nfio consegue sio: a
promogdo de uma educacdo com qualidade e integral, no sentindo de que mais do que as

disciplinas curricuiares,|como: matemdtica, geografia; lingua portuguesa, entre outras; a.

escola possa oferecer esportes, lazer, acesso a leitura, a arte, cultura de maneira ampla.
Possibilitando a forma:'jo de cidaddos, j4 que questiona o mundo e 2 forma de agir sobre
ele, € estd vinculada a realidade social de seus educandos.

O anarguismo indubitavelmente contribuiu e propds uma educagio de qualidade ¢ que
valoriza 0 ser humano|em todos os seus aspectos. A grande diferenca da educagio
anarquista para as escolas democrética atuais, como por exerhplo, a Escola da Ponte € que a
apesar de ter como qullquer instituicdo educativa um processo ideoldgico, € por isso
potitico, ela-ndo tem a intengdo de modificar a. estrutura capitalista, ela quer promover uma.
transformagdo social, mas ndo uma revolugdo social.

Acredito que a trEnsformac;ﬁo social ¢é p;)ssivel, ou pelo menos a redugio das
diferengas sociais. Creig que assim como reza a Constituigio Federal brasileira todos
devem ter direito & educagdio e para promover a cidadania; ela deve ser de qualidade. ©
CIEP promove um ensing de qualidade, mas as experiéncias educativas da Escola da Ponte
€ da Lumiar se aproxi muito mais de uma educagio dinimica e autbnoma e estio
muito mais proximas das|concepgdes anarquistas.

Estamos na- era- da informagdio, onde a velocidade das informagdes ¢ intensa, somos
bombardeados de noticids em tempo-real através da Internet, da televisio e de todos os
meios de comunicagdo. 0 mundo cada vez mais avanga, mas a escola ndo muda continua

arraigada a conteddos Curriculares que ndo permeiam a vida dos alunos, que sdo

* Observagio realizada durante dois dias, no periodo de 29/11 4 30/11 de 2005.
O CIEP € municipal e fica localizado na Praga Zelma Pereira Paz, s/n — Anchieta — Rio de janeiro — Brasit.
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fragmentados. e ¢stanques; que morrem em- si mesmos sem- utilidade pratica. Conforme

Rubem Alves (2001):

(.-} os programas de aprendizagem. a. que nossas criangas ¢ adolescentes
tém de se submeter nas escolas sdo iguais a aprendizagem de receitas que
nio vio ser feitas. Receitas aprendidas sem que se va fazer o prate sd3o
togo esquecidas. A meméria ¢ um escorredor de macarrdo. O escorredor
de macarrio existe para deixar passar o que nfio vai ser usado: passa a
dgua, fica o macarrio. Essa € a razio por que os estudantes esquecem
tago o que sdo forgados a estudar. Nio por faita de memoria. Mas porque

sua memoéria funciona bem: niio sei para que serve; deixo passar... (p.58)

Por isso que a Escola da Pente ¢ a Escola Lumiar ensinam através de projetos, sem s¢
preocupar com divisdes por série € muito menos de conteudos curriculares. Elas seguem os
pardmetros do Ministério da Educagfio, mas de maneira integradora, onde o conhecimento é
construido e por isso tem significado.

Se a educar,;éiL fosse s6 para transmitir informagdes ndo seria mais necessirio ir s
escolas, todos ficariam em casa recebendo as informagdes virtuais. Segundo Cavalieri
(1996) “ocorre um questionamento sobre a capacidade da escola, em seu formato atual, de
competir com os demais meios de informagdo ¢ comunicagio™.

Ereio que a-escola tradicional que mantém seus alunos “guardados” dentro da-sala. de

aula, como se a escpla fosse um local em que as criangas devam passar seu tempo até se

tornarem adultas, onde nfio hd uma relagio dialégica, sé6 funciona para transmitir
informacdes, que devem ser memorizadas para os alunos serem submetidos a exames nio
deveria ter o mérito 'de ser chamada de escola. Néo podemos ver o alune, como a-- sem €
luno - luz, aquele que nio tem ltuz, ndo tem saber. |

E fundamental|que na escola tanto educadores e educandos sejam encarados como

sujeitos do pro de aprender. E necessario que na escola exista afetividade,

solidariedade ¢ liberJlade para que realmente o aluno possa se tornar um cidaddo critico,

auténomo ¢ responsdyel.
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Enfim, ind dente de ter ou ndo salas de aula; acredito que cabe a-educagio ¢ 2 nos.
educadores contribuirmos mais do que para reproducdo, para a insergdo social, para
fransmitir valores que contribuam para uma formagiio voitada para o respeito dos direitos
humanos, onde as diferengas ndo sejam vistas como defeito, mas como particularidades de
cada-cultura. Se nds; educadores e futuros educadores, niio acreditarmos na. crenga de gue
podemos ajudar a|constituir um mundo com menos contrastes € injustigas sociais, a quem

vai caber esta tarefa?




Iy
[

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Rubéiii] A éscold e sempre sonhici Séfi imaginar que pudesse existir:
Campinas, SP: .PaLirus, 2001.

CAVALIERE, Ana Maria Vilella. Unid escola para 4 modérmidadé ém  Criseés
consideragbes sobre a ampliagiio das funghes da escola fundamental. Campinas,
Papirus, 1999.

COELHO, Ligia Maitlia C. da Costa ¢ CAVALIERE, Ana Mafia Villela. Edacac¢ao
brasileira e(m) telLlpo integral. Petrépolis, Vozes, 2002.

COELHO, ligia Marthia C. da Costd. Edica¢io Infegral: Concepedes ¢ praticas na
educaciio fundamental. 27* Reunidio Anual do ANPEd, Caxambu, 2004

CONSTITUICAO | DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988, Capitulo
ilI- Da educagdo, da cultura € do Desporto — Segiio da Educagdo, artigo 205.

ESCOLA DA PONTE- Disporivel em:< www.ebl -porité-nl.réts. pt>
Acesso em: 08/12/2

Ao e

Disponivel ém:<htip:7/Www éducacional.com.br>

Acesso em 08/12/2

Disponivil ém:<htip://vivw escola2000.6r. bi>

Acesso em: 08/12/2

ESCOLA LUMIAR |
Acesso em 06/12/2

isporiivel eii: <www liiiiiar 6fg br>

FREIRE, Paulo. Péd:
Séo Paulo: Paze T

gogia da aitonomid — Saberes Mécéssarios’ i pratica educitiva,

| 1996.

GALLO, Siivio. Peéd:
SP: Papirus, 1995.

0gid do Fisco: experigncins anarquistas ém edicd¢io. Campinas,

43




CPTUOTTITITIIITIIPOITPIOIOPOOIOPOIOOGOOIOOIOGIESOIOGOOIOGOGROIOGIOIOIOGOPOGIOSOSOSOPRPOTYS

GALLO; Silvio: Pedagogia Libertaria: Principios politicos-filoséfices: PEV,; Maria Oly.
(Org.) Rio de Janeiro / Floriandpolis: Achiamé / Movimento, 1996.

GALLO, Silvio.O paradigma anarquista em educacio. Artigo publicade em Nuances —

Revista do curso de

Pedagogia, Presidente prudente: FCT UNESP, n° 2, 1996.

KASSICK: ; Neiva- Revista Utopia N°5 - Portugal; Neiva Beron Kassick e Clovis Nicanor
Disponivel em: <http://jlimarocha_sites.uol.com.br/textos.htm> Acesso em: 15/10/2006.

MORYION, Félix Garcia (org). Educagio libertiaria. Porto Alegre, Artes Médicas, 1989.

SAFON, Ramon. |O racionalismo combatente: Francisco Ferrer y Guardid. Editora

Imaginario, 2003.

SEMLER; Ricardo.

&N
TRAGTAMBERG,

Escola-sem sala de aula. Campinas; SP: Papirus, 2004.

Mauricio. Sobre a educagiio; politica e sindicalismo. Sdo Paulo:

Cortez: Autores Associados, 1990.

(_/’




UNIRIO
Uni ersidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIEN_ IAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUO GAO _
DEPARTAMENTO DE DIDATIGA
DISCIPLINA : MONQGRAFIA Il

ALUNO(A) : _ ami Owarak do. Sibve,

TiTULO DO TRABALLO MONOGRAFICO : WW Jzﬂ]ﬁ}r\/a}, Lo
OmaM&mea ; kww?/w & Pralicon.
ORIENTADOR : f()w; & oakiva,

Primeiro avaliador

o, a'
Professor convidado: OJMJJA/ = Kovza MBRT TN &
4

Nota : 1011)[, 5@2
(@'\démgﬁes: .

DDW\(‘C'\
o sowalfiugols %'buuuj& @owbfa Qoliopn |, .0 sn
NMM L“‘\QMMC@\Z@& Aealia )  ~pao gl
NN MN\’\WM MQWMwava oo

“t\ﬁ wf‘ﬁ@x\ fOnong, 2 N\Q\MMA@\ -QJE\/\M/ LASHINL
N A SOSASNY O AR Y JMV\VDG\ GQC\MLQ| Totn Q\NQM‘”’\
O oD @Wﬁbwﬂm7 ‘?J&a\ \ndzté\)s\!\l\f/\ adr
ATV QNC\MM—*‘M!\L N ]Q/'D (\C&QO:) QUL




&

7

v
UNIRIO

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO D\E DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA il

ALUNO(A) : pﬂvwk‘h bonpral, dev Silva,

) -
TiTuLO DO TRABALHSD MONOGRAFICO : W LIA[ML AL

I 1

MmWw; it 1 halivan

ORIENTADOR : POmJJL Nnpalha,

Segundo avaliador

) .
Professor orientador: ﬁ&m Lo Coelles
Nota : 9.0 ’
Consideragdes:

WL 00 HLG

- / . N = - . N ’ ]
LD X GJUDLLUA G, O Jit (i oy el dundls an Jece

-~

[
00 QUL 3 KRN 0007 A5 pronops ez,
/

(>

A SCLT o 7 bl

Bhwenta ! \

!

o0 LULHLD , M5 At e Quu consc

\ 7,

\ 7

\




WY

/..r'

1V
UNIRIO
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCAC}AO

DEPARTAMENTO I:ll)E DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA Hi

acunom) ;- Qo Mmoral do, Silvon
TiTULO DO TRABALLO MONOGRAFICO : ﬁ@M Jmﬁ(}m& L

MMW \Pmufx'/&/s L Meligan .

ORIENTADOR - £0)w; Mmpdtha,

Terceiro avaliador

Professor da disciplina :
Nota : Q,f
Consideraq.oes

p DALLUG azawm ﬁdmmm
) Mebt(/bé: a/uoé?zam
\

Nota Final: 9, 5



