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RESUMO

O presente trabalho aborda a ética como cerne, pois € um assunto para o
gual deveriamos dar mais atencdo; dela depende o futuro de todas as entidades
neste planeta. E através da ética que poderemos conseguir 0 mais alto nivel de
sobrevivéncia ndo s6 para o individuo, como para a raga, grupo, a humanidade, e
todas as outras entidades como animais, plantas, matéria, energia, espacgo, tempo e

pensamento.

O educador, enquanto ator fundamental na questdo de cidadania, tem
que ter a ética como sua base infraestrutural apartando-se de cutras questdes, em

prol de sua busca maior o ensino como fonte de conhecimento e cidadania para a

populagio.
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1. INTRODUGAO

Etica & um assunto para o qual deveriamos dar muita atengao, pois dela
depende o futuro de todas as entidades neste planeta. E através da ética que
poderemos conseguir o mais alto nivel de sobrevivéncia ndo s para o individuo,

como para a raga, grupo, a humanidade, e todas as outras entidades como animais,

plantas, matéria, energia, espago, tempo e pensamento.

Etica & a mais poderosa arma do ser humano para lidar com todas as:

entidades e causar-lhes o minimo de destruicdo e o maior beneficio - & a propria
razdo. Através da ética podemos conseguir a solugéo para 0s maiores desafios de

nossa sociedade e%sso planeta, obtendo atividades racionais para 0 maior

beneficio em todos os niveis.

A razdo principal de nossa sociedade estar agonizante € ter saido “fora de

ética”, por ter agide contrariamente aos melhores interesses de sobrevivéncia de um

modo geral e pegando a ladeira do declinio.

Uma sociedade, que a despeito das geragdes futuras, ao invés de dar
condigbes basicas de sobrevivéncia prefere o controle de natalidade, o aborto, a
destruicido do casamento na liberalidade do “amor’, apoiando exatamente grupos
anti-familia, € no minimo uma sociedade decadente. Muitas sociedades que

adotaram esta pratica no passado ruiram. Agdes eticas s&o agdes pré-sobrevivéncia.



Isto pode parecer muito simples no primeiro momento, sobrevivéncia nao
& mera necessidade. Sobrevivéncia é uma escala gradual desde a dor e a morte até
o topo da imortalidade infinita. A personalidade basica e as intengdes basicas e um

individuo para consigo e com os outros séo boas — O homem & basicamente bom.

Quando um individuo percebe que esta cometendo algo errado, nao ético,

este mesmo individuo torna-se seu proprio justiceiro, seu algoz. Comega ai sua
prépria destruicdo e, comeca num primeiro momento, destruindo o que pode a sua
volta tornando-se vitima mais tarde. Deixa pistas do que esta fazendo de errado,
inconscientemente decidem ter acidentes, sofrem doengas, na esperanga Qque
alguém os impega de prejudicar a todos € a tudo. E n&o & preciso ser um ato tao
danoso. Quando fazem algo errado, violando a ética, comegam a decair. Ele é
basicamente bom e ndo quer fazer mal a ninguém, mas nao conseguindo parar de
uma vez por todas, tenta colocar ética em si préprio, até jogando-se numa prisao
onde n3o sera mais capaz de tais crimes, punindo-se desta forma. Estar fazendo um
mal qualquer é estar de “maos dadas com sua propria decadéncia’. Direta ou
indiretamente, procura suprimir o que esta fazendo de errado, num impulso de quem
é basicamente bom e néo esta conseguindo agir assim. Precisa de ajuda, mas diz
que estd tudo bem e que é feliz, sabedor da propria mentira entra em grande
confusao e dificilmente dira que precisa. Os outros sim, estes precisam. Mas, nao
sabe ele proprio que o maior sinal de sanidade mental & reconhecer que possui
falhas e que pode ser ajudado. Procurara desesperadamente salvar tudo em volta,
por ser bom, mas falha e podera entrar em depresséo, grande angustia, panico até
sem causa aparente. Os que recebem o efeito também podem apresentar 0s

mesmos sintomas. Todos adoecem de uma forma ou de outra... O tempo ira logo



dizer.

Nesta linha estamos falando a respeito do bem & do mal, do certo e do
errado. Isto ndo precisa de leis — leis s&o morais, tratam da moral de uma
sociedade. Etica ndo & moral. Etica nos é nato. Codigos morais sdo (eis que tentam

colocar o individuo em ética. Quando mais falha a ética de uma sociedade, mais ela

precisa de leis. . e dificiimente as cumprem.

As vezes teremos que destruir algum cortico, mas ali faremos um prédio
de apartamentos melhores. Um minimo de destruicdo para algo melhor. Temos para

ser éticos em todos os sentidos, conseguir uma construgdo que ultrapasse a

destruicio que possa acarretar. O bem é estar mais certo que errado. Ter mais

sucesso em linhas construtivas.

Embora ndo possa haver certo ou errado absoluto, uma agéao correta
envolveria o maior beneficio possivel em todos os meios. A ética hoje em dia esta

o
ti0 mal definida e tdo misturada com moral que a velocidade que caminha para

sucumbir € muito perigosa.

Ao olharmos para a fome, inflagdo, crise de abastecimentos, corrupgao de
mandatarios, guerras, crimes, insanidades, promiscuidade sexual, modismo, etc.,

estamos olhando uma cultura em declinio. Este é o resultado direto de néo ter sido

aplicada a etica.

Conduta desonesta tanto do individuo em si como da sociedade e



governantes dela, inibem o futuro da raga e desta mesma sociedade. A degradacédo

é um passo. Manter uma palavra dada é t30 importante quanto sobreviver. Para o

fraco e o covarde, irracional e desonesto, 0 que procede as ocultas causando

maldades, frustrado em suas esperancas, acabam atacando os outros.

Quanto mais estiver fora de ética, mais um individuo sera covarde e
mentiroso. Aquele que comete algo, mesmo as ocultas, tenderé a difamar o outro. E
muito facil ver isto num casal. Aquele que cometer um ato falho estara de olho no
outro, quando menos mostrando ciimes e acusando falsamente nas minimas
coisas. Cilimes doentios por terem feito algo errado e pensar que seu parceiro esteja

fazendo também. Isto é conduta do medo e da destruiggo — fora de ética.

E uma pena parecer normal viver numa sociedade achando-se tudo
aceitavel e que isto é um problema dos outros, quem assim pensar nem por perto
esta vendo os problemas de si proprio. Uma sociedade degradada, cheia de
criminosos, drogas, guerras e insanidades, amor livre e modismos baratos € um

lugar em que estamos em constante ameaca de total aniquilamento da humanidade

e da vida neste planeta.

Isto tudo ndo é normal nem necessario. E possivel viver vidas felizes,
produtivas, sem ter preocupagdes se vai ser roubado ou se uma guerra vai ser
declarada. E tudo uma questdo de ética aplicadas em suas vidas ¢ estaremos em

boa comunicagdo e alto grau de sobrevivéncia para nosso futuro e da prépria

humanidade.



Ndo se pode sobreviver bem estando ausentes nosso amor pelo

semelhante, a honestidade, nossos ideais.

Quando uma lei moral se torna obsoleta, por certo gerarg protestos. A

ética nunca ficara obsoleta. No entanto a ética inclui a adesdo da moral e das leis

vigentes numa sociedade.

Uma pessoa que reduz o potencial de sobrevivéncia de outra, de um

grupo, de uma sociedade ou de um planeta, por pequeno que seja, pode ser
considerado um crime contra si préprio e contra tudo acima. Querer aplicar a ética
acima sem primeiro aplicar em si préprio € o mais alto ponto de fracasso. Ai a justica

seria usada até a ética pessoal do individuo torna-lo companhia adequada a seus

semelhantes.

Numa sociedade conduzida por pessoas fora de ética, controlada por uma

policia incompetente, os proprios cidadaos identificam no automatico, qualquer agéo

ou simbolo destes como opresséo e podem entrar em depressao.

A justica sempre foi muito mencionada no passado até hoje em nossos
dias. No entanto a ética foi esquecida. Nao se menciona, ndo se define, n&c se usa
e apelamos para a justiga como forma de ética, porém quando se faz isto, substituir

a ética pela justica, uma sociedade entra em apuros.

Uma pessoa ndo pode sair de ética num assunto sem ter desastrosas

conseqéncias em outras situagdes de sua vida. Um homem pode ter tudo o que o
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dinheiro possa comprar, mas ndo seré feliz se ndo o tiver conseguido com ética.
Mas, por outro lado, com pouco dinheiro tera pouco comprado nesta vida, mas tendo
sido ético tera grande felicidade se compararmos ambos 0s Casos. Etica e dinheiro

por certo fariam um par ideal neste planeta e poderiam trazer muita felicidade.

Numa sociedade sem ética poderemos até esperar maus tratos para com
as criangas Neste caso, tal sociedade perde o direito a seu proprio futuro. Mas a
ética sendo aplicada estaremos salvando nosso futuro, da humanidade, deste

planeta e quem sabe deste Universo. E sobre este tema tdo instigante que fala este

trabalho.
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1. FORMAGAO DOCENTE E A ETICA

Ninguém duvida que a formacéo docente € um fator essencial na
qualidade da educagdo. Os problemas surgem quando se avalia se houve
transposicdo didética ou ndo. Ou, em outras palavras, em que medida a formacéo
docente produz, com seguranga, uma mudanga nas praticas de ensino. Isso ocorre,
entre outros motivos, porque, como indica Hargreaves (1997), os beneficios da
formacdo quase nunca sdo integrados na pratica da sala de aula, ja que os
profissionais que frequentam um curso voltam as escolas e encontram colegas
pouco entusiasmados € pouco Compreensivos, que nao dividiram com eles a
aprendizagem realizada durante a formagao. Mas seria necessario que Sse

analisasse outras questdes para respondermos qual “o impacto” e “os beneficios” da

formagéo docente, com relagéo a ética.

Um aspecto que chama a atencdc € que, apesar da importancia que se
confere a formagdo, que se supde ser feita para favorecer a aprendizagem dos
docentes, de forma a melhorar a qualidade do ensino e da educagao dos alunos, o
que ocorre, & que se da mais importancia as propostas de formacgéo do que a
maneira como os professores aprendem, o que leva a colocar 0 que se entende por
aprendizagem: alguém aprende quando esté em condigdes de transferir a uma nova
situagdo (por exemplo, & préatica docente) o que conheceu em uma situacao de

formacdo, seja de maneira institucionalizada, nas trocas com 0s colegas, em

situacHes ndo-formais e em experiéncias da vida diaria.



A preocupagdo com a ética dos docentes nao € um tema secundario, se
observarmos o investimento publico que representa a forrmagao permanente € 0
numero de professores gue, mais ou menos preocupados com o aperfeicoamento

didatico e a renovagdo, participam a cada ano de seminarios e grupos de

capacitagao.

1.1. POSICIONAMENTO DE PROFISSIONAIS EM EDUCAGAO DIANTE DO

CURRICULO

Apoés destacar a necessidade de analisar a maneira como os docentes
aprendem, far-se-a algumas observagbes sobre as atitudes que se tem observado.
Algumas constatagbes seréo apresentadas sem a intencdo de generalizé-las, e sim
como ponto de partida para vincula-las as consideragbes sobre a aprendizagem

docente, a qual se abordara na segunda parte deste trabalho.

a) Refagio no Impossivel - Esta atitude ocorre quando se diz que O
que se escuta esta certo, que é vélido, mas utopico, pois exige tempo
para elabora-lo e refleti-lo, e os docentes nao dispdem de tempo. Esta
mesma linha de atitude argumenta que n&o & possivel realiza-lo com
tantos alunos ou nas circunstancias em que se trabatha. Trata-se de
uma argumentagéo_ que mostra também uma faceta contraditéria, pois,
a0 mesmo tempo em que se pedem exemplos sobre como agir

estas praticas nao sdo adotadas nem adaptadas, porque se considera, de

antem3o, que nio irdo se adequar a situacéo especifica de cada um.



b)

d)

Desconforto de Aprender - O fato de reconhecer que n&o se sabe

algo nao desperta um desejo de aprender, mas sim um bloqueio

diante do que é novo. Alega-se que aprender exige muito esforgo,

provoca desconforto e que 0 tratamento € como se eles fossem

criangas, muitas vezes pelo simples fato dequeo que estd sendo

colocado é a possibilidade de aprender.

A Revisdo da Pratica nio Resolve os Problemas - Quando a prépria
préatica € usada como base para a aprendizagem, manifesta-se que a
reflexio e a revisdo do préprio trabalho sdo uma perda de tempo.

Insinua-se, entdo, que o conveniente € dizer o que é preciso fazer.
Inclusive, com frequiéncia, ha desconforto devido ao sentimento de que
ndo se esta fazendo as coisas corretamente ou que se poderia fazé-lo
de outra maneira.

Aprender Ameaga a Identidade. Neste momento da profissao, o
docente esté desenvolvendo a sua identidade de pessoa due ensina.
Talvez por isso considere que algo que o leve a mudar seja um
atentado contra a sua experiéncia, o seu esforco & 0s seus
conhecimentos. Tal fato ocorre quando se exige uma proposta de
formagdo para implantar uma inovagdo (por exemplo, 0s
agrupamentos flexiveis), inspirada na idéia de que os alunos s&o
capazes de transferir os conteldos presentes nos exercicios por meio
dos quais foram treinados. Quando se comprova que nao € i$so 0 que
ocorre, manifesta-se o fato de que n&o se quer continuar com a

colaboragdo para néo perder todo o esforgo realizado para preparar

esses exercicios escolares.



e) A Separacao entre a Fundamentagio e a Pratica. A idéia de que 0
professor & principalmente um pratico vai adquirindo forga com ©
tempo. Por isso, relacionar o trabalho com uma atitude investigadora
que revise as suposigbes, que questione como o aluno compreende
aquilo que se pretende ensinar, em vez de ser considerado um
elemento necessario, & visto como uma interferéncia estranha: tal

aspecto deve ser pesquisado pela universidade, que entdo dira o que

se deve fazer.

Em outras palavras, no momento de planejar os programas de formagao,
seria necessario que os docentes encontrassem respostas para problemas
selecionados ou sugeridos por eles mesmos, Ou que Usassem estratégias de

formacdo que os vinculassem com as diferentes formas de aprendizagem dos

docentes.

Talvez essa estratégia possa facilitar a sua aprendizagem, mas nunca ira
garanti-la totalmente, pois, como diz Prawat (1989), para poder construir novos
conhecimentos & necessério: (@) um conhecimento-base (que inclui tanto 0s saberes
disciplinares como as experiéncias pessoais), (b) as estratégias para continuar
aprendendo e (c) a disponibilidade para a aprendizagem. Relacionar essas trés
caracteristicas com a pesquisa sobre a aprendizagem dos docentes pode ser uma

via de estudo promissora, embora possa ser também a descoberta de evidéncias

pouco satisfatérias e pouco esperancosas.
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1.2. O ENFOQUE NA FORMAGAO E NA APRENDIZAGEM DOS DOCENTES

A atitude de resisténcia dos professores em relagdo & aprendizagem nao
se deve somente a sua trajetéria biografica pessoal e profissional. A conceituagao
que receberam sobre a sua tarefa, a consideracdo social da sua profissdo e a
formacdo que receberam também s&o importantes fatores de primeira ordem para
explicar as atitudes de reagao mencionadas. Por isso, seria interessante revisar a

maneira como a formagéo recebida afeta a aprendizagem.

Durante muitos anos o dacente era considerado como um implementador
das reformas e inovacdes projetadas pelos especialistas e estimuladas pelos
politicos. Quando comegou-se a avaliar a presenca destas propostas na pratica (o
que havia sido aprendido), descobriu-se que 0s docentes n&o seguiam as pautas
apresentadas na formagdo e nas matérias, mas que, na verdade, adaptavam-nas,
inclusive aquelas

reorientando e transformando as propostas recebidas,

consideradas “a prova” de professores.

Surgiu, entdo, a necessidade de explicar o fracasso das politicas de
formagéo e o pequeno retorno dos investimentos nesta area como favorecedores de
inovacdo. A pergunta era por que os docentes nao aprendiam o que se pretendia

ensinar-lhes. Para isso, foram elaboradas duas linhas de pesquisa, as quais

estabeleciam duas hipoteses para a aprendizagem docente:

1) A primeira considera que os professores possuem concepgdes sobre a

sua tarefa (aprendidas na pratica e nas suas experiéncias como
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aprendizes) que servem para guiar a sua acdo e que néo se modificam
somente pela formagdo. Essa, para produzir aprendizagem entre 0s
docentes, deveria partir de tal experiéncia. A perspectiva de pesquisa
sobre o pensamento dos professores procura analisar tais concepgbes
(sobre diferentes aspectos da acéo dos docentes), para assim redefinir
as propostas de formacgéo e acredita-se para contribuir no sentido de
as inovagdes serem melhor aceitas & utilizadas pelos docentes.

2) A segunda tem relagdo com anterior, mas privilegia a importancia de
conhecer a préatica docente, a tarefa do professor, para inferir o papel
das concepgdes na pratica e no seu processo de tomada de decisdes.
Uma ampla série de estudos etnograficos tem procurado adequar esse
interesse para descobrir 0 que o docente faz em sua sala de aula e

como & a vida nas escolas para estabelecer, entao, alternativas de

aperfeicoamento.

Em ambos 0s casos se procurava ndo tratar o docente como alguém que
aprende no vazio. Com essa visao, substituia-se um modelo de aprendizagem
baseado nos principios instrucionais de base condutivista, devido a que as

expectativas de mudancga (de aprendizagem) geradas pela abordagem transmissiva

nao eram cumpridas na pratica.

Assim, comeca a ser colocada em pratica uma nova tendéncia de
formagéo, que mostra uma nova concepgdo do docente, considerando-0 um
profissional competente, reflexivo e aberto a colaboragdo com seus colegas. Essa

conceituagio pode ter trés implicagbes para o planejamento da formagéo:
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> considerar que os docentes ndo partem do zero, pois possuem uma
formagdo e uma experiéncia durante a qual adquiriram crencas,
teorias pedagobgicas e esquemas de trabalho;

» conceituar a pratica da formag&o a partir das experiéncias concretas e
a sua analise, reflexdo e critica;

» considerar a formac&o a partir da comparagéo e do questionamento da
propria prética e em relag&o a outros colegas. Isso exige, na formagao,

um componente de coordenagac e colaboragéo, ou seja a ética.

Tal proposta, a sua colocagdo em pratica e as observacbes sobre a
mesma levaram a duas importantes conclusdes, que tém repercussdo na explicagao
da maneira como os docentes aprendem e o que influencia a sua aprendizagem: a
importancia de conhecer comoc pensam 0S8 docentes, que teorias pedagodgicas e
psicolégicas orientam a sua prética; qual € o papel da ética com o aprendiz & com 0O
docente nestas concepgdes e como tudo isso influencia de maneira decisiva em
como ocorre a aprendizagem, ou seja, CoOmo sao compreendidas e interpretadas as
novas abordagens e propostas; que nem sempre as concepgdes orientam a agdo de
uma maneira organizada e compreensiva — entre outros motivos, porque essas nac
s&o apresentadas de maneira compacta e coerente. E também porque reconhecer
as proprias concepgbes nado significa substitui-las por outras novas somente pelo

fato de ter entrado em contato com elas. Mas sim por ter a ética como norte do

educador.

No entanto, observou-se também que os docentes, quando aprendem,

nao tendem a fazé-lo em termos de teorias, mas sim vinculando a aprendizagem a
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sua pratica em sala de aula, e que esse fato constitui um fator da sua identidade
profissional em fungdo da tradigdo que os apresenta principalmente como praticos.

Desprezando a ética vinculada a todo esse aprendizado.

Talvez seja esse o motivo pelo qual o professorado se pergunte, diante da
formagéo que recebe: o que podera usar, dentro daquilo que esta sendo dito, no seu
trabalho, e até que ponto isso serd Util para sclucionar seus problemas na prética. O

corpo docente ndo pergunta se hé contradicbes nas propostas que escuta para agir

de forma consequente.

Surge, assim, um aspecto da aprendizagem docente que vale a pena
analisar e que se refere aos provaveis impedimentos para a aprendizagem dos

docentes ou o que pode leva-los a aprender de maneira incompleta e fragmentada.

Por um lado, os professores, assim como os alunos ou qualquer ser
humano, tendem a adaptar a situagdo que recebem & situagdo na qual se
encontram: se esta se encaixar e nao criar conflito ou se incidir em um aspecto
especifico, mas nao alterar totalmente a sua agéo, sera assumida; do contrario, sera

rejeitada ou adotada de forma fragmentdria e freqiientemente inadequada.

1.3. AS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DOCENTE COMO PROBLEMAS DE

PESQUISA

Depreende-se entdo que, além da importancia de conhecer as
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resisténcias a formagdo dos docentes, quando esta entra em chogue com a sua
identidade de praticos ou os exclui do proprio processo de formagdo, é importante

conhecer como ocorre a aprendizagem dos docentes.

As caracteristicas que serdo mencionadas a seguir devem ser

consideradas principalmente como hipéteses de trabalho e analisadas na pesquisa

sobre a aprendizagem docente.

» professorado situa-se diante da informagao e das novas situagdes de
maneira fragmentada, na qual as partes se confundem com o todo, o
exercicio com o problema, a licdo com o conteudo relevante. E dificil
situar as novas situacdes em termos de sistema e de globalidade, e
tende-se a reduzi-las a aspectos casuisticos. Toda uma complexa
problematica educacional foi reduzida a um fragmento e a um fato
totalmente irrelevante.

» Os docentes tém uma visdo prética da sua agdo e do seu
conhecimento (o que devo fazer, a atividade que devo programar).
Nesse sentido, os professores constréem saberes e praticas ao longo
de sua trajetéria profissional que séo subvalorizados pelos formadores
e pelos meios de comunicagadc, mas que, no entanto, constituem os
fundamentos de sua pratica e competéncia profissional. Entretanto; a
pratica sem contexto, sem explicagdo e sem referéncias que a
sustentem nado tem mais sentido do que a simples atividade, pois deixa
de lado as dimensdes educacionais e sociais da agdo docente.

» Os professores possuem uma perspectiva funcional (o que se aprende
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deve servir para algo) na formagéo profissional. isso faz com que a
maior parte dos conhecimentos que 0s docentes recebem nos CUrsos
de formacdo, embora possam estar mais Ou menos legitimados
academicamente, ao ndo serem produzidos nem legitimados pela
pratica docente, passam a ter pouca relevancia na sua aprendizagem.
No entanto, os docentes ndo podem garantir a funcionalidade daquilo
que ensinam, néo podem responder sobre a utilidade que tera .para 0s
alunos, devido as mutagdes das condigbes de vida na sociedade
contemporanea.

» professorado possui uma visdo dicotomica da teoria e da pratica e
entre 0 que faz o ensinc e o que o fundamenta. Resolver essa
separagdo implicaria considerar que a pratica sempre deriva das

o que é uma contradicBo em relagao as colocagdes

teorias -

anteriores -, mas também significaria tirar legitimidade de uma

separacdo que envolve uma hierarquia entre aqueles que conhecem €

aqueles que aplicam. Significaria desfazer todo um sistema

reprodutivo do saber.

> Os docentes possuem uma visdo generalizadora das praticas €, por
isso, quando aprendem um esquema de acéo, procuram aplica-lo,
inclusive em circunstancias que exigem outro tipo de estratégia. Por
exemplo, um grupo de professores em um CUrso de formagao havia
colocado em pratica a maneira de interpretar o conteldo de uma
conversa de sala de aula a partir de focos de interesse. Quando foi
sugerida uma nova atividade na qual precisavam estabelecer

categorias e ordens em uma série de respostas, tiveram dificuldades
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para fazé-lo, pois tentavam resolvé-la usando a estratégia anterior.

» Finalmente, e como algo independente destas consideragbes sobre 0s
problemas de aprendizagem dos docentes, seria necessario colocar
que eles tendem a basear as suas agdes na propria experiéncia € em
argumentagdes do senso comum, O que dificulta a sua interpretagao
do que acorre em sata de aula e do contexto social da aprendizagem
dos alunos. Quando se pede aos docentes que expliquem como
acreditam que os seus alunos aprendem ou por que tomaram uma
decisdo entre outras possiveis, eles, ou ficam bloqueados, ou usam
argumentos baseados no contraste com situacbes semelhantes. Muito

raramente tentam encontrar interpretagdes alternativas ou com base

em uma intuicéo psicopedagodgica.

1.4. COMO ABORDAR A PROBLEMATICA DA PESQUISA SOBRE A

APRENDIZAGEM DOS PROFESSORES

Fernandez Cruz (1995, p. 177) fala sobre a necessidade de se abordar a
aprendizagem dos docentes a partir da compreens&o de como chegaram a pensar,
agir e aprender da maneira como o fazem. Isso pode ser alcangado por uma
abordagem autobiografica, da histdria da vida e da pratica dos professores, por meio
da qual poderia ser revelada a complexa interagao entre biografia, crengas, pratica e
aprendizagem. Com isso seria possivel comecar a compreender como os docentes
aprendem, além de confirmar, como mostra a pesquisa de Salgueiro (1995) sobre o -

conhecimento docente de uma professora, que eles aprendem principalmente com a
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pratica e com a interagdc com outros colegas.

Além dessa perspectiva, pode-se analisar como (em que contextos,
seguindo quais modelos de formagao) os docentes consideram que aprendem

melhor. O que permitiria avaliar o que se considera uma “boa formagéo”’, além de

aspectos relacionados a apropriagao, relacdo e transferéncia entre o seu

conhecimento pratico e as situagdes apresentadas ou refletidas em contextos de
formacdo. Do mesmo modo, e seguindo a estratégia explorada por Schon, pode-se
coletar experiéncias de atividade docente por meio de registros de observagao de
campo e com video, tentando reconstruir com eles e elas as estratégias utilizadas

em suas decisbes e na pratica, a fim de construirem seu conhecimento profissional.

Este material seria considerado como processo de formacao.

Entretanto, também é importante abordar a forma como aprendem o0s
formadores, ja que quase nunca se considera que eles e elas também séo pessoas
que ensinam, e também tém dificuldades para aprender - entre outros motivos,
porque se considera que ja sabem quase tudo e que dificimente podem aprender
com os outros, e muito menos com as situagdes de formagao e com as experiéncias

dos docentes que trabalham em outras instituicGes do sistema educacional.

Ao final, a terceira das condigbes destacadas por Prawat para facilitar a
construgdo dos conhecimentos. Refiro-me a disposicdo para aprender. Quando
escutamos os professores dizendo “Isso eu nac posso fazer’, “O gque vocé diz exige
muito esforco”, “Nao sei se vale a pena mudar ap6s tantos anos”, parece-nos que o

desejo de aprender vai adormecendo pouco a pouco, até chegar a uma letargia
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irecuperavel abandonando sua principal caracteristica: a ética. Entao, pensa-se
que é uma grande responsabilidade que ao se dedicar a ensinar a outros se
renuncie e se deixe de aprender, € que esquega-se que preparar para o futuro

significa preparar para continuar aprendendo por toda a vida.



2. EDUCAGAO E ETICA

Vivemos um tempo de contradi¢bes. Se por um lado a técnica e as
ciéncias produziram desenvolvimentos notaveis neste século, vive-se uma profunda
crise ética. Faz-se necessdria uma conjugacdo organica entre verdade, liberdade
individual e justica social. Busca-se refletir a respeito de quais seriam as bases de
uma ética complexista. Tem-se essa ética, ha de ser uma ética solidaria, baseada

na cooperagio e na qualidade do que se produz, do que se vive e do que se pensa.

Os homens que se preocupam com a ciéncia nao estdo imunes a essa
crise. Competicdod e nédo cooperagaoll e quantidade0 e ndo qualidadel tem,

infelizmente, sido a regra e ndo a excegao no meios de produgao intelectual.

Ao buscar transitar entre as ciéncias exatas e as ciéncias do homem, a

preocupagao é com o fosso entre as ciéncias do homem e da natureza.

Em outro extremo, pretende-se alcangar rigor e precisdo, pelo uso
inapropriado de conceitos de outras ciencias e de pretensos paradigmas

unificadores que nao se justificam em dominios onde a imprecisdo devem dialogar

para que a riqueza do objeto em estudo nao seja perdida.

Para muitos, metaforas e analogias pertencem exclusivamente ao

universo das humanidades. Nas exatas haveria essencialmente precisao e as teorias
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satisfariam critérios de verdade absoluta e seriam, por via de regra, construidas em

consonancia com os fatos e os dados do mundo.

Sem duvida, ha uma enorme quantidade de situagoes nas quais ©0s
resultados obtidos por meic de modelos e teorias reproduzem com excelente

precisdo os experimentos realizados. Porém, isso nem sempre ocorre. Falta ética.

Fala-se em subdeterminacdo pelos fatos ou dados quando ha varias
tecrias diferentes, ndo redundantes umas em relagao as outras, que predizemO com
a mesma exatidaold os fatos de observagdo. Nenhum procedimento experimental
permite, nesse caso, diferenciar essas teorias. Apesar disso, os significados
associados a cada uma delas, bem como as eventuais implicagbes de suas
generalizagbes podem ser bastante diferentes. Esse fato é muito freqlente nas
ciéncias humanas, particularmente em psicologia e linguistica. Quando isso ocorre, 0
valor de verdade torna-se relativo em relagdo a um critério de verdade absoluto,

embora possa existir um valor de predicé&o significativo relativamente a um grande

numero de fatos.

Como docentes & procura de um mundo em equilibrio, devemos buscar
superar a cis@o que a classe dominante fez entre progresso e desenvolvimento,
entendendo esse ultimo como altos indices de rendimento dos fatores de produgao,
isto &, os recursos naturais, o capital e o trabalho. Por progresso deve-se entender o
uso éticos dos resultados do trabalho no sentido de acumular aquisicoes materiais

no sentido de acumular aquisigbes materiais e de conhecimentos objetivos capazes

de transformar a vida social, e de conferir-ihe maijor significado e alcance no
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contexto da experiéncia humana. Desenvolvimento sem progresso é barbérie. O
desafio & num primeiro momento, tomar consciéncia da dissociag@o entre progresso
e desenvolvimento, para em seguida buscar maneiras de superar essa cisdo. A

responsabilidade daqueles que fazem ciéncia nesse sentido € enorme.

Desenvolvimento com progresso s6 se faz quando principios éticos guiam
primordialmente as relagbes humanas, em particular o trabalho intelectual. Ao
cidadao cabe cobrar daqueles que fazem ciéncia esses principios, mais isso obriga-
o também a adocdo de aiitudes igualmente éticas no sentido de uma sociedade
justa. Nosso olhar sobre o mundo dever ser de totalidade, de abertura, de leveza, de
clareza, de flexibilidade e de sensibilidade. Apenas uma ética solidaria O cooperativa
e baseada numa intengdo de qualidade do que se pensa € se faz 01 pode permitir a

superagao dos dilemas nos quais estamos mergulhados.

Na reflexdo do professor Marcus Almeida (2000) durante O Curso

universitario, estudantes e professores procuram desmistificar o fato de que o
cidadéo é t3o e somente retrato daquilo que ele desenvolveu e construiu em termos

de saber. Ndo se trata aqui do saber sistematizado das salas de aula, mas daquele

saber ser humano.

Etica & assunto filosofico que merece mais do que nunca uma avaliagado

mais cuidadosa por parte dos que se encontram em condicdes de frequentar 0s

cursos universitarios.

A cada dia que passa, aqueles que se livram do pseudo saber se livrando
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de sua posigéo social e do seu douto, e analisaram friamente aquilo que fez para

levar a ética do ensino para seus alunos, vera gue pouco ou quase nada ele fez.

Ainda mais ele, o professor, que esté revestido do saber sisternatizado
recebido nas muitas escolas, cursos e aulas que frequentou durante anos de sua
vida e onde muito se falou e discutiu sobre o assunto, mas ele nao conseguiu

trabalhar com os valores mais basicos a respeito do saber que desenvolveu e do

conhecimento que apregoou em sua longa jornada de estudos.

Esses alunos nao viram como a ética se mostra para todos, enquanto
seres sociais, estardo fadados a cometerem erros infantis sobre o exercicio de sua
futura profissdo. N&o se ird discutir ética, somente para polemizar, e sim como
verdadeiros educadores, que comprometidos de fato com a causa do ensinc em
nosso pais e no resto do mundo, possa-se retirar o involucro desta pseudo ética que

reveste nossa profissao e passe-se a fazer a revolugio silenciosa do ensino, onde 0

futuro que deixar-se-4 como legado para 0S descendentes, seja formado de

cidaddos cientes de suas obrigacbes, comprometidos com o préximo e construtor da

paz e da vida em paz.

A escola ja deixou de ser simplesmente um local destinado a formacgéo
de profissionais para o mercado de trabaiho. Aléem de estudar Portugués,
Matematica e Histdria, os alunos precisam aprender valores e conceitos que 0s
tornem cidaddos prontos para viver em sociedade. O ensino de direitos humanos,

ética e cidadania é visto como uma boa proposta para atingir essa meta.
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3. NEOLIBERALISMO E ETICA NO BRASIL

O neoliberalismo, cujo idedric fragmenta, flexibiliza, desreguiamenta e

precariza 0 mundo do trabalho, ndo € a unica forma de insercéo dos paises no

mundo globalizado.

A globalizagao, permeada por tensdes, corresponde a uma nova fase de
expanséo do capital, ndo sendo processo homogéneo e sequer inexoravel, como se
quer fazer crer. Nesse processo, a hegemonia do capital financeiro influencia o
comportamento de empresas e governos, favorecendo o curto prazo e o combate a
inflagdo, em detrimento do progresso econdmico-social e das politicas de iongo
prazo. Assim, temos que neste contexto o mercado unico do dinheiro é operado nao
somente por bancos e empresas, mas sobretudo por investidores institucionais
(fundos de pensdo e investimentos). O trabalho, que ndo acompanha esse ritmo,

sofre as dramaticas consequéncias da mobilidade dos investimento e da

internacionalizacéo do capital.

A nao homogene.idade desse processo importa, para as nagbes, amplos
espacos de escolha e possibilita sejam construidas formas de inser¢do nao passiva
no mundo globalizado. Isso porém passa, necessariamente, pela reconstrugdo de
um projeto de Estado nacional, cujos objetivos estratégicos devem ser construidos
coletiva e democraticamente, com base numa logica cooperada e cidada. Para tanto,
uma nova agenda é necessaria, considerando os planos internacional, nacional e
regional, através da qual serdc definidas prioridades e especificadas as

caracteristicas basicas dos mecanismos a serem utilizados para um projeto de
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crescimento econdmico sustentavel e apto a equalizar as condigbes sociais, tendo

por base a cooperacéo e coordenagio de politicas econdmicas de crescimento de

longo prazo.

O desemprego nédo é gerado exclusivamente pela' implementacio de novas
tecnologias, mas sobretudo pela ndo implementacéo de politicas estratégicas de
incentivo ao crescimento econdmico voltado a socializagio das riquezas produzidas.
As insegurancas do trabalho, geradas em nome de uma suposta modernidade
(insegurangas na contratacdo, aumento do desemprego, reducéo dos postos de
trabalho formal, subcontratagdo, insegurancas na renda e representacao do
trabalho), representam retorno a barbarie, com produgdo de um conhecimento que
busca incorporar o velho ao moderno; e, assim, a flexibilidade e a precararizacéo do

mundo do trabalho passa a ser apresentada como “modernidade”.

A resisténcia ao projeto neoliberal é condicdo necessaria, mas nac
suficiente para a construgdo de novas identidades sociais, passando também por
uma critica construtiva no sentido da formulagdo de projetos alternativos que
possam dar conta das necessidades hoje colocadas no sentido da construgao de

uma nova sociedade e de um Estado nacional que possa ingressar soberanamente

no mundo globalizado.

Num contexto de aumento do trabalho informal e de excluséo, pensar um
direito do trabalho que dé conta dessa realidade é pensar na formulagéo de pautas

que ampliem a tutela para incorporar novas categorias nao mais protegidas pelo



direito tradicional em face das profundas alteragbes que se operam NO Processo

produtivo de uma sociedade cujas relagdes de trabalho de flexibilizam.

Todas as proposigdes anteriores passam pela reformulagdo do conceito de
Estado, articulando-se democracia participativa e democracia representativa, para
que o Estado, permeado pelas pressbes da sociedade civil, se democratize.
As reformas administrativa e do judiciario, subordinam-se ao ideario neoliberal,
orientam-se as necessidades do capital financeiro transanacional, aprisionando-se a

uma concepcao de Estado cujo desmonte & a meta. Por isso, devem ser firmemente

repudiadas. Onde est4 a ética nesse processo?

O governo federal que adota o ideario neoliberal e subordina-se ao
Consenso de Washington, pode ser aplicado o neologismo “globalitario”, que

combina globalismo e autoritarismo. Sua vertente imperial, centralizadora e

autocratica, deve ser denunciada.

As relacdes entre 0s processos econdmicos e 0 meio ambiente nao
representam nenhuma novidade, encontrando-se nos escritos de Marx e Engels; um
actmulo de conhecimentos que fornece as bases para a compreens@o da dialética
do natural e do social. Contudo, verifica-se que, em geral, o entendimento racional
das interagdes entre 0 homem e o ambiente ainda continua sendo o relativo a sua
historia natural, @ manutencéo do individuo, & adaptagéo e perpetuacédo da espécie
através da reproducéo biolégica. Mas esta racionalidade sofre um profundo impacto
na medida em que se confronta a natureza biolégica do ser humano com as

condigbes de sobrevivéncia que ele imp&e a si mesmo; dos impactos do poder bélico
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e financeiro concentrados num pequeno numerc de paises, dos gfeitos da

globalizagdo econdmica e do neoliberalismo com a consequente acumulagéo da

pobreza e da miséria em muitos paises.

Estas e outras importantes condicionantes e determinantes das condig¢des
da vida humana firmam a necessidade de se ampliar o quadro de referéncia do
entendimento da natureza humana, incorporando ao bioldgico a sua natureza social.
E com esta pretensao que se destaca a representacao da realidade nas categorias
"globalizagdo" e "neoliberalismo”, procurando explicitar os conflitos e as associagbes

de interesses politicos e econdmicos com repercussoes sdcio-ambientais.

Se por um lado a caréncia de um plano tedrico fragiliza o entendimento da

realidade, por outro fado deixa um espago aberto ao leitor diante do carater

provocador das ideias e fatos apresentados. E, como a realidade & dinamica,

espera-se que se imponha ao pensamento inquieto a permanente reflexao, a
constante revisdo das idéias em conformidade com os fatos histéricos, tanto dos

fatos correntes como também diante dos que se desenrolardo no futuro proximo.

Esta na hora de ter a coragem de pensar diferente. Chega de continuar
acreditando num modelo suicida, que trata as fontes de energia disponiveis na
natureza e demais recursos naturais como algo sem valor, com custo zero (ou
quase). Chega dessa visdo miope, que se da ao luxo de ignorar um conceito

essencial para a sobrevivéncia da espécie humana: a ecoeficiéncia. O que significa

exatamente isso? Significa consumir menos energia, harmonizando O

desenvolvimento econdmico com o ambiental, através de praticas como a
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conservacdo de energia, reciclagem e sustentabilidade. Além disso, é essencial

desenvolver esforcos com relaggo a outros procedimentos e programas, COMO

obsolescéncia programada, certificagbes ambientais, medigdes de passivos

ambientais e desenvolvimento de novos processos. Isto esta no ceme do educador.

O conceito de ecoeficiéncia .€ fundamental para tentar compreender a

proposta que defendemos neste trabalho: a ética sendo o norte dos povos, para o

mundo meihor.

Alguns poderdo estranhar a utilizagio desse conceito, pois destoam do
pensamento dominante, da logica defendida por alguns. Mas, nestes tempos de
neoliberalismo exacerbado, em que o Deus-mercado vive sendo reverenciado pelos
chamados formadores de opinido, é preciso pensar com coragem € ousadia numa
nova estratégia de desenvolivimento, numa nova ética social, que se contraponha a
escalada da globalizagio — conduzida com mé&o-de-ferro pelos interesses do capital
financeiro, do dinheiro-motel que se movimenta com velocidade espantosa,
desestruturando os estados nacionais, multiplicando o desemprego, marginalizando
bilhées de pessoas e provocando a desterritorializagéo de atividades industriais e de

servicos que condenam regibes potencialmente prosperas ao abandono.

Os idedlogos dessa sociedade global, em que a mercadoria virou um
bezerro de ourc e em que o capital pretende mercantilizar todas as atividades da
espécie humana — como 0 comprovam o prospero comércio de sangue e 6rgéos
humanos, a compra e venda de bebés, os negdcios envolvendo as relacbes afetivas,

o atague & salde e educagfo publicas, etc. — vendem a ilusdo de que seria
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possivel generalizar os padres de consumo dos paises capitalistas centrais para
todo o planeta. Celso Furtado ja nos advertiu contra essa falacia ha mais de 20
anos, em seu profético “O Mito do Desenvolvimentb”, ao lembrar que embora a base
de recursos naturais seja constantemente ampliada pelo desenvolvimento
tecnolégico, a “americanizagdo” dos padrées de consumo provocaria uma pressao

macica sobre o ecossistema eliminando as bases de sustentabilidade ecoldgica,

econodmica e social.

As evidéncias a esse respeito vém se acumulando, ganhando bases
cientificas cada vez mais sélidas, como defendeu recentemente o professor titular de

Economia e Ciéncia Ambiental da USP, José Eli da Veiga.

“Quem tiver dividas quanto a veracidade do aquecimento global precisa consultar os relatori-
os do painel intergovernamental conhecido pela sigla IPCC. Nao entcontrard alarmismo, mas
apenas conclusées lastreadas no conhecimento piblico acumulado. A influéncia humana
sobre o clima do planeta & perfeitamente discernivel, muito embora ndo se disponha ainda de
uma medida segura de elevagio da temperatura provocada pela concentracdo de dioxido de
carbono na atmosfera. Quando esta dobrar, a temperatura poderd subir de 1,5 a 4,5 graus
centigrados, o que continua a ser muita incerteza”.

O professor José Eli da Veiga lembra, também, que a presenca de gases
CFC na atmosfera foi constatada no fim dos anos 60 e o buraco de ozonio,
descoberto em 1986. Mas foi somente em 1995 que o fendmeno ganhou
reconhecimento e legitimidade internacional gracas a atribuigho do Prémio Nobel
aos trés quimicos que demonstraram o forte impacto atmosférico dos CFC, engquanto
ndo surgiu a Convengdo das Nagdes Unidas para a Proteg&o da Estratosfera, a
imprensa conservadora nao parou de alardear o ponto de vista das industrias mais
poluidoras. Também data dos anos 60 a descoberta sueca das chuvas acidas,

fazendo com que durante a década seguinte algumas medidas preventivas fossem



tomadas na Escandinavia. Depois o assunto foi objeto de muita briga entre paises
europeus e também entre o Canada e os Estados Unidos. Hoje em dia, até a
resistente Gra Bretanha aderiu aos esforcos dos demais paises desenvolvidos para
tornar mais severos os limites as emissdes. E o estoque de biomassa do continente
europeu aumentou significativamente em razdo da expansdo das areas com
cobertura arbérea e do nitido avanco das praticas de manejo florestal. Felizmente,

ndo da para medir qual teria sido o tamanho do estrago provocado pelas chuvas

4cidas se tais precaugdes nao tivessem sido adotadas.

Esse cenario catastrofico levou a reagéo dos paises industrializados, que
passaram a incorporar em suas politicas a gestao ambiental. Medidas para a
conservagdo de energia e aumento da eficiéncia das industrias tém gerado
resultados significativos. A Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel definiu estratégias globais para barrar as
consequéncias predatorias do modelo: a Agenda 21, a Declaragéo sobre Florestas,

a Conveng&o sobre a Biodiversidade e a Convengéo sobre Mudancas Climaticas.

Lamentavelmente, ainda ndo sairam do papel muitas das propostas,
devido & resisténcia dos paises mais ricos que tém postergado sua aplicacgao,
interessados que estdo na manutencdo do status quo e em jogar nas costas dos

paises pobres todo o 6nus da destruicdo ambiental.

O modelo econdmico mundial, construidc sob 0s pilares do
individualismo e do consumismo exacerbado, nos postulados tedricos da economia

liberal, se sustentam em idéias construidas num tempo histérico determinado em
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que a consciéncia da preservagéo da natureza era nula.

A inviabilidade desse modelo é também demonstrado pelas leis da fisica,
em especial pela 22 lei da termodinamica, a lei da entropia. A exaustdo dos recursos
naturais reduz o rendimento energético do sistema produtivo devido ao aumento da
entropia. A conseqiiéncia € que a demanda de energia cresce até a exaustdo dos
recursos naturais, 0 que acelera a entropia. Forma-se, entao, um circulo vicioso, em

gue s&o crescentes 0s custos econdmicos, sociais e ambientais.

Seu lado perverso se manifesta na forma utilizada para atingir a melhoria

da eficiéncia e da competitividade das empresas: o desemprego.

3.1. AS ACOES FUTURAS NO PAIS

A necessidade de esperanga comc pré-condicdo para a Iuta e
pensamento critico geralmente ndo é caracteristica das formas prevalecentes da
teoria educacional radical nas Américas. Em parte, o que atuaimente passa por
grande parte da teoria educacional radical representa uma linguagem da critica,
destituida de qualguer linguagem de possibilidade, o que, por sua vez, representa
uma visdo de politica sem os beneficios de um discurso moral substancial ou de
uma visdo programatica do futuro. Existe uma tendéncia crescente, especialmente
entre a segunda geracdo de tedricos educacionais radicais, de evitar uma légica de
esperanga e possibilidade como base para o engajamento tedrico e politico. Embora

a maior parte da teoria social radical se utilize de vérias correntes sofisticadas para



definir o seu projeto, a teoria educacional radical parece ainda atrelada ac legado do

cientificismo e reducionismo ideolégico que tende a se manifestar como uma

variante do marxismo vulgar ou simplesmente como produgdo académica ruim. Um |
dos aspectos mais marcantes de grande parte da teorizac@o educacional radical &

sua glorificagéo crescente da teoria como método e verificagao. Hoje os tedricos

educacionais radicais falam da importancia da teoria ser empiricamente segura, ou

de seu valor corno estrutura coerente de assergdes. Alguns educadores radicais

argumentam ao estilc de Popper em prol de que a teoria educacional enfrente o

teste de ser empiricamente confirmada ou falsificada. Isto ndo significa sugerir que

as questdes de coeréncia, consisténcia légica interna ou verificagio empirica nao
sejam importantes. Mas a teoria deveria primeiramente ser valorizada por seu

projeto politico, sua critica de relevancia social, sua qualidade de distanciamento.

Em outras palavras, ela deveria ser valorizada por seu potencial de liberar formas de
analise critica e estabelecer a base de novas formas de relagdes sociais. A teoria
educacional ndo pode ser reduzida a questdo paralisante e politicamente inofensiva
da consisténcia e confiabilidade, obsessdo peculiar da teoria social dominante; peio
contrario, seu valor deveria ser avaliado por sua capacidade de confrontar o discurso
e praticas sociais da opressdo com o que Walter Benjamin uma vez chamou de
“imagens potencialmente liberadoras de liberdade”.

Em parte, a natureza profundamente antiutépica de grande parte da teoria
educacional radical contemporanea deve-se ac isolamento dos teoricos das fontes
de critica social e dos movimentos sociais, bem como ao pessimismo dos
académicos que desconfiam de qualquer forma de luta ou teorizacdo que possa
surgir nas esferas publicas fora da universidade. Em alguns casos, isto toma a forma

de uma recusa absoluta em admitir qualquer esperan¢a ou possibilidade de que os



professores e outros possam ser capazes de travar jutas contra-hegemonicas nas
escolas. Temos, por exemplo, a alegagdo exagerada de aiguns tedricos de que
qualquer luta por reforma democrética e fortalecimento dos estudantes dentro das
escolas s6 leva a um tipo de “falsa consciéncia”. Evidenciando basicamente um
discurso que enfatiza a légica esmagadora da dominag&o ou o fracasso dos
professores em agir perante a mesma, estes tedricos parecem simplesmente reciclar
o etos da teoria da reprodugdo sem reconhecer como suas suposicoes ideoldgicas
moldam suas opinides. Esta é a linguagem do ndo comprometimento, sustentada
como anélise critica ideolégica (uma linguagem que ndo contém o menor indicio de
engajamento politico). De forma semelhante, um outro grupo de teodricos radicais
comete a faganha paradoxal de exigir a mudanga educacional exaltando a reforma
“de baixo para cima”, e ao mesmo tempo mostrando pouca confianga ou
compreensdo nos esforcos dos professores ou no poder da teoria social para
contribuir para tal mudanca. [GIROUX, 2000]

O desespero e reducicnismo de tais abordagens tambem se manifesta em
sua recusa em considerar a possibilidade de desenvolverem-se estratégias politicas
nas quais as escolas possam ser ligadas a outros movimentos sociais e esferas
pUblicas. Brandindo suas credenciais marxistas ortodoxas de maneira classica,
alguns educadores radicais chegam a argumentar que a teoria educacional critica
deu demasiada atencdo as consideracdes de raga, género e idade; se quisermos
realmente ser radicais é importante comegar a trabalhar enfatizando a primazia da
classe como a determinacédc universal e mais importante na luta por liberdade. lsto
ndo & apenas uma teorizagéo fraca, pois as vezes é acompanhada de formas de
discurso académico que trocam o0s imperativos das analises criticas por insultos

generalizantes e estilisticos. As tradicdes radicais s&o negligentemente
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desconsideradas como meros “interlidios inspiradores”; analises radicais complexas
s&o casualmente chamadas de “exageros enfadonhos e simplificagbes didaticas”.
Além da desconsideracdo leviana de certas tradigdes e escolas de pensamento
educacionais, surgiu uma vileza de espirito que abstrai e reifica a dor e sofrimento
que ocorre nas escolas. Isto &, em meio as analises “cientificas” referentes as
condigdes de trabalho dos professores, aos perigos da escolarizagdo e do
capitalismo e & economia politica dos manuais, pouca atengéo € dada a uma politica
do corpo, ao sofrimento humano concreto, ou a formas de fortalecimento coletivo
entre professores efou estudantes a medida que surgem a partir das varias lutas
contra a dominagédo dentro das escolas. Na verdade, o desaparecimento de um
discurso do corpo, o qual elucide e aponte para exemplos concretos de sofrimento e
oposigdo, significa uma auséncia tedrica crucial porque aponta para O
desaparecimento do discurso da politica e engajamento. Em vez de desenvolverem
um projeto e ética politica que incorpore a andlise critica e a esperanga, que ligue as
escolas e outras instituiches a formas correntes de luta, estas espécies recem
surgidas de teoria educacional critica parecem estar sufocadas de narcisismo
ideoldgico, intimamente mais ligadas aos principios auto-beneficientes do
vanguardismo e desesperd do que a qualquer outra coisa.

A teoria social em si mesma precisa ser ressuscitada e aprofundada de
forma a prover uma base mais critica e abrangente para os educadores repensarem
a natureza subjacente de seu projeto politico e ético. Ela deve fornecer o0s
indicadores tedricos necessérios para que os professores compreendam seu papel
como ativistas sociais cujo trabalho é sustentado e informado por lutas e
movimentos sociais mais amplos. Diversos trabalhos criticos recentes ajudaram a

elucidar estas questées para uma forma renovada de teoria social e educacional



radical. Dois livros recentes, de Terry Eagleton e Sharon Weich, em particular,
estabelecem idéias tedricas importantes para centralizar e focalizar o significado e
as possibilidades de uma teoria social critica reconstruida que dé atencéo especial
as nogbes de esfera publica democratica e discurso da ética critica. E significativo
que, embora cada autor trate de diferentes aspectos da luta politica e da critica

social, eles se unem no discurso potencialmente transformador e radicalmente

utépico que mostram. [GIROUX, 2000]
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1I. CONCLUSAOQO

NZo queira-se contudo buscar ideais que ja foram faladas, escritas e
estudadas e que até hoje influenciam a vida do estudante. Nao gueira-se também
esquecer das experiéncias amargas ja vividas pelos grandes pensadores para que
comprovassem suas descobertas. Deve-se encontrar o equilibrio com autenticidade,
a verdadeira realidade em relagéo a este mundo globalizado que a cada dia empurra

a todos, mais € mais para uma consequéncia desconhecida.

NZo se pode deixar que o labor do ensino, da formagao escolar e do
conhecimento da sociedade, sejam jogados diluidos, em favor de uma "ética”

maleavel. Ndo se pode deixar influenciar por uma cultura que nao € a nossa e nao

reflete nossa realidade.

Um pais onde 95% da riqueza esté concentrado nas maos de 5% nao
pode ser considérado um pais equilibrado. Culpa de quem? N&o importa descobrir
ou falar de quem é a culpa, importa sim mudar este cenario, e isto s6 € possivel pela
educacdo e pela cultura daqueles que governaréo o pais daqui a 100 anos. Vive-se

hoje, na idade da pedra social e estamos pagando o prego disto.

Nenhuma ag&o agora podera transformar do dia para a noite o que foi
sedimentado ac longo de centenas de anos de cuitura importada. Através do ensino

e da ética formaremos o jovem que ajudara a formar daqui a 10 anos ou menos
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novos jovens dentro de uma nova égide de ensino e de moral.

N&o ha mais reserva técnica, deve-se entender que todo conhecimento
que se precisa para transformar esta Nagdo esta a nossa disposigdo. Os educadores
sabem quais sdo as fontes a serem pesquisadas, sabem sistematizar este
conhecimento para que ele seja aplicado & realidade que se vive. Falta apenas a

coragem para iniciar o processo, se expondo, pois sé desta maneira poder-se-a ser

contestados e contestar.

Precisa-se tentar, descobrir e redescobrir. O convivio feliz em sociedade
que tanto se almeja, onde se possa gozar plenamente da cidadania esta ao alcance
de todos, e ninguém fara isto por nés, somos nds que temos de fazer isto pelo nosse

préprio empenho e precisamos acreditar nisto € em nés mesmos.

Acreditar gue o ensino transforma ndo é mais uma quest&o filosdfica, isto
ja4 é ponto pacifico. E pelo ensino que o mundo se tomou o que é hoje, e € pelo
ensino (certo ou errado) que o mundo caminha para o futuro. Discernidores que

devemos ser do certo e do errado, do bem e do mal, devemos e temos a obrigagao

de nos entregarmos a esta misséo.

Nossa missdo é mais que trabalho, é mais que gostar de ensinar, é formar
o futuro do mundo. Mais dificil do que qualquer outra, a vocagdo ao ensino exige
comprometimento ético para com a sociedade, para com o aluno, para com o
método, para com as instituicbes democraticas, para com aquilo que acreditamos

-

ser o futuro da humanidade como a conhecemos hoje. E uma grande
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responsabilidade.

Vamos quebrar com as regras erradas de pensamento errado, vamos nos
unir em torno do ideal do ensino, da causa perdida do analfabeto que pode ser
reconquistada, vamos cumprir o nosso papel de transformadores e formadores dos
homens e mulheres que irdo reger o mundo amanha. Sejamos professores de fato.

Sejamos Educadores,
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