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Precisamos entender que a crianga negra ndo ¢ “moreninha”,
“marronzinha”, nem “pretinha”. Quando a crianca reclama que ndo quer
ser negra, ela estd nos dizendo que ndo quer o tratamento
costumeiramente dado as pessoas pertencentes a este grupo racial. O que
ela ndo quer é ser ironizada, receber apelidos, ser excluida das
brincadeiras... Assim, melhor do que chama-la de “moreninha” para
disfargar a sua negritude é cuidar para que ela receba atengéo, carinho ¢
estimulo para poder elaborar sua identidade racial de modo positivo.
(CAVALLEIRO, 2001, p.156)



RESUMO

Este estudo trata da relagdo existente entre o cotidiano escolar da Educagéo Infantil ¢ a
problematica racial brasileira, por meio das relagdes professor/aluno, aluno/aluno, ¢ da
cultura escolar. Teve por objetivo investigar como ocorrem tais relagbes na Educagdo
Infantil. Para tanto, recorreu-se a leitura de diversos autores como Ba (1973), Barbosa
(2006), Cavalleiro (2001), Hall (2003), Heller (2000), Loureiro (2004), Maestri (1988),
Moura (1994), Oliveira (2006), Pais (2003); Referencial Curricular Nacional Para A
Educacdo Infanti] — RCNEI (1998) e Silveira (2001), entre outros. Foi realizada também
uma pesquisa de campo em que observou-se o cotidiano escolar de uma turma do Maternal
11 (3 a 4 anos) e foram feitas varias atividades com as criangas pois, trata-se, de uma
pesquisa-agdo em que busca-se uma transformagdo do ambiente de maneira a trazer
melhorias para os que nele vivem. Apds andlise tedrico-pratica do cotidiano infantil,
conclui-se que o preconceito racial ora aparece de forma velada através do siléncio e ora as
diferencgas raciais sdo ignoradas.

Palavras-chave: Educacio Infantil; cotidiano escolar; preconceito racial.
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INTRODUCAO

A investigagdo do cotidiano escolar da Educagdo Infantil frente 4 questio racial ¢
fundamental para sabermos como esta se di e principalmente, por contribuir com estudos,
propostas e atividades que auxiliem na educagfio das criancas e dos professores para a
diversidade cultural e, sobretudo para a valorizagio das culturas negras e africanas que sdo o
foco deste trabalho.

Durante este estudo, tive a oportunidade de conhecer trés cotidianos escolares de trés
instituigdes diferentes, sendo duas creches € uma pré-escola. Apos analises com base tedrica,
observagiio e investigagdo, percebo que, por mais que nestes ambientes estejam presentes
praticas docentes diferentes umas das outras, todos possuem, em comum, a falta de
valorizagdo das diferencgas culturais.

Se o diferente ndo € valorizado, t8m-se a falsa impressdo de que todos sfo iguais
quando na verdade ndo o sdo. Dessa forma, a identidade da crianga e sua auto-estima ficam
prejudicadas, pois como afirma Oliveira (2006):

A creche estaria esvaziada do seu carater piblico e politico e tormando-se
cada vez mais privada, fraterna e doméstica. No entanto, a fraternidade
suprime a distincia entre os homens ¢ transforma a diversidade em
singularidade, anulando a pluralidade, pois a fraternidade supde a condigio
de irmdos entre os homens, ou seja, cria uma situagdo identificatéria, de
igualdade, tendo como modelo de organizagdo a familia e o parentesco.
Adquire, assim, um carater altamente discriminatorio, porque, quando ndo ha
essa “identificagdo” na relagdo entre os “iguais”, on seja, quando o “outro”
nao é uma copia de mim, entfo ha uma redugdo do outro a0 mesmo,
constituindo-se em praticas de exclusdo e supressdo de toda forma de
diferencga/alteridade. (p. 36)

As diferengas precisam ser valorizadas de forma que ndo haja uma crianga tida como
melhor que outra por suas caracteristicas fisicas e/ou intelectuais. Por isso, a importincia da
valorizagdo da diversidade cultural no cotidiano escolar da Educacgédo Infantil. Nesse sentido.
ao iniciar a minha pesquisa, em 2008, escolhi como local para a pesquisa de campo, uma
escola municipal que atende a Educagéo Infantil. A coleta de dados para andlise seria feita
através de atividades com criangas de uma turma, com faixa etaria entre 4 ¢ 5 anos. No
entanto, consegui realizar apenas uma atividade que consistiu na contagio de uma historia, na
qual os reis e a princesa eram negros. Aproveitei para dizer a turma que na Africa também ha
principes e princesas, além de explicar as criancas em que consiste a diferenca da cor da pele.

Esta atividade foi importante para desmistificar a imagem do negro e sua cultura,

porém, melhor resultado teria se pudesse dar continuidade a este trabalho, pois, a turma estava



acostumada a ouvir historias com estere6tipos negativos acerca do negro, como se ele fosse
apenas escravo enquanto o branco era o seu dono, além de inverdades como: “a pessoa que
temn a pele mais escura, pegou muito sol” (esta é uma das falas da professora da turma). E ao
dizer que a questio da diferenga da pele estd num pigmento chamado melanina, algumas
criangas ficaram confusas, pois, a professora da turma nunca apresentou este tipo de
conhecimento, pois, nem ela sabia, mas nem por isso, deixou de refor¢ar mitos que, hoje, sdo
infundados pela Ciéncia. Ademais, busquei colocar em pratica outras atividades, mas, nao
consegui, pois, a professora sempre se adiantava para contar histdrias com personagens
negros, mas nenhuma retratava a cultura negra. Enfim, fui impedida de trabalhar com a
questdio racial nesta turma, pois, a professora sentia-se incomodada até que um dia disse:
“Vocé acha que isso vai dar em alguma coisa? As criangas ja disseram tudo que tinham pra
dizer”.

Estava decidida continuar minha pesquisa em outra turma, devido a postura e o
incobmodo da professora frente a questdo racial, portanto, procurei a coordenadora para
permitir que pudesse tomar tal atitude (sem dizer o verdadeiro motivo desta decisdo, apenas
que objetivava conhecer o cotidiano de uma outra turma). A principio ela gostou € me ajudou
a montar um calendario dos dias em que estaria na escola e em quais turmas, inclusive faria
atividades com a turma dela, pois no turno da manhi ela atua como professora. Ficou acertado
que na semana seguinte realizana atividades junto a turma dessa professora e de mais uma.

Ao chegar no dia combinado, surge o primeiro impedimento, através da fala da
coordenadora: “Vocé me desculpa... tinha me esquecido que esta semana estariamos com
todas as turmas ensaiando para a festinha dos pais”. Marcamos um outro dia da semana
seguinte, mas, infelizmente, outra vez nio pude estar com a turma, pois, as criangas tinham
outras atividades a fazer. A coordenadora pediu desculpas novamente e disse: “Tadinha...
vocé ndo vai poder fazer a atividade outra vez. Pode deixar... vou verificar os dias em que
vocé podera estar retornando e te ligo”. Aguardei duas semanas e nfdo recebi nenhuma
ligagdo, por isso, fui conversar novamente com a coordenadora que dessa vez disse: “N&o ha
condic¢des de vocé ficar toda semana acompanhando uma turma ou mais, mesmo sendo um
dia por semana, pois, as criangas tém muitas atividades para fazer e as professoras ja ndo t€ém
tanto tempo™. A atividade teria a duragio de até trinta minutos, mas, mesmo assim, ndo houve
nenhum acordo, pois, a coordenadora também achava que eu faria uma atividade por turma,
quando na verdade a proposta (antes aceita por ela e pela dire¢io) seria a de um trabalho

continuo e ndo atividades isoladas.
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Diante de tantos impasses e devido o fim do ano letivo estar proximo, seria dificil
conseguir uma outra autorizagdo da SME (Secretaria Municipal de Educagdo) e da CRE
(Coordenadoria Regional de Educagdo) para atuar em outra escola e, além disso, as dire¢Oes
das escolas diziam que deveria iniciar este projeto no inicio de 2009. Por isso, procurei
também algumas creches e uma delas — uma ONG localizada em um bairro da Zona Norte do
Rio de Janeiro - autorizou a minha pesquisa, com o aval da coordenadora pedagdgica: “Vai
ser muito bom esse seu trabalho para aumentar a auto-estima das criangas™.

Logo, este estudo passou a ter como um dos objetivos especificos caracterizar o
cotidiano escolar de uma turma do Maternal Il (criancas de 3 a 4 anos) desta ONG que ¢é
financiada por institui¢bes privadas e pelo Municipio do Rio de Janeiro.

Com o decorrer do tempo, nota-se mais uma vez, em diferentes situagdes, a postura de
uma das professoras (da turma mencionada acima) frente & problemética racial que se
manifesta de forma semelhante a da professora ja citada, por meio do siléncio, o que também
dificulta o caminhar das atividades.

Iniciava as atividades no ambiente escolar contando uma histéria da literatura infantil
ou infanto-juvenil (adaptada) com personagens negros e, preferencialmente, que trabalhasse a
cultura africana e do negro brasileiro. Porém. em maio deste ano, a coordenadora (a mesma
que havia aprovado o meu projeto em setembro do ano passado) diz por telefone, que devo
utilizar menos cor nas historias e para reafirmar solicita que a coordenadora social também
confirme. Na semana seguinte, ela reafirma o que fora dito: “Vocé deve contar histoérias com
personagens que ndo sejam apenas negros para mostrar as criangas que existem outros tipos
de pessoas. Para falar do negro, ndo precisa ser livro de personagens negros”. Quanto a 1s50,
concordo com ela que ¢ possivel sim, no entanto, como afirmar uma identidade positiva do
negro € aumentar a auto-estima da crianca negra, a partir de referenciais da brancura?

Além disso, ndo creio que indo uma vez por semana a campo para trabalhar a questio
racial (por 30 minutos de atividade, fora a observagio e analise do cotidiano escolar infantil)
seria possivel que as criancas tivessem apenas 0 negro e sua cultura como unicas, uma vez
que na sociedade ¢ na midia os referenciais sdo bem definidos (branco, loiro, olho azul).
Ademais, ndo foi proposta deste trabalho valorizar o negro em detrimento do branco. Por
outro lado, a propria creche utiliza-se deste referencial além de deixar explicita a idéia de
igualdade, quando na verdade, sdo as diferengas que a compdem.

Mesmo com tantos impedimentos, esta pesquisa de campo continuou sendo executada
da melhor maneira possivel e dentro das Limitagbes da creche, tendo em vista que a

problematica racial esta presente no cotidiano escolar da Educagdo Infantil, uma vez em que a
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creche e a pré-escola estio inseridas na sociedade que, muitas vezes, discrimina o negro. A
analise continua deste segmento escolar tomou-se fundamental para o entendimento da
relagfio existente entre o preconceito racial e a cultura escolar da Educagéo Infantil. Portanto,
através da investigagdo das préticas docentes, das relagdes professor/aluno e aluno/aluno foi
possivel verificar o que a escola transmite as criangas acerca do negro' e sua cultura, assim
como, 0 que as criangas trazem consigo em relagdo ao preconceito racial.

E muito comum negar que o preconceito racial existe na Educagdo Infantil, pois,
acredita-se que a crianga vive em harmonia com as diferengas, no entanto, ja € sabido que ela
assimila as representagles sociais mais gerais. Logo, se vivemos em uma sociedade
preconceituosa, obviamente, o preconceito racial passa pelo cotidiano escolar da Educagéo
Infantil e, 0 que se espera com este trabalho ¢ compreender como essas assimilagoes se fazem
presentes dentro do ambiente escolar infantil através, também, da postura do corpo docente
frente a esta questdo.

Como afirma Heller (2000) “O pensamento cotidiano implica também em
comportamento” (p.43). Se estd no pensamento (no imagindrio) das pessoas que o negro €
inferior, conseqiientemente, ele sera tratado como tal. Por isso, esse trabalho também propde-
se a desconstruir a imagem negativa acerca do mesmo e de sua cultura presentes na sociedade
e que reflete na escola.

Os objetivos desse estudo foram:
e (aracterizar o cotidiano escolar da Educacéo Infantil;
e (Caracterizar as praticas educativas escolares de uma turma de Educacéo Infantil, de 3
anos;
e Relacionar tais praticas educativas escolares com o possivel preconceito racial
existente no cotidiano escolar:
e Relacionar a forma como se¢ expressa a cultura do cotidiano escolar da Educacio

Infantil com a problematica racial;

» Investigar como os educadores da Educagdo Infantil percebem as questdes raciais no
seu cotidiano de trabalho €, ao percebé-las, quais atitudes sfio tomadas;
e Investigar quais as dificuldades encontradas pelos educadores para trabalhar as

questdes raciais com as criangas;

' Utilizo a expressio negro para identificar pessoas pretas ¢ pardas, conforme classificagio do IBGE.
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e Investigar se a formagdo recebida pelos educadores da Educagdo Infantil contribuiu
para o seu entendimento de como lidar com as questdes raciais no seu cotidiano de
trabalho.

e Propor atividades escolares visando trabalhar o preconceito racial através do

conhecimento das diversas etnias, da cultura dos negros e afros descendentes.

Com estes objetivos, buscou-se analisar algumas atividades escolares em relagdo aos
negros que despertassem o interesse de todos os alunos (brancos e negros) para a diversidade
da raga humana e promover o respeito pelas diversas etnias. Ademais, propiciar a reflexéo das
praticas escolares sobre o preconceito racial no cotidiano da Educagdo Infantil, além de
verificar as dificuldades encontradas pelos educadores.

Para conhecer ¢ definir a vida cotidiana dos alunos e professores e a realidade social
em que ambos estio inseridos, recorreu-se a andlises do cotidiano. Para melhor explicitar isso,

recorro ao pensamento de Pais (2003):

A vida quotidiana ndo se constitui num objeto unificado por qualquer
sistema conceptual e tedrico coerente e proprio, embora seja um termo que
se tem imposto, orientando reivindicacdes, atitudes, discursos. Por outro
lado, o quotidiano ¢ um lugar privilegiado da analise socioldgica na medida
em que ¢ revelador, por exceléncia, de determinados processos do
funcionamento e da transformacio da sociedade e dos conflitos que a
atravessam. (p.72)

De acordo com a citagio acima, considero fundamental o estudo do cotidiano da
Educagio Infantil, pois, nele estdo presentes as assimilagdes que as criangas fazem do que a
sociedade ¢ e esta vive em constante transformagéo.

Também foi observada a pratica cotidiana da Educagdo Infantil da creche ja
mencionada, através, principalmente, de dados coletados através de questiondrios aplicados
aos professores ¢ de praticas educativas escolares relacionadas com a cultura € valorizagfio do
negro. Nesse sentido, foram realizadas, com as criangas, diversas atividades escolares como:
dramatizacio, desenhos, contacdo de historias entre outras, para verificar a relagfio entre
alunos negros e brancos, além de, conhecer 0 que pensam e/ou sabem a respeito da cultura

negra. Também foram analisados diversos aspectos como:

e Os contetidos de formacgdo e informacfo que podenam estar privilegiando certos

aspectos étnicos em detrimento de outros;
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e As experiéncias do trabalho educativo que estdo voltadas para a valorizagdo de alunos
Negros;
e A forma como os professores percebem as questdes raciais no seu cotidiano de

trabalho e o que fazem para evitar o preconceito racial na Educagio Infantil.

Para analisar esses aspectos fizemos leituras de alguns estudos realizados por Ba
(1973), Barbosa (2006), Cavalleiro (2001), Hall (2003), Heller (2000), Loureiro (2004),
Maestri (1988), Moura (1994), Oliveira (2006), Pais (2003); Referencial Curricular Nacional
Para A Educagfio Infantil - RCNEI (1998) e Silveira (2001). Tecemos relagGes tedrico-
praticas, a partir das atividades realizadas em campo e entrevistamos duas monitoras.

Esta pesquisa constitui-se em uma pesquisa-a¢do, por nela conter a ciéncia da prdxis
exercida pelos técnicos no dmago de seu local de investimento. O objeto da pesquisa é a
elaboracdo da dialética da acéo num processo pessoal e unico de reconstrugdo racional pelo
ator social. (BARBIER, 2004, p.59) Isto porque, no cotidiano escolar é e foi possivel
perceber como se dio as representagbes sociais € como as crian¢as as absorvem, sendo
possivel também verificar a forma na qual as questdes raciais interagem com 0 ambiente
infantil. Foram trabalhadas algumas questdes que foram surginde no decorrer da analise do
cotidiano escolar infantil, de forma, a melhora-lo, uma vez que em uma das situagdes
constatadas trata-se do fato de nfo haver nenhum trabalho voltado para a valorizagdo de
alunos negros e de suas culturas.

Para André (1995), a pesquisa-acio:

[...] visa sempre implementar alguma aciio gue resulte em uma melhoria para
o grupo de participantes, geralmente pertencentes as classes
economicamente desfavorecidas. H4, assim, um sentido politico muito claro
nessa concepgdo de pesquisa: partir de um problema definido pelo grupo,
usar instrumentos e técnicas de pesquisa para conhecer esse problema e
delinear um plano de ago que traga algum beneficio para o grupo. Além
disso, ha uma preocupagdo em proporcionar a essas classes sociais um
aprendizado de pesquisa da propria realidade para conhecé-la melhor e poder
vir a atuar mais eficazmente sobre ela, transformando-a. (p.33)

Por meio dessa metodologia, foi possivel proporcionar as criangas ¢ as monitoras
reflexdes e debates acerca do que for estudado dentro do proprio cotidiano escolar, pois, a
medida em que se trabalha com a diversidade racial, tendo como intuito enaltecé-la € nédo
afirmar uma raga sobre a outra, as criangas e as monitoras foram melhor conhecendo a si

mesmas ¢ aos outros. Também pude conhecer melhor a problemética racial, mas, encontrei
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alguns obstaculos para melhor executar o plano de agio devido ao desconforto de uma das

monitoras em relacio a essa questio.
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CAPITULO 1
CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A EDUCACAQO INFANTIL

. Contextualizando a creche

Para comprecnder melhor o cotidiano da Educagdo Infantil é fundamental
conhecermos o que € ser crianga ¢ suas formas de falar e interagir. Em cada momento da
historia, a crianga é vista de forma diferente. Até o século XVII, ela convivia com os adultos
de forma igualitaria, ou seja, ndo tinha seu espago. A partir do século XVIII (na Europa € no
Brasil somente no século XIX) surge o conceito de infincia, pelo qual, a crianga ¢
compreendida como um adulto pequeno, que sera o futuro econdmico da sociedade. Porém, a
palavra infincia vemn do latim e significa “incapacidade de falar, mudez”. (ALVES, on-line,
10/01/2008).

Faz-se necessario, mesmo que de forma breve, caracterizar o contexto historico da
creche no Brasil, para melhor compreensdo do seu funcionamento nos dias de hoje, assim
como para melhor entender o cotidiano de uma creche do Rio de Janeiro que € um dos objetos
deste estudo e que sera retratada constantemente.

A partir da expansdo da industrializagdo, dos setores de servigo € com a crescente
urbanizacdo, surgem as creches que tinham carater similar a de um asilo, por ter um
tratamento de cunho assistencial. Em 1943, Vargas cria uma legislagdo especifica (CLT —
Consolidagio das Leis do Trabalho) que determina a organizagdo de berc¢arios nas empresas
para atender os filhos das operarias na fase da amamentagdo, mas, na pratica isto nfio se
concretizou. O crescimento de creches deu-se principalmente com o ingresso da mulher no
mercado de trabalho. No entanto, no periodo de 1930-60 a creche por meio de lutas de
movimentos sociais passa a ter a fungdio de promover o bem-estar social (OLIVEIRA et al.,
2005)

Nas décadas de 60-70 surge a idéia de que o atendimento dado na creche supriria as
precariedades sociais a que as criangas carentes estavam sujeitas, através de uma “educagdo
compensatoria”. Por conta disso, tanto nas creches quanto nas pré-escolas publicas
desenvolveu-se um trabalho com aspectos de educagiio formal. Ainda na década de 70 tem-se
o direito a creche obrigatéria por lei. (OLIVEIRA et al., 2005)

Ainda hoje ha grande discussdo acerca do papel da Creche. De um lado, os que

acreditam que sua fungdo restringe-se ao ato de cuidar e, de outro, 0s que pensam nela como
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institui¢do que deve educar seja por meio da transmissdo das representagdes sociais ou, seja
para a escola. A meu ver a crianga precisa ser cuidada, atendida (o que ndo quer dizer que ela
precisa constantemente do adulto e nio consegue pensar e agir sozinha) € principalmente
compreendida e respeitada. Para tanto, € preciso ouvi-la.

Na creche deve haver integraco da crianga, ndo apenas com a sociedade, mas também
com a familia. A crianga precisa brincar muito nesta fase, mas, isso ndo significa que ela ndo
ir4 aprender, pois, também se aprende brincando. Ademais, a todo momento as criangas estdo
assimilando as representagdes da sociedade e compreendendo diversos aspectos que também
irdo contribuir nfo apenas para seu convivio no meio social, mas também, dentro da escola,
tais como: respeitar o colega ¢ professor; saber dizer obrigado; pedir desculpas dentre outros.

Tanto a Creche quanto a pré-escola devem ser um local que, antes de tudo, precisa
semear o respeito a crianga para depois pensar em educa-la, pois, como fazé-lo se ndo houver
respeito pela mesma?

Vejo que o espago externo da Creche, onde foi feita a pesquisa de campo, € valorizado
e pensado em possibilitar o desenvolvimento da crianga, devido o acesso ser de rampa,
possuir muitos jardins, parquinho ao ar livre, quadra coberta para brincadeiras, enquanto, para
chegar as salas (de atividades e de enfermagem) e ao refeitdério somente por escada. No
entanto, melhor sena se o interior dela também fosse assim planejado, pois, para as criangas
terem acesso a ele precisam passar pelas escadas. Mesmo as monitoras ensinando 0s menores
de 3 anos a subir engatinhando, ainda representa perigo para a elas, pois, uma crianga pode
escorregar € cair. Além disso, as salas, nas quais, as criangas passam a maior parte do tempo,
sdo muito pequenas para a quantidade de criangas que em algumas turmas chega até vinte ¢
cinco.

De acordo com Horn (2004):

[...] a construgdo do espago € eminentements social ¢ se entrelaga com o
tempo de forma indissolivel, congregando simuitaneamente diferentes
influéncias mediatas ¢ imediatas advindas da cultura e do meio em que estdo
inseridos seus atores. Neste processo, € relevante ressaltar, que o ser humano
diferencia-se das outras espécies animais, por ser capaz de criar, de usar
instrumentos e de simbolizar. Utilizando-se basicamente do raciocinio e da
linguagem consegue transformar suas relagdes com 05 outros € com o0
mundo. (p.3)

Um espago bem planejado possibilita meihor desenvolvimento corporal, emocional e
cognitivo das criangas. Além disso, as criangas precisam estar em um local muito agradével
principalmente, porque elas passam grande tempo dentro dele. Segundo Cardoso (1988),

As salas de atendimento as criangas devem ser amplas, arejadas e bem
iluminadas. Em cada sala deve haver um banheiro € uma copa, servindo de
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apoio ao servigo da cozinha. A cozinha deve estar localizada perto do
refeitdrio e longe da passagem das criangas. Os locais perigosos devem estar
localizados fora do acesso de criangas. No prédio deve ter um patio coberto e
outro descoberto para atividades ao ar livre. No corpo da Creche faz-se
necessario ter local definido para: recepgio, administragiio, entrevistas,
servico médico, almoxarifado, amamentagio, audiovisual, material
psicopedagdgico e salas de atividades para a crianga. (p.13)

Conhecer o cotidiano escolar da Educagdo Infantil ¢ fundamental para perceber como
ocorre a assimila¢do das representacdes sociais, por parte das criangas, pois, como afirma

Cavalleiro (2000):

Numa sociedade dialética homem/ sociedade, o novo membro da sociedade
interioriza um mundo }a posto, que lhe é apresentado com uma configuragio
ja definida, construida anteriormente 4 sua existéncia. Assim, interagindo
com outros, a crian¢a aprenderd atitudes, opinides, valores a respeito da
sociedade ampla e, mais especificamente, do espago de inser¢do de seu

grupo social. (p.16)

Através da analise do cotidiano escolar da crianga € que sera possivel perceber e
compreender que tipo de conhecimento é vivenciado por ela; como esse € transmitido e
principalmente como esse ¢ assimilado.

E preciso entender crianga como

um ser humano unico, completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento & em
desenvolvimento. E um ser humano completo porque tem caracteristicas
necessarias para ser considerado como tal: constituigdo fisica, formas de
agir, pensar ¢ sentir. E um ser em crescimento porque seu corpo esta
continuamente aumentando em peso e altura. E um ser em desenvolvimento
porque essas caracteristicas estic em permanente transformagfo.
(PARAMETROS NACIONAIS DE QUALIDADE DA EDUCACAO
INFANTIL, 2006, p.14)

A crianga precisa ser respeitada e ter suas formas de pensar e agir valorizadas, além
disso, ouvi-la € fundamental para entendermos o que ela pensa e sente. Por outro lado, nio
devemos impor a ela todas as convengdes sociais e sim fazer com que pense sobre e, € claro
que regras e limites sdo necessarios a todo ser humano. Apenas apontar o que € certo € 0 que é
errado, como se ndo fosse preciso levar a crianga pensar, implica em duividas e, muitas vezes,
incompreensio do que ela esta fazendo.

. O adulto precisa entender que a crian¢a € capaz de estabelecer conhecimentos e
relagdes corn o ambiente que a cerca, devido ela assimilar as representagdes sociais presentes
neste ambiente € também da relacdo dela com o adulto e outras criangas. Isso tudo promove

uma nova forma de pensar e agir da crianga. Por isso, a importdncia de se pensar como lhes
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sdo transmitidas as diferengas culturais para que as criangas possam compreender € aceitar a
diversidade.

Penso que ¢ preciso repensar as praticas educativas do educador infantil de maneira, a
propiciar a crianca maior autonomia, seja em seu modo de agir ou no jeito de se comunicar,
dessa forma, a crianca sentira seguranca em dizer o que pensa. Para tanto, o educador precisa

ter uma postura coerente com essa proposta.

. Caracterizacio do cotidiano escolar de uma turma do Maternal 11 (3 a 4 anos)

A turma observada é composta por crian¢as em sua maior parte negra, moradoras das
comunidades circunvizinhas ao bairro onde estd localizada a ONG. Ela atende criancas de 4
meses de idade a 3 anos € 11 meses. Ao alcangarem esta idade, sdo encaminhados para a rede
publica de ensino (Pré-escola). A turma ¢ composta por 25 criancas e duas monitoras®,
Durante o dia, a crianga realiza diversas atividades, tais como: Educagio Fisica (na quadra);
momentos de leitura disponibilizados pelo projeto Prazer e Ler que oferece uma sala de
leitura as criangas. Elas realizam, também, atividades voltadas para a sala de aula fora da
Creche, por no minimo uma vez por semana. Faz parte de seu cotidiano, um parquinho e um
patio amplo. Além disso, ha uma linha de projetos que cria um novo projeto a cada trés
meses. Existem, também, projetos anuais, como exemplo, o do meio ambiente. Todas essas
iniciativas visam a socializagdo das criangas com elas mesmas e, também, a socializagéo delas
com idosos, pois, trata-se de uma ONG que atende criangas, jovens e idosos).

Na turma observada, as criancgas estdo habituadas a brincar na sala, sendo que nesta,
ndo estdo presentes os chamados cantinhos. Para Barbosa (2006), os cantinhos representam
“as dreas diferenciadas dentro da sala de aula nas quais se desenvolvem predominantemente
atividades livres” (p.172) que propiciam diversas formas de brincar. Ndo ha o cantinho dos
livros, das bonecas e todos os brinquedos (a maioria estd quebrada e nfo ha bonecas negras)
ficam guardados dentro de uma caixa de papeldo embaixo ou em cima da estante. Nesta,
também estdo todos os materiais utilizados nas atividades, tais como giz de cera, papéis, cola,
dentre outros.

Além disso, ha pouca interagdo das monitoras com as criangas, pois, estas ficam
brincando enquanto as primeiras apenas “tomam conta” delas. S#o realizadas poucas

atividades com as criangas, pois, geralmente, elas ficam livres para brincar na quadra ou na

2 I . . . . N
Na creche em questdio, ndo se utiliza o termo professor ¢ sim monitor. Portanto, as monitoras sfo as
responsaveis pela turma.
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sala com brinquedos. As monitoras nfio contam nenhuma historia a elas (somente o professor
da sala de leitura uma vez por semana) ndo possibilitando a criatividade, o estimulo ao
pensamento da crianga e o desenvolvimento da linguagem oral das mesmas. Néo estou
dizendo que elas ndio devam brincar, muito pelo contrario, acredito que elas aprendem e
desenvolvem-se muito brincando, mas, é fundamental que estas brincadeiras também
propiciem além do prazer de brincar, desafios para as mesmas, além de ser proposto a elas

construir seus proprios brinquedos. De acordo com o RCNEI (1998):

Os momentos de jogo ¢ de brincadeira devem se constituir em atividades
permanentes nas quais as criangas poderdo estar em contato com temas
relacionados ao mundo social e natural. O professor poderd ensinar as
criangas jogos e brincadeiras de outras épocas, propondo pesquisas junto aos
familiares e outras pessoas da comunidade e/ ou em livros e revistas. Para a
crianga ¢ interessante conhecer regras das brincadeiras de outros tempos,
observar o que mudou em relagfio as regras atuais, saber do que eram feitos
os brinquedos etc. (p.200)

A falta de interacdio das monitoras para com as crian¢as durantes as brincadeiras
prejudica maior assimilagdo destas em relagdo ao mundo que as rodeiam. Elas precisam de
liberdade para brincar e criar suas brincadeiras, no entanto, necessitam também de jogos e
brincadeiras que tenham regras e instigam seus pensamentos para novas possibilidades de
brincar e jogar, pois, na sociedade em que elas vivem as regras e desafios estio sempre
presentes tornando-se fundamental o convivio com os mesmos.

Nesta turma néo notei expressdes de preconceito racial, o que ndo quer dizer que todas
as criancas sdo valorizadas por suas caracteristicas individuais e culturais. Muito pelo
contrario, sfo tratadas como se “fossem iguais”, de forma que o diferente ¢ negado como se
nio existisse diversidade racial, quando na verdade, todos possuem caracteristicas diferentes
que precisam ser trabalhadas e valonizadas.

Durante esse periodo de pesquisa na creche, tenho refletido sobre dois fatos: por que
as monitoras nfo acreditam na existéncia do preconceito racial na Educagio Infantil e, no
maximo, admitem que os pais possam transmitir preconceitos as criangas, mas, esquecem-se
que elas ndo recebem apenas influéncia da familia? Por que nio se empenham em participar e
dar continuidade ao meu trabalho de valorizar as culturas negras e africanas, de forma a
contribuir para a construgdo da identidade das criangas, principalmente das criangas negras?
Estas atitudes e pensamentos por parte das monitoras contribuem para uma baixa auto-estima
da turma (em sua maior parte negra). Surgem assim, outras duas questdes fundamentais: sera
que a falta de interesse, empenho e/ou iniciativa por parte das monitoras esta relacionada ao

fato delas ndo valorizar a forma de pensar e agir das criangas majoritariamente negras,
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moradoras de comunidades pobres? Ou acreditam que as criangas estdo imunes a sentimentos
e pensamentos de preconceito e discriminagdo? O tempo em que acompanhei esta turma foi
suficiente para conhecer e¢ compreender seu cotidiano escolar, porém, insuficiente para
responder a estas questdes.

No inicio deste ano, a turma mencionada ja ndo faz parte da creche, pois foi
direcionada a pré-escola. Porém, as caracteristicas da turma que se seguiu sdo muito
semelhantes. O espaco € o mesmo, tratando-se da mesma sala, com os mesmos brinquedos, a
mesma arrumagdo € as mesmas monitoras. Além disso, ndo houve mudanga no tratamento
dado as criangas, ou seja, elas também nido sfo estimuladas a pensar sobre e expor seus
sentimentos.

O que também me chamou muita atengdo foi o fato de, aparentemente, o
desenvolvimento oral das criangas ser pouco trabalhado, pois, elas pouco se expressavam a
partir das histérias contadas. Ao final da contagfio da histéria, ao pedi-las que contassem o que
entenderam, elas ficavam, na maior parte das vezes, apenas olhando para mim e nada
respondiam, mesmo quando mostro a elas um livro somente com imagens e pego que contem
a historia ou dizer o que véem, elas dificilmente se manifestavam. No entanto, a turma adora
ouvir as historias, pois, sempre pedem para contar de novo ou uma nova e por ultimo, adoram
folhear as paginas dos livros das historias narradas. O que vejo € que elas ndo estdo
habituadas a expressarem o que pensam e sentem porque, geralmente, recebem informagdes e
nfdo sfo estimuladas a dizer suas idéias — relatar seus pensamentos.

A crianga sente a necessidade de expressar seus pensamentos e precisa aprender a
fazé-lo, pois, assim, além de desenvolver sua fala, ela também aprende a se comunicar de

maneira mais eficiente e € na comunica¢do com o outro que também se aprende.
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CAPITULO iI

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DA CRIANCA NEGRA

. A desvalorizacdo do negro na sociedade ¢ no ambiente escolar

Apesar de imperar a idéia de igualdade entre todas as cnangas na creche - na verdade,
sdo todas diferentes - o tratamento dado as criangas negras ¢ diferente ao tratamento dado as
criangas brancas. Em nenhum momento as monitoras dizem que sfo lindas, dentre outros
tratamentos costumeiramente destinados as criangas ndo negras. Diante disso, ndo € facil ser
crianca negra € ser excluida e, por outro lado, conhecer, unicamente, a cultura branca. Como
fica a cabeca de uma crianga, principalmente a negra, que passa cotidianamente por essa
situagdo? Ndo tem nenhuma referéncia negra dentro da creche e quando um projeto visa
mudar essa situagio sdo colocados varios impedimentos, a ndo ser que este esteja de acordo
com as exigéncias da instituigdo.

Ja sdo refutadas pela ciéneia, que todas as idéias negativas acerca do negro foram
construidas historicamente. Logo, tanto a sociedade quanto a escola devem nfo mais

inferiorizd-lo e sim reconhecé-lo e valorizar a sua cultura. Para Loureiro (2004):

[...] A historia sobrevive nos prototipos ideais e nos perversos que orientam
as imagens parentais {por exemplo: o “bom” e o “mal”, o “mocinho” ¢ o
“vilao™, o “elegante” e o “cafona™) e que colorem as estorias e as lendas, e se
fazem presentes nos habitos familiares e na forma aceita de se fazer as coisas
em geral. (p.49)

Isso € transmitido as criangas desde muito pequenas € 0 mesSmMoO OCOIME COmM as
questdes raciais, nas quais, o negro foi sendo visto ao longo da histéria como escravo, ¢ hoje €
visto de forma inferior aos ndo negros da sociedade, por isso, a necessidade de eliminar os

estere6tipos negativos acerca do negro e sua cultura. De acordo com Loureiro (2004):

As pessoas pertencentes as minorias, impedidas, pelas artimanhas do
processo de exclusdo social, de participarem da vida comunitaria, de forma
gue sejam inseridas na sociedade aprendendo o dominio da técnica,
aprimorando-a, sdo inseridas no sistema social mas, de forma cruei, em uma
posigdo em que sdo exploradas por ele. (p.50)

Vemos essa situacio nos dias de hoje, nos quais, sdo negados muitos direttos de
cidadania a populagio negra, como a educagdo que ora nio € disponibilizada e ora ¢ dada de
forma precaria. Ademais, o tratamento dado as criangas da creche em questdo refor¢a o que

fora dito, pois, ndo se pensa em promover a auto-estima da crianga, principalmente da crianga
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negra para construir uma identidade positiva e integra-la na sociedade, muito pelo contrario
apenas reforca que as minorias (em termos econdmicos, pois se pensarmos trata-se da maioria
da populagio brasileira) j4 possuem seus lugares na sociedade.

Por isso, a valorizagdo da cultura negra se faz essencial para eliminar os estereétipos ¢
preconceitos acerca do negro, ja que a construgdo da identidade acontece com o outro sempre
presente. Ou seja, uma pessoa ndo consegue construir sua identidade totalmente livre de
influéneia do meio.

A identidade da crianga é construida tanto em seu ambiente familiar como em sua
comunidade e na escola, por isso, esta ultima deve aceitar e compreender que ha uma
identidade negra, assim como ha identidade de mulheres, de indios, de homossexuais, entre
muitas outras. A identidade negra, assim como qualquer outra, estad sempre em processo de
transformagido e mudanga, e se assumir como negro ¢ uma questio politica da mesma forma
que a questdo racial também ¢ de responsabilidade politica.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), a identidade negra ¢ entendida, como
construgdo social, historica, cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos,
a partir da relagdo com o outro.

No entanto, ¢ desde a Educagdo Infantil que a crianga comeca a desenvolver sua
identidade além de conhecer mundos diferentes e, é por isso, que o professor precisa ter
cuidado ao tratar uma crianga, zelo ao se dirigir a ela e mais do que nunca, compreender que a
crian¢a ndo & um ser vazio que precisa do adulto para tudo, pois ela tem pensamentos e
sentimentos, dos quais, o adulto nem sempre tem controle.

Portanto, faz-se necessario, que todo o corpo docente leve em consideragdo que o
outro exerce papel fundamental na construgiio da identidade do eu, logo, se a crianca negra
ndo tem um referencial positivo de sua imagem, ela tende a ndo querer se aceitar como tal

desde a tenra idade.

. A constru¢io da identidade da crian¢a diante de uma aparente igualdade

Geralmente, a questdio racial € pouco discutida no cotidiano escolar da Educagéo
Infantil, principalmente nas creches, como se o preconceito racial ndo passasse, ou melhor,
nio deixasse marcas na cultura das mesmas. Na creche em questdo, ndo foi diferente, pois ao

mesmo tempo em que n#o se presencia cenas de preconceito racial e/ou discriminagio racial,
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também fica claro que as diferengas e semelhangas culturais sdo ignoradas, o que prejudica a
construgio da identidade das criangas.

Para combater a negagio do outro ¢ preciso que a crianga aprenda a conviver com as
diferengas, de forma que o outro n3o precise excluir a sua identidade para viver a do grupo
dominante, além de que, 0 novo sempre existird e através dele ha o desenvolvimento. E
preciso eliminar as idéias estereotipadas para que o outro seja aceito evitando o preconceito ¢
tirar da mente da crianga que a pele negra ¢ sindnimo de “coisas ruins”.

A construgdo da identidade da crianga na Educagéo Infantil ¢ de extrema importancia,
sobretudo, da crianga negra que muitas vezes é vista como inferior. No entanto, esta questdo
vai muito além, pois é preciso também preservar da identidade da mesma, de forma a
promover sua auto-estima.

Como na turma observada impera as aparéncias de que todos sdo iguais, deixa-se de
lado, o conhecimento das diferengas, o que pode causar nas cnangas dificuldades para
compreender o porqué dela ndo ser igual ao outro. Diante dessa situagio, como enxergar as
questdes raciais, se as mesmas sdo ignoradas?

Mesmo a maioria da turma sendo negra, ainda ha diversidade cultural e racial e
continuaria a existir essas diferencas se todos fossem da mesma cor. Ademais, as criangas néo
pertencem a uma mesma familia, logo, ndo tem os mesmos habitos, costumes e valores.
Portanto, ¢ essencial que elas conhecam, opinem ¢ pensem sobre as diferentes culturas para
aprender a respeitar e entender o outro.

O profissional da Educagfo Infantil deve estar atento a estas questdes, pois, como

afirma Cavalleiro (2001) é necessério dentre outras atitudes:

[...] compreender os alunos como individuos pertencentes a culturas
coletivas. Sendo assim, um aluno n3o ¢ igual ao outro, nem mesmo entre 0s
aparentemente iguais, ou seja, mulheres, indios, negros... A diferenga e,
sobretudo a compreensdo e o respeito a diferenga, € a primeira postura que
se deve ter como educador. (p.162)

As criangas ndo sdo iguais, porém, todas merecem respeito por igual. Portanto, para
cultivar o respeito as diferentes etnias e a valorizagao, principalmente, das etnias negras, faz-
se necessario o conhecimento das mesmas. E, por meio de historias, contos ¢ lendas, as
criancas conhecem as outras culturas além da dela e aprendem a aceitar o outro e
compreender seu modo de pensar e agir.

Alguns grupos e/ ou pessoas contestam a situagdo da populacio negra na sociedade e,
por outro lado, uma pequena parte da populagfo tenta mostrar que nio ha diferenca de

tratamento de uma pessoa negra para outra, como se todos fossem tratados igualmente,
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quando na verdade ndo o sdo. Em conseqiiéncia disso, existe a idéia de que as diferengas sdo
valorizadas. Ora, se de fato as pessoas negras ndo fossem vistas como inferiores, por que
ainda vemos desigualdades raciais? A intengdo é de silenciar estas diferengas permitindo que
a populagio negra continue sendo prejudicada. Para Hall (2003):
Devemos indagar sobre esse siléncio continuo no terreno movedigo do pos-
modernismo e questionar se as formas de autorizagdio do olhar a que esta
proliferagio da diferenca convida e permite, a0 mesmo tempo em que rejeita,
ndo seriam, realmente [...] um tipo de diferenga que ndo faz diferenca
alguma. (p.338)

E necessario que os profissionais de educago estejam atentos a isto, pois a escola nio
esta fora da sociedade, logo, reproduz e reforga os ideais enraizados nela que discriminam e
inferiorizam o negro e sua cultura. Mas, ao serem questionadas sobre o preconceito racial na
Educagio Infantil ¢ se ja haviam presenciado alguma cena de preconceito, as monitoras
(ambas negras) responderam:

Monitora 1: “Nio acredito que exista preconceito racial na Educagdo Infantil € nunca
presenciei uma cena de preconceito”. Para exemplificar que de fato o preconceito racial ndo
esta presente no cotidiano infantil, ela disse: “Tem uma menina aqui na turma, ¢la ndo veio
hoje, mas tem um cabelo bem liso e disse que o meu cabelo € muito bonito e parece com o
dela, sendo que meu cabelo € encaracolado e um pouco crespo”. O que ela quis dizer, com
isso, € que as criangas ndo enxergam as diferengas raciais.

Essa monitora trabalha ha doze anos na Educagio Infantil, comegou como auxiliar e
depois tornou-se monitora.

Monitora 2: “Nio ha preconceito racial na Educag¢iio Infantil e se houver vem dos pais
que o incutem nas criangas. Nunca presenciei uma cena de preconceito racial, mas, ja ouvi
falar de uma pessoa negra mal vestida que a vendedora ndo quis atender”. Em seguida, deu
exemplo de um menino na turma que ela trabalha no momento: “O menino ¢ branco e ndo
consegue ficar perto de uma determinada menina, que também € branca. Se ela chega perto,
ele limpa o brago, niio sei se € nojo, pois ele ¢ muito limpinho € a menina € muito simples™.
Para ela, ocorrem outras formas de discriminagdo por parte das crian¢as que ndo estdo
relacionadas a cor da pele.

Essa monitora tem dezenove anos de Educago Infantil, ja trabalhou como

coordenadora durante trés anos, atuando também como professora e hoje € monitora.
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CAPITULO I1I

ATIVIDADES REALIZADAS EM PROL DA CONSTRUCAO DE UMA
IDENTIDADE POSITIVA PARA A CRIANCA NEGRA

. Atividade 1

Por meio da histéria da Menina Bonita do Lago de Fita® foi possivel apresentar as
criangas um outro tipo de beleza, a negra. Apds a narragio da historia, pedi a elas que a
ilustrassem, tendo como material, papel oficio e giz de cera. No encontro seguinte, havia
programado a exibi¢do de um livro animado: “Bruna e a Galinha de Angola”, mas, o video
estava indisponivel para uso naquela manhd (mesmo tendo avisado com uma semana de
antecedéncia). Como j4 tinha levado tinta guache, e também ja estava proximo do horario da
turma descer para brincar na quadra, decidi junto com as professoras da turma, que fariamos.
entfio, a atividade na quadra. Perguntei as criangas se elas lembravam da historia relatada na
semana anterior e, elas disseram que sim. Logo, perguntei se alguém também lembrava de
como era a menina bonita do lago de fita e as criangas diziam: “Ela ¢é preta”; “Tinha um
coelhinho branco”. Porém, teve um menino (4 anos, negro) que disse: “Ela € loira” e eu o
interroguei: “Tem certeza?” e, entdo, ele balangou com a cabega afirmando que sim, mas, ele
sabia que a menina era negra, pois ele ouvira a historia, mas, mesmo assim queria desenha-la
como loira. Entdo, disse para fazer o desenho da histdria e, assim todos fizeram. Como a
atividade era com tinta guache, as criangas estavam extremamente empolgadas em estar
manuseando a tinta que no se prenderam a histonia.

Para tanto, a turma foi dividida em dois grandes grupos e cada grupo desenhou e
pintou com guache, em um papel quarenta quilos branco. A atividade foi tdo interessante para
as criangas que elas ndo queriam parar de pintar, pois, elas dificilmente utilizam tinta guache

em suas atividades.

* MACHADO, Ana Maria. Menina Bonita do Laco de Fita. Rio de Janeiro: Atica, 1986.



. Atividade 2

Em um outro encontro, (reuni duas turmas, ambas do maternal — criangas de 3 a 4
anos) as criangas assistiram ao video de livros animados: “O menino Nito*”. Como um dos
objetivos deste trabalho € construir uma identidade positiva, principalmente das criangas
negras, este video pode contribuir para isso, & medida que traz a histéria de um menino que
aprende a importancia do ato de chorar, mas, que ndo se deve chorar sem ter motivos. Nio foi
possivel ao final da exibig¢do do video fazer alguma atividade, pois, perdemos muito tempo até
conseguirmos assistir ao video, devido a problemas técnicos. No entanto, as criangas depois
disseram o que haviam compreendido: “O menino chorava muito™; “A mae dele e o pai
ficaram tristes™.

Diversas outras atividades foram realizadas com a turma em questdo, dentre elas,
destaca-se um conto africano’ que possibilitou as criangas conhecer um pouco da cultura
africana através das diferencas e semelhangas com a cultura brasileira. Para tanto. foi relatada
a historia do gato e do rato por meio do olhar africano. Pelo olhar africano, as criangas

aprendem saberes necessarios a vida, tais como: amizade, confianga e trai¢cdo. Além disso, a

* Disponivel em: <www.acordacultura.org.br>
* BARBOSA, Rogério Andrade. Contos africanos para criangas brasileiras. Sao Paulo: Paulinas, 2004.



palavra registra toda tradigiio africana e seus valores, possibilitando a elas conhecer mais
sobre a cultura africana, por meio da palavra que expressa, dentre outros saberes, costumes,

habitos, conhecimento e historia. Para Ba (1973):

[...] a palavra falada, além de seu valor moral fundamental, possui um carater
sagrado que se associa a sua origem divina e as forgas ocultas nela
depositadas. Sendo agente magico por exceléncia e grande vetor de “forgas
etéricas”, ndo pode ser usada levianamente. (p.17)
Além disso, as criangas manifestaram suas opinides acerca da historia, tais como: “O
gato brigou com o rato”; “O rato fugiu com medo do gato™; “O rato ¢ guloso™. Depois fizeram

um desenho com a parte que mais gostaram.

. Atividade 3

Uma outra atividade refere-se a contagiio da historia adaptada do menino marrom® que
permitiu as criangas conhecer um protagonista diferente dos ja conhecidos (principes e
princesas brancos e loiros), pois trata-se de um menino negro com caracteristicas comuns a
elas. Ademais, esta historia retratou uma crianga negra de forma a enaltecer suas qualidades,
tais como: um menino muito bonito, curioso, inteligente que inventava muitas brincadeiras,
com isso, contribuindo para uma imagem positiva do negro. conseqiientemente. favorecendo a
auto-estima das criancas negras.

Ao mostrar a capa do livro um menino (4 anos, negro) disse: “Tia ele parece eu”.
deixando transparecer grande alegria, pois, tanto contentamento devia-se ao fato dele ter se
identificado no livro de forma positiva. Apds apresentar 0 menino marrom, anunciei que este
tinha um grande amigo que era seu melhor amigo, entdo perguntei: “Alguém imagina qual € a
cor do amigo do menino marrom? A resposta foi unanime: “Ele € branco”, quando mostrei a
foto alguns disseram “Nio falei™; “Acertei” e uma menina falou: “Ele ¢ rosa”. Em seguida
afirmei: “O melhor amigo do menino marrom ¢ o0 menino cor-de-rosa”. Esta historia foi a
preferida da turma (chamando a atengdo das monitoras que ficaram contentes com a grande
participagdo de todos). Em seguida, desenharam o menino marrom. A turma gostou tanto que
a maioria das criangas fez mais de um desenho.

Na semana seguinte, fizemos outra atividade ainda relacionada a historia do menino
marrom, na qual, um menino da turma deitou sobre um papel quarenta quilos para que

fizéssemos o contorno de seu corpo (com uma caneta pilot preta). Depois, com papel crepom

¢ ZIRALDO, Alves Pinto. O menino marrom. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1990.
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marrom, as criangas fizeram bolinhas e colaram no corpo do menino. A roupa dele foi feita
com pano TNT com a ajuda da monitoras. Esta atividade propiciou um momento diferente as

criangas, pois elas ndo costumam realizar atividades que ndo sejam desenhos.

. Atividade 4

Uma terceira historia, a do Reizinho Congolés7, trouxe as criangas um pouco dos
costumes e habitos de um pais do continente africano, além de alguns valores como uniéo,

solidariedade, compartilhamento dos alimentos e amor ao proximo.

” MICHESKI, Izildinha Houch. O Reizinho Congolés. Revista Projetos Escolares: Educac@o Infantil. Ano 4. n.
42, p.19. Sao Paulo: On Line, 2008.
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A imagem do reizinho novamente despertou atengdo do mesmo menino que repetiu:
“Tia ele parece eu”, mas dessa vez, outras criangas também disseram 0 mesmo.

A turma foi dividida em dois grandes grupos que utilizando o papel quarenta quilos
desenharam a histéria do Reizinho. O objetivo desta atividade, além de mostrar um pouco dos
valores da populagio de Congo, foi de saber compartilhar um mesmo papel para todos, isto
devido & turma ter “dificuldades”, proprias da idade, em dividir os materiais - brinquedos ¢

qualquer objeto - entre eles.

Concluo que todas as atividades realizadas nos contextos acima, possibilitaram
momentos em que a turma pode, por meio da literatura, conhecer um pouco da Africa, seus
habitos e valores, além de promover a valorizagdo do personagem negro nas historias como
sendo o protagonista. Atividades como estas sdo fundamentais para propiciar as criangas
momentos de aprendizagem de outras culturas além de contribuir para a construgdo de sua
identidade e auto-estima.

Mais poderia ter sido feito em prol da construgdo de uma identidade positiva das
criangas negras dessa creche se as monitoras vissem a importincia de trabalhar com a questao
racial, a partir, da premissa de que ndo existe cultura superior e que a cultura africana e a do

negro sdo diferentes das dos brancos, mas, ndo sdo inferiores e que na cultura brasileira estdo



presentes tanto a cultura de um quanto de outro. Portanto, mais um motivo para que a creche

trabalhe bem a diversidade cultura e racial sem reforgar esteredtipos negativos acerca de

nenhuma cultura. Infelizmente nio foi o que percebi, conforme os relatos a seguir.

. O posicionamento das monitoras frente 2 questao racial

As entrevistas que seguem, foram feitas da seguinte forma: eu lia uma questdo ¢ a

monitora respondia e, assim, prosseguimos até a ultima pergunta. O parquinho foi o local

onde elas ocorreram. Enquanto, uma monitora respondia ao questionario a outra ficava

observando as criangas brincando no parque. As entrevistas tiveram duragdo de

aproximadamente trés minutos ¢ foram gravadas com a autorizagdo das entrevistadas, logo,

serdo reproduzidas na integra.

Monitora 1 (parda; estatura média; cabelos encaracolados):

1.

2.

7.

8.

Qual a sua idade?

24 anos.

Qual a sua formacio?

Curso Normal.

Ha quanto tempo trabalha com Educacio?

3 anos.

Vocé sempre trabalhou dando aula para Educagiio Infantil?

Sempre.

Vocé acha que existe preconceito racial nas escolas de Educacdo Infantil? Por
qué?

Existe. Tanto das criangas. Acho que nio vem muito das criangas vem mais dos
responsaveis que acham porque ¢ negro ou mais pobre, ndo pode brincar por medo de
alguma coisa contagiosa.

O que vocé entende por preconceito racial?

Acho que preconceito racial ndo é sé a cor da pele, mas a classe social também 1ss0
implica... & valores né? E pele, cor da pele seja loira, seja moreno, scja negro quanto
vocé recebe, aonde vocé mora, tudo isso, é um preconceito.

Na sua escola hi ou ji houve algum trabalho tendo como tema a questio racial?
Nio.

Na sua formacdo vocé aprendeu como trabalhar a questiio racial na sala de aula?



31

Muito pouco.
9. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?
Nio porque eu nio ligo muito pra isso. Eu “num... num” levo isso em conta ndo. Acho

que o que vale mais é o carater da pessoa, a capacidade de fazer...

10. Vocé ja vivenciou alguma situacgio de preconceito racial? Qual? E onde?
Se eu ja vivenciei? “Num” lembro.

11. No Ambito da escola, como vocé encara as expressdes de preconceito?
Como eu encaro? Eu trabalho um pouco mais, né? Desenvolvo um trabalho pra eles
terem o conhecimento que todos nés somos iguais independente da cor da pele, da
onde a gente mora, qual ¢ a classe social. Eu tento desenvolver um trabalho em grupo
pra “eles poder™ ter essa nogdo que ndo existe diferenga.

12. Vocé possui dificuldade para trabalhar a questio racial na sala de aula?
Nio. Porque eles sdo pequenininhos, entdo eles aceitam bem, né. E se fossem maiores

eles poderiam até recusar, mas como s&o pequenininhos néo.

A partir do posicionamento da monitora, podemos observar que ela acredita na
existéneia do preconceito racial na Educagfo Infantil € que este para ela é oriundo dos
responsaveis pela crianga. Ademais, ela faz referéncias ao preconceito social (o que € muito
comum quando as questdes raciais sdo mencionadas) como sendo também um obstaculo a ser
vencido. J4 que ndo ha nenhum trabalho voltado para a valorizagdo das culturas negras, entdo,
porque ela mesma néio buscou trabalhar mais as diferengas culturais, pois deixar essas idéias
apenas no campo do pensamento ndo ird ajudar a diminuir o preconceito. Como afirma
Silveira (2001): [...] os primeiros anos sdo, sem divida, os mais importantes no que se refere
a construcdo de uma personalidade e da estruturagdo de um cardter. (p.63) Partindo dessa
premissa, o professor tem responsabilidades para com a formagéo da crianga e precisa ter uma

postura que fique explicita para ela o quio ¢ importante valorizar as diferengas.

Monitora 2 {negra; estatura baixa; cabelo encaracolado):

1. Qual a sua idade?
37 anos.
2. Qual a sua formagio?

Curso Superior. Pedagogia.



4.

5.

8.

9.

H4 quanto tempo trabalha com Educacao?

Ih! 15 anos.

Vocé sempre trabalhou dando aula para Educacio Infantil?

Nio. Quase sempre.

Vocé acha que existe preconceito racial nas escolas de Educacao Infantil? Por
qué?

Ainda ndo enfrentei esse preconceito racial ndo. Se existe? Existe. N&o na faixa etaria
de criancinhas assim de 5 anos que a gente trabalha, ndo. Ainda néio vi, ndo.

O que vocé entende por preconceito racial?

Preconceito racial. O que a gente vé notavelmente € o preconceito de cor.

Qual a sua atitude diante do preconceito racial?

Minha atitude diante do preconceito racial com o trabalho que eu fago com Educagdo
Infantil, é trabalhar, né, mediante as historinhas, né? Trabalhos em grupo, em
rodinhas, esse é o trabalho que a gente desenvolve, né.

Na sua escola ha ou ja houve algum trabalho tendo como tema a questio racial?
Na escola? Nio.

Na sua formacio vocé aprendeu como trabalhar a questiio racial na sala de aula?

Aprendi.

10. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?

Ja. Ah! Tem varios preconceitos que a gente sofre. Ja sofri em locais de venda e varios

outros. (constrangida)

11. Vocé ja vivenciou alguma situaciio de preconceito racial? Qual? E onde?

Se eu ja vivenciei. Ja vivenciei sim. Mas agora nesse momento nio me recordo assim

esclarecedor pro momento.

12. No Ambito da escela, como vocé encara as expressdes de preconceito?

No ambito da escola... As expressdes? Ta falando de que forma? Com as crniangas?
Ah! De modo geral. [Siléncio por alguns segundos.] Nao de uma forma normal, né.
Porque o preconceito ele ja ta numa fase que ndo deveria nem ser mais preconceito, na
verdade. Porque ¢ uma coisa muito antiga e que nos ja temos discernimento pra ver
que o preconceito ja deveria ter sido abolido, mas muitas pessoas ainda passam por

esse preconceito.

13. Vocé possui dificuldade para trabalhar a questiio racial na sala de aula?

Se eu tenho dificuldade? Nenhuma.



Através da fala da monitora, vé-se que ela nega a existéncia do preconceito racial na
Educacdo Infantil e fecha os olhos para o racismo. Sente grande incOmodo com a questdo,
mas procura niio deixar transparecer, no entanto, qualquer fala ou situagdo que remeta ao
tema, o evita e quando fala algo sfo respostas e ou comentdrios sucintos que reforcam sua
postura frente & questdo racial, a de constrangimento, incémodo, negacdo € a0 mesmo tempo,
siléncio, tentando assim disfarcar sua negritude. Isto se comprova quando ela diz que ja
vivenciou formas de preconceito e ao perguntd-la quais, ela ficou muda e a0 mesmo tempo
sem jeito, entdio, disse a ela que ndo precisava falar a ndo ser que quisesse. Ademais, ¢la
afirma nio ter dificuldade para trabalhar com a temadtica, no entanto, como ela pode té-la se
em nenhum momento ela lida de forma pedagogica com a problemdtica racial, apenas a

ignora. Para Loureiro (2004), uma pessoa negra silencia ¢ nega o preconceito racial porque:

[...] quando um grupo minoritario esta inserido em um sistema de dominagio
e exploragdo, a historia do grupo é deturpada, os homens e mulheres que
fizeram movimentos importantes para o grupo sdo omitidos ¢, quando isso
nio é possivel, sdo cruelmente fransformados em “maus elementos”, “em
vildes™; sua cultura é desvalorizada e folclorizada, o que dificulta muito a
superagio da imagem negativa que se cria para €sse$ grupos nesses
abominaveis processos de dominagfio e exploragio de um grupo sobre outro.

(p.534)

E preciso antes de tudo que a propria professora tenha uma boa auto-estima e uma
identidade positiva, caso contrario, ela continuard a negar o preconceito racial, por vergonha,
a sua cultura e sua identidade. Além disso, ndo podera ajudar nenhuma crianga a construir
uma identidade positiva e, se houver alguma crianga negra vivenciando formas de preconceito
racial, esta ndo terd nenhum amparo, pois o siléncio da professora refor¢ara as situagdes de
discriminagdo para com © nNeEgro.

Os relatos das monitoras me fizeram refletir sobre quatro fases pelas quais algumas
pessoas negras passam ¢ que sdo apontadas por Ferreira (2004): a primeira, estagio de
submissdo seria a idealiza¢io do mundo branco como escudo, na qual, a pessoa negra nio se
valoriza ¢ enxerga a cultura do branco como sendo melhor que a sua. Esta situacdo fica
explicita a partir do relato da monitora negra que inconscientemente vé-se errada e nega as
culturas negras e africanas. Segundo Pereira (1987) citado por Ferreira (2004), a escola é
Sfundamental na constru¢do da identidade da crianga afro-descendente, porém, alimenta
subliminarmente a figura do “negro caricatural” (p.71)

Na creche em questio, as diferengas raciais sdo negadas e, a0 mesmo tempo, reforgcadas
ndo apenas pelo siléncio da instituigdo para com a problemadtica racial, mas, principalmente

por esta estimular a cultura branca, uma vez que, em seu cotidiano estfo presentes apenas os
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ideais da brancura (historias infantis com principes e princesas brancas, loiros de olhos azuis,
murais somente com figuras de pessoas brancas). Dessa forma, as culturas negras sdo
deixadas de lado e, todas as criancas absorvem a cultura branca e nio conhecem elementos
que caracterizam outras culturas.

Faz-se necessario criar, dentro da creche, politicas que visem valorizar a auto-estima do
profissional de educagio, principalmente do profissional negro (que ¢ maioria na creche) de
forma que com o decorrer do tempo, muitos, inclusive a monitora negra, possam sair desta
fase de achar-se inferior 4 pessoa branca e sua cultura e terem também como referencial a
populagdo e a cultura negra. Para tanto, a creche precisa reconhecer as diferengas raciais, sem
que uma se sobreponha a outra.

Na segunda fase, no estagio de impacto, ha a descoberta do grupo etno-racial de
referéncia. A pessoa toma consciéncia de sua situagio e, a partir, dai pode muda-la ou ficar
estagnada. Para Ferreira (2004), o estdgio de impacto passa a desenvolver-se no individuo a
partir do momento da tomada de consciéncia da discriminagdo, sofrida ao longo da vida,
exercida pelo grupo de hegemonia branca. (p.77) Obviamente, ndo ha um momento exato em
que ocorre a tomada de consciéncia, mas, sim ao longo da vida apds muitas experiéncias
vividas. No entanto, para que de fato haja mudanga no comportamento do individuo € preciso
que ele tome atitudes frente a questfo racial e, ndo apenas, reconhega a discriminagao.

A terceira fase seria o estagio de militdncia em que haveria a construgdo de uma

identidade afrocentrada e corresponde segundo Ferreira (2004):

a wum processo de intensa metamorfose pessoal, em gue ele vai,
gradualmente, demolindo velhas perspectivas e, ao mesmo tempo, passa a
desenvolver uma nova estrutura pessoal referenciada em valores etno-
raciais de matrizes africanas. (p.79)

Nesta fase, o individuo comega a ver o branco e seu mundo como culpados de sua
situagdo e passa a considerar as culturas negras e africanas como sendo superiores as dos
brancos. Além disso, ocorre também, a supervaloriza¢do dos ideais negros, pela qual, o negro
cai no equivoco de se considerar superior, quando na verdade, ndo existe superioridade de
racas, pois todos negros e ndo-negros fazem parte de uma mesma raca, a raga humana, por
isso, o ideal seria que nfio houvesse essa aversdio ao grupo branco e sim, respeito as diferengas
tanto dos negros para com os brancos como destes para com 0s negros. Logo, o negro
valorizaria a sua cultura e a si mesmo sem precisar menosprezar outros grupos. O que ha de
positivo nesta fase é o fato do individuo resgatar os valores de sua historia e cultura, de forma

a melhorar sua auto-estima possibilitando a constru¢io de uma identidade positiva.



35

Por outro lado, na ultima fase, haveria o estagio de articulagdo que seria a abertura
para a alteridade. Trata-se de uma perspectiva afrocentrada ndo estereotipada, com atitudes
voltadas para a valorizagdo das qualidades referentes a negritude mais expansivas, mais
ahertas ¢ menos defensivas. (FERREIRA, 2004, p.83) Nesta fase, as matrizes africanas sio
efetivamente afirmadas, mas, diferentemente do estigio anterior, o individuo passa a lutar de
forma consciente pela integridade fisica e psicologica do seu grupo, assim, ndo mais
encarando o preconceito de forma isolada. Este estagio também € muito importante para a
manutenco de politicas que visem a ndo discriminagdo do negro e sua cultura, pois, o afro-
descendente neste momento, possui auto-estima e uma identidade positiva.

Essas quatro fases ndo aconteceriam separadamente, mas, de forma continua, pois, trata-
se de um processo de conscientizagdo das diferengas raciais, ou seja, pode-se estar numa fase,

porém, perspectivas de uma outra fase ja estariam presentes na pessoa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, pude obter dados para caracterizar o cotidiano escolar de uma turma
de Educacdo Infantil e, em relagdo as praticas educativas no que se refere a questdo racial,
como sendo um espacgo que promove o desenvolvimento fisico e intelectual da crianga. Este
tultimo de forma pouco critica, pois, ndo incentiva o pensamento da crian¢a € nem a fala da
mesma, porém, ndo ha nenhum trabalho acerca da questdo racial e conhecimento das culturas
africanas e das culturas dos negros brasileiros, inclusive por parte das monitoras.

E muito comum o discurso do profissional da educagdo, principalmente o professor,
dizer que valoriza as diferengas, no entanto, muitos sdo os que sentem grande incdmodo com
a problematica racial. Logo, nfio vem sendo feito em muitas escolas, um trabalho que vise
valorizar as diferentes culturas e o que ocorre, na maioria das vezes, € a negacio destas por
meio do siléncio.

Com o que fora dito acima, vejo que a creche infringe o que consta no Estatuto da
Crianga € do Adolescente (1995) no Art. 58: no processo educacional respeitlar-se-do os
valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantido-se a estes a liberdade de criacdo e o acesso as fonles de cultura.
(p.29)

Ademais, o professor como individuo, esta sujeito a absorver os preconceitos sociais,
mas como profissional da educagio precisa estar atento e consciente do seu papel de agente
transformador. A escola deve valorizar o negro e sua cultura, pois, ela € o ponto de encontro
¢ de embate das diferencas étnicas e raciais, podendo ser instrumento eficaz para diminuir €
prevenir o processo de exclusdo social e incorporagio do preconceito pelas criangas negras.

Fica cada vez mais explicito para mim que as questdes raciais na Educagfio Infantil
ainda sdo ignoradas, causando muitas vezes uma situagfo incomoda para com os profissionais
da Educacdo, pois, muitos ndo valorizam as diferen¢as em sala de aula e diz que fazem
trabalhos nesta tematica (mesmo nio fazendo) ou simplesmente negam a existéncia do
preconceito racial no dmbito escolar. Dessa forma, a escola corrobora para a permanéncia do
preconceito racial, através da falsa idéia de igualdade. Por isso, acredito ser necessario que
todo o corpo docente se empenhe em conhecer mais sobre 0 tema e que se sensibilize a ponto
de querer transformar o cotidiano da educagio Infantil em um local onde se tem uma

educagdo de respeito as diferengas.
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Educar também ¢é acolher com amor e dedicagdo os alunos e este acolhimento dever
ser dado também as criancas negras de forma igualitaria. Ademais, o Educador Infantil nfo
deve ser conivente com nenhuma atitude discriminatéria em relagdo as criancas negras, ele
deve discutir a questdo racial e impor respeito a identidade e a cultura das mesmas. Para que
haja mudanga no cotidiano escolar em relagio aos preconceitos € preciso que todos desde
educadores, alunos e até os pais repensem a questdo racial de forma critica, visando sempre

uma educag¢do igualitaria para alunos negros e brancos.
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