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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir a relevancia do trabalho com as
relacdes étnico-raciais na primeira etapa da educacao basica, a Educacéo Infantil,
partindo do estudo realizado com base nos documentos oficiais e leis que
regulamentam esse segmento. A investigacdo de cunho bibliografico revisita os
principais aspectos do processo historico da educacgdo infantil no Brasil e propde
uma analise dos documentos oficiais que devem nortear o trabalho realizado nas
instituicdes educacionais de atendimento a crianga de zero a cinco anos de idade,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.396/96, com énfase
nas Diretrizes e Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.
Estabelecem-se relagbes entre a educacdo étnico-racial e a educacao infantil,
através das possibilidades de abordagem dessa tematica que sdo asseguradas por
aspectos desses documentos oficiais e com o amparo da Lei 10.639/03 - que institui
a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
Ensino Basico -, que preveem o desenvolvimento de praticas pedagogicas com
vistas a reflexdo e superacao das tensdes ainda que circundam o trabalho com essa
tematica nas creches e pré-escolas, bem como pretendem trazer contribuicdes para
a construcdo positiva da identidade racial da crianca negra no espaco da educacao

infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Relagdes étnico-raciais. Educacao.



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt en et 06
[ (Y= PP 06
(@] ][] 110 1 PP 07
Procedimentos MetOdOIOQICOS .......coiiiuiiiiiiiiiiiiiii ettt e e e e 07
1. EDUCAGCAO INFANTIL NO BRASIL ...oooviiiiieeeee ettt 09
1.1 A Educacéo da Crianca Pequena no Brasil — Breve HiStorico ............ccccecouneeee. 09
2. POLITICAS PUBLICAS E LEIS PARA A EDUCAGCAO INFANTIL ..ccocovevernnee, 13
2.1 Documentos Oficiais: Diretrizes e Referenciais Curriculares Nacionais ............. 15
2.2 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil ..............cccccceeen. 16

3. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO

INFANTIL oottt e e e e e ettt e e e e e st e e e e e e annsb b aeeee e e e e annneeeeeeens 19
3.1 Educacéao para as relacdes étnico-raciais: principais compreensoes ................. 19
3.2 A educacao étnico-racial na Educacao Infantil ............cccoovvveiiiiiicii e, 22

CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS E POSSIBILIDADES DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL oo oo e et ee e e e e e e e et e e e ee e e e e e e e e e eee e e eee e eeane e, 26

REFERENCIAS ..o ettt e et e e et e e e et e e e eiaa e 28



INTRODUCAO

O Brasil carrega uma histéria de colonizacdo marcada pela aceitacao de
praticas de cunho discriminatério e preconceituoso que tiveram como principal alvo a
populacdo indigena e negra. Ainda nos dias de hoje, é possivel observar que rancos
desse passado perpassam as relacdes construidas nos diversos espacgos e
instituicBes sociais, contribuindo para a permanéncia de um pensamento étnico-
racial que “privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua
cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a
asiatica”, segundo o que destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacido das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2005).

A escola, compreendida como uma importante instituicdo social, também
traz no seu cotidiano alguns reflexos desse imaginario e, muitas vezes, acaba por
reafirma-lo, ao passo que “tem sido palco de exclusbes e disseminacdo de
preconceitos e discriminacdo, e esta realidade promove aos alunos exclusao e/ou
sentimento de inferiorizagao racial” (CAVALLEIRO Apud BATISTA, 2009, p.2).

A partir desse pressuposto e compreendendo a educacéo infantil como a
primeira etapa da educacdo basica, a luz do que prevé o artigo 21 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9394/96, e, além disso, uma etapa
fundamental capaz de oferecer importantes subsidios para a construcdo da
identidade dos individuos enquanto cidaddos brasileiros; entende-se como uma
guestao de relevancia para esse estudo conhecer de que modo alguns aspectos das
leis e das politicas publicas podem trazer contribuicbes para a construcao de uma

identidade racial positiva para a crianca negra.

Justificativa

Pesquisas sobre as relacBes étnico-raciais no campo educacional
desenvolvidas em todo o pais confirmam a pertinéncia do estudo sobre as praticas
discriminatérias e preconceituosas ainda observadas no ambiente escolar, visto que
a discriminacdo e o0 preconceito sdo praticas ainda incutidas nos diversos setores

gue constituem a realidade da escola, nos livros didaticos por ela utilizados, nos



conteudos trabalhados, nas relacdes tecidas e no silenciamento dos professores
frente a situacdes de preconceito e discriminacdo (SANTANNA, 2001).

Partindo-se da relevancia da discusséo sobre curriculo e diversidade na
educacdo basica, torna-se fundamental refletir sobre as questdes que permeiam as
relacdes étnico-raciais na educacdo infantil, além dos modos como tais relacfes
interferem positiva ou negativamente na formacdo da identidade racial da crianca
negra. Sendo assim, a reflexdo sobre as contribuicbes que as leis e politicas
publicas podem trazer para a diminuicdo de acbBes preconceituosas e
discriminatérias, sobretudo na primeira etapa da educacdo bésica, tornam-se
imprescindiveis.

A problematizacdo desta tematica foi motivada pelo contato com os
estudos e discussbes desenvolvidas na disciplina de Ciéncias Sociais da Educacao
II, ministradas pela Prof.2 Dr.2 Maria Elena Viana de Souza, da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), em intersecdo com minhas experiéncias
enquanto professora da Educacdo Infantil, num colégio particular da Baixada

Fluminense.

Objetivos

Tem-se como objetivo geral destacar aspectos das leis e politicas
publicas que podem contribuir para a educacdo das relacdes étnico-raciais, com
énfase na cultura afro-brasileira e africana e suas contribuicbes para a construcéo
positiva da identidade racial da crian¢a negra no espaco da educacéao infantil. Como
objetivos especificos, caracterizar a educacao infantil no Brasil; caracterizar algumas
politicas publicas e leis para a Educacdo Infantil; estabelecer relacbes entre a

educacao étnico-racial e a educacéao infantil.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa realizada foi bibliografica de base qualitativa, pois, segundo
Lidke (1986), a pesquisa com abordagem qualitativa tem como pressuposto a
valorizacdo das perspectivas dos pesquisados sobre as questbes levantadas
durante o processo, tendo o pesquisador como seu principal instrumento, em contato

direto com a situagao pesquisada.



Destacam-se como importantes tedricos que fundamentaram as anélises
e criticas dos procedimentos e resultados do presente trabalho: Oliveira (2007);
Munanga (2003); Gomes (2005), ao passo que tecem, entre outros estudos,
reflexdes acerca do conceito de identidade e consideragfes sobre diversidade e
relacdes raciais no Brasil.



1. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

1.1 A Educagéao da Crianca Pequena no Brasil — Breve Historico

As discussdes sobre o desenvolvimento infantil e a educagdo da crianga
pequena ganharam cada vez mais destaque e importancia com o passar dos anos e
com as transformacgdes sofridas no pensamento de grande parte das sociedades
contemporaneas a respeito de suas concepcbOes sobre a crianca e a infancia.
Entretanto, a luz do que € possivel acompanhar em documentos oficiais do
Ministério da Educacao e Cultura e importantes publica¢cdes do campo educacional
acerca dessa etapa da educacao basica, a educacao infantil no Brasil possui uma
trajetoria relativamente recente.

Um olhar sobre o processo histérico, no qual surgiu a educacao infantil no
contexto brasileiro, permite destacar que as funcbes voltadas ao cuidado, a
assisténcia e a guarda da crianca pequena foram sendo desapropriadas das familias,

ao longo dos anos.

O atendimento as criancas de 0 a 6 anos apareceu no Brasil no final do
século XIX, pois, antes desse periodo, o atendimento de criancas pequenas
longe da mé&e em instituicdes como creches praticamente ndo existia. Na
zona rural, onde vivia a maior parte da populacdo, as familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das criancas abandonadas, geralmente
fruto da exploracé@o sexual da mulher negra e india pelo senhor branco. Na
area urbana, bebés abandonados, por vezes filhos de mogas pertencentes
a familias de prestigio social, eram recolhidos na roda dos expostos
(MARAFON, s/d, p. 4-5 apud DUARTE, 2012).

Tratando-se da roda dos expostos, € interessante destacar que foi esta
uma das alternativas surgidas para atender as criancas de familias menos
favorecidas, tendo sido, também, a U(nica instituicAo de assisténcia a crianca

abandonada no Brasil por mais de um século.

Uma das instituicbes brasileiras mais duradouras de atendimento a infancia,
gue teve seu inicio antes da criagdo das creches, foi a roda dos expostos ou
roda dos excluidos. Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam
0s bebés abandonados e era composto por uma forma cilindrica, dividida ao
meio por uma diviséria e fixado na janela da instituicdo ou das casas de
misericordia. Assim, a crianga era colocada no tabuleiro pela mée ou
gualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda
para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser abandonado, retirando-
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se do local e preservando sua identidade. (PASCHOAL & MACHADO, 2009,
p. 82)

No final do século XIX, periodo em que se iniciou a Republica e se
acentuou o processo migratério para as grandes cidades, pd6de-se observar o
surgimento de iniciativas de protecdo a infancia, ainda que de modo isolado, visando
combater os altos indices de mortalidade infantii da época. Nesse periodo,
paralelamente a criacao de a¢des de baixo custo para o atendimento de criancas de
classes menos favorecidas e filhas de maes trabalhadoras, a ideia da criacdo dos
jardins de infancia passou a ser defendida por alguns setores da sociedade, partindo
da compreensdo de que o trabalho desenvolvido, nesses espacos, traria beneficios
para o desenvolvimento infantil das criancas de classes abastadas.

A crescente urbanizacdo e as profundas alteracbes na estrutura social
vigente demandaram a criagcdo de modelos de educacéo institucionalizada para as
criancas, sobretudo no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX.

As iniciativas voltadas para o atendimento institucionalizado das criancas
ressurgem por meio de instituicbes particulares que realizavam um trabalho de
cunho filantrépico e assistencialista, em sua maioria. Nesse periodo, foi criado, pelo
médico Arthur Moncorvo Filho, o Instituto de Protecédo a Infancia do Rio de Janeiro,
para o atendimento de mulheres gravidas pobres, assisténcia aos recém-nascidos,
distribuicdo de leite, vacinacéo e higiene dos bebés, entre outras acdes, que fizeram
com gue a entidade ganhasse destaque em todo o territorio nacional, com filiais em
outras cidades nos anos posteriores.

Anos depois, houve a criagdo do Departamento da Crianca, responsavel
por realizar um trabalho de fiscalizacdo das instituicdes que prestavam atendimento
a crianca, além de combater a acdo de maes voluntarias que cuidavam de modo
precario dos filhos das trabalhadoras. (KUHLMANN Jr., 1998 apud PASCHOAL &
MACHADO, 2009, p. 83).

No ano de 1922, aconteceu no Rio de Janeiro, o Primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, que permitiu a consolidacdo das primeiras
regulamentacbes acerca do atendimento de criancas pequenas nas escolas

maternais e jardins de infancia.

O Congresso representou, no caso brasileiro, a consagracéo de propostas
gue vinham sendo desenvolvidas aqui desde o inicio do século. Seu
objetivo era tratar de todos os assuntos que direta ou indiretamente se
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referiam a crianga, tanto no ponto de vista social, médico, pedagdgico e
higiénico, em geral, como particularmente em suas relagées com a familia, a
sociedade e o Estado. (KUHLMANN Jr, 1999, p.90 apud MARAFON, s/d, p.
11-12)

Na esfera publica, a preocupacdo com o amparo a criangca pequena
surge um pouco mais tarde, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica, em 1930, e anos depois, em 1940, com o Departamento Nacional da
Crianca, o qual possuia ainda tendéncias médico-higiénica e individual-
assistencialista no trabalho voltado para a crianca.

Em 1948, com o estabelecimento da Organizacdo Mundial de Educacao
Pré-Escolar, uma entidade privada que possuia contratos com a Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a educacgéao
infantil ganhou ainda mais importancia no cenario nacional. No entanto, somente a
partir do pdés-guerra € que surgem alguns 6rgdos na esfera governamental, ainda
gue fragmentados, os quais tinham o trabalho voltado para a crianca como um dos
seus focos de atuacdo, como os Ministérios da Saude, da Educacgéao, da Justica, da
Previdéncia e Assisténcia Social;, e a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA
(KRAMER, 1982 apud GOMES, 2009).

Fatores como a insercdo cada vez maior da mulher no mercado de
trabalho e, consequentemente, as mudancas observadas na organizacdo familiar,
nos seus costumes e habitos, contribuiram para a expanséo da educacao infantil no
Brasil, sobretudo, a partir de 1970. As transformacdes sociais ocorridas, nesse
periodo, elevaram a demanda para a criacdo de instituicbes de amparo a infancia,
uma vez que 0s maus tratos e o abandono de criangas se tornaram comuns.

Em 1975, houve a criagcdo da Coordenacdo de Educacéo Pré-Escolar do
Ministério da Educacéo, num contexto em que a educacéao infantil era compreendida
como uma alternativa para solucionar os problemas sociais e culturais da sociedade
da época, tendo um caréter terapéutico haja vista os desafios sociais observados
(KRAMER, 1982 apud GOMES, 2009).

Embora a educacéo infantil tivesse citacdes restritas na legislacdo, em
1988, a Constituicdo Federal passou a assegurar, em seu artigo 208, inciso IV, que
“[...] o dever do Estado para com a educacao sera efetivado mediante a garantia de
oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL,

1988). A Carta Magna também apresentou, em seu artigo 30, inciso VI, aspectos
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como a tendéncia a descentralizacdo na manutencdo e oferta da educacao pré-
escolar, a qual deve ser feita pelos municipios, com a cooperagdo técnica e
financeira do Estado e da Unido.

Com a Constituicdo de 1988, a crianca de até seis anos de idade
comecou a ser vista como um sujeito de direitos de forma expressa em lei, 0 ensino
obrigatorio tornou-se uma prioridade, ao passo que o ensino fundamental passou a
ser um direito publico subjetivo, isto €, deve ser garantido gratuitamente a todo e
gualquer cidaddo e sua oferta irregular ou o seu ndo oferecimento pelo Poder
Publico importa responsabilidade da autoridade competente (BRASIL, 1988).

Em 1990, dois anos ap6s a aprovacdo da Constituicado Federal de 1988,
foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069/90, regulamentando
0 art. 227 da Constituicdo Federal e inserindo as criangcas e os adolescentes na
esfera dos direitos humanos. Em seu artigo 3°, ratificou que a crianca e 0
adolescente devem ter assegurados os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, para que seja possivel, desse modo, ter acesso as oportunidades de “[...]
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cfes de liberdade
e dignidade” (BRASIL, 1994 apud PASCHOAL & MACHADO, 2009, p. 85).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao — Lei 9394/96 - determinou que
a educacdo infantil passasse a compor o0 sistema nacional de ensino, sendo
compreendida como primeira etapa da educacéo basica, a qual tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos de idade, definindo um
prazo de trés anos a partir de sua publicacdo para que as creches e pré-escolas
pudessem se integrar ao respectivo sistema de ensino.

A partir desse momento, a educacéao infantil passou a ser vista sob uma
nova perspectiva, na qual os objetivos educacionais para o atendimento da crianca
pequena sobrepfem o0s assistenciais. Sendo assim, as politicas e medidas
explicitadas anteriormente expressam as grandes e importantes transformacdes
sociais e educacionais surgidas, ao longo dos anos, no contexto dessa modalidade
educacional, considerando sua relevancia e finalidade no desenvolvimento da

crianca.
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2. POLITICAS PUBLICAS E LEIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

No ambito das politicas publicas, o documento Politica Nacional da
Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos de idade (BRASIL,
2005) foi redigido pela Secretaria de Educacdo Basica, prevendo as diretrizes,
objetivos, métodos e estratégias para a educacgdo infantil no Brasil. Inicialmente, o
texto remonta o percurso histérico dessa modalidade educacional no pais,
destacando, conforme mencionado anteriormente, a expanséo da educacao infantil
nas décadas de 70 e 80, como forma de atender a crescente demanda ocasionada
pela intensificacdo do processo de urbanizacao brasileiro e a participagdo da mulher
no mercado de trabalho.

Segundo o documento, em 1975, criou-se a Coordenacdo de Educacéo
Pré-Escolar (COEPRE), uma iniciativa do Ministério da Educacdo com o intuito de
realizar um plano de abrangéncia nacional de educacdo pré-escolar, em carater
publico e federal. No entanto, a auséncia de uma legislacdo educacional estruturada
e vigente oportunizou o crescimento desordenado de instituicdes informais de
atendimento a crianga, as quais acabavam possuindo condi¢cdes precarias em
aspectos fundamentais para o exercicio da educacao infantil, como a formacdo dos
educadores e a infraestrutura dos locais (SILVA; FRANCISCHINI, 2012, p. 269).

As Politicas Nacionais para a Educacdo Infantil também ressaltam as
dificuldades para a criacdo da definicdo das funcdes da educacéo infantil, desde a
sua génese até os dias atuais, questionando o seu carater assistencialista,
compensatorio ou educacional. Para tal reflexdo, infere que é a partir da década de
90, com as contribuicbes trazidas pela Constituicdo Federal (1988) e a criacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), que o atendimento a crianca pequena
se consolida como funcéo educativa, ainda que o histérico e as acdes adotadas no
amparo a crianca nos primeiros anos de vida apontem para uma postura inclinada
ao assistencialismo.

No ano de 1994, em meio a0 movimento de conquistas no campo
educacional, foi criada a primeira versdo do documento Politica Nacional de
Educacao Infantil, “com o intuito de expandir a oferta de vagas para a crianca de

zero a seis anos e fortalecer a associagdo dos aspectos de cuidado e educacédo
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junto as criancas nas instituicdbes de educacdo infantil” (SILVA; FRANCISCHINI,
2012, p. 270).

Nesse mesmo contexto, a LDB (Lei n® 9394/96) estabelece a educacéo
como dever da familia e do Estado, efetivado pela garantia de atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos, tendo sido modificada
para a garantia de zero a cinco anos em fevereiro de 2006, pela Lei 11.274, a qual
trouxe disposicdes acerca da duracédo de nove anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatoria, no mesmo, a partir dos seis anos de idade.

Além disso, a LDB define incumbéncias em seus artigos 11, 12 e 13, aos
municipios, inferindo que lhes cabem oferecer a educacao infantil em creches e pré-
escolas, sendo, ainda, de responsabilidade de cada estabelecimento de ensino a
elaboracdo e execucdo da sua proposta pedagogica, pensada e elaborada com a
participacdo do corpo docente da instituicdo, bem como a administracdo de seu
pessoal e dos recursos materiais e financeiros.

A referida Lei destaca, ainda, em seus artigos 29 e 30, a educacgéo infantil
como primeira etapa da educacdo béasica, a qual tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, respeitando seu
aspecto fisico, psicologico, intelectual e social.

Também, em seu artigo 62, infere acerca da qualificacdo do profissional

da educacéo nessa modalidade:

Art. 62. A formag&o de docentes para atuar na educacgédo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgéo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 2010, p. 46)

Pode-se destacar que a Constituicdo Brasileira (1988), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei 9.994/96) sado as leis e politicas publicas que orientam o trabalho a ser
desenvolvido na Educacdo Infantil, as quais tratam do direito legitimo de
permanéncia da criangca pequena na escola, bem como destacam o carater
obrigatério do poder publico e da familia em oportunizar o acesso a educacéo.

A Educacéo Infantil € compreendida como o ponto de partida do processo

educativo, cabendo, portanto, salientar a necessidade de sistematizagcdo do
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atendimento institucional oferecido a crianca pequena, o qual apresenta um historico
bastante diverso de concepcgdes divergentes sobre a sua real finalidade. Para tal,
foram redigidos documentos oficiais que apontam propostas pedagodgicas e
orientacfes aos profissionais de educacao, a fim de subsidiar a criagdo de préticas
gue promovam uma Educacéo Infantil comprometida com o desenvolvimento integral
das criancas e de suas identidades, com o reconhecimento das mesmas enquanto

cidadas cujos direitos devem ser defendidos e assegurados.

2.1 Documentos Oficiais: Diretrizes e Referenciais Curriculares Nacionais

No ano de 1998, com a contribuicdo de especialistas em educacéo e
representantes dos Conselhos de Educacéo dos Estados, o Ministério de Educacéo
e Cultura (MEC) organizou o documento Subsidios para o Credenciamento e
Funcionamento das Instituicbes de Educacdo Infantil, o qual trouxe importantes
contribuicdes para a construcéo das normas e diretrizes para a educacao infantil.

A partir deste periodo, o MEC realizou pesquisas a fim de conhecer as
propostas pedagogicas e curriculares que eram adotadas em todo o pais, bem como
0s principios que regiam a praxis das instituicdes, resultando, anos mais tarde, na
criacdo de diversos documentos dentre os quais estdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), fixadas pela Resolucéo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009.

Tratando-se dos objetivos das DCNEI, destaca-se no documento:

1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
e relnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Cémara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo,
para orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento,
execugdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p. 11)

Algumas definicbes importantes sdo tratadas nas Diretrizes, tais como:
Educacdo Infantil, Crianca, Curriculo e Proposta Pedagogica, reafirmando a
Educacao Infantil como primeira etapa da educacdo basica, ofertada em creches e
pré-escolas publicas ou privadas as criancas de 0 a 5 anos de idade. A crianca, por

sua vez, é vista no mesmo documento como:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Nesta perspectiva, o Curriculo compreende as praticas que tém o intuito
de articular as experiéncias e os saberes trazidos pelas criangas aos conhecimentos
gue agregam o0 patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico
construido socialmente, com vistas ao desenvolvimento integral das criancas de 0 a
5 anos. A Proposta Pedagdgica ou Projeto Politico Pedagdgico constitui-se como
plano de orientacdo das a¢des das instituicdes, além de explicitar as metas para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas atendidas, sendo este elaborado
com a participacao da direcéo, dos professores e da comunidade escolar.

Os principios norteadores do trabalho pedagdgico também séo
ressaltados pelas DCNEI, a saber:

v Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

v" Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

v' Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais.

(BRASIL, 2010, p. 16)

E no contexto de definicAo dos Parametros Curriculares Nacionais, foi
elaborado, pelo mesmo 6rgédo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI).

2.2 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

O RCNEI surge atendendo ao estabelecido no art. 26 da LDB, tratando da
necessidade da criagdo de uma base nacional comum para os curriculos, bem como
a afirmacao inscrita no art. 9°, inciso IV, da mesma lei, referindo-se, novamente, a

esse aspecto:

Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de (...) estabelecer, em colaboracdo com os
estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil (...), que norteardo o0s curriculos e seus conteddos
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minimos, de modo a assegurar formagédo basica comum. (BRASIL, 2010, pp.
12-13)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, embora néo
se constitua como base obrigatéria da acdo docente, oferece uma base nacional
comum a ser trabalhada nas instituicbes de educacédo infantil, apresentando
principios fundamentais para a qualidade das experiéncias oferecidas nessa
modalidade, voltadas para o0 exercicio da cidadania e considerando as
especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas atendidas.

Conforme é destacado no RCNEI, ao fazer consideracfes sobre o papel
das creches e pré-escolas, a superacdo da concepc¢ao assistencialista da educacao
infantil € possivel a partr do momento em que se passa a “assumir as
especificidades da educacdo infantil e rever concepcbes sobre a infancia, as
relagcbes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do
Estado diante das criangas pequenas” (BRASIL, 1998, p.17).

Nessa perspectiva, o Referencial aborda reflexdes sobre a crianca, o
educar, o cuidar, o brincar, o professor da educacéo infantil, os objetivos gerais da
educacdo infantil, entre outras tematicas relevantes na discussdo dessa etapa da
educacdo basica aléem de apresentar um conceito de educacdo que reconhece

aprendizagem e desenvolvimento como processos indissociaveis.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relac&o interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23)

Concomitantemente a elaboracdo do RCNEI pelo MEC, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI) foram definidas com
carater mandatério pelo Conselho Nacional de Educacéo, tendo sido instituidas pela
Resolucdo n° 1, de 7 de abril de 1999; e fixadas pela Resolugdo n°® 5, de 17 de
dezembro de 2009.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica e
relinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagodgicas e curriculares. (CNE/CEB, 2009)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
pressupdem que as propostas pedagodgicas das instituicdes de educacgédo infantil tém
o dever de cumprir suas fungdes socio-politicas e pedagdgicas na formacéo integral

da crianga, entre outros aspectos,

construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (BRASIL, 2010, p.17)

Fazem, também, inferéncias acerca da discussdo sobre a diversidade
nesse segmento da educacdo basica, em que as instituicbes devem assegurar “0
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e
a discriminacao” (BRASIL, 2010, p.21).

Os apontamentos suscitados permitem afirmar que o trabalho com a
educacdo para as relacdes étnico-raciais €, desde a educacdo infantil, uma potente
alternativa para o desenvolvimento de uma consciéncia de equidade social, voltada
para a reflexdo acerca das tensfes que ainda podem ser notadas no enfrentamento
desta tematica na escola, que, por sua vez, deve reconhecer essas tensdes

sabendo que

reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam, 0os negros e salientam
esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
relac@o aos negros, préprios de uma sociedade hierarquica e desigual.
(BRASIL, 2005, p.12)

Convém lembrar que e educacdo possui um papel de extrema importancia
na compreensao que o individuo faz de si mesmo e do mundo, na construcdo de sua
identidade, porque, segundo Dupret (2007), “além de proporcionar a oportunidade
de serem experienciadas vivéncias em coletividade, também permite o contato com

discursos e modos de ser em sua gama de diversidade” (p.112).
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3. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO
INFANTIL

3.1 Educacéo para as relagdes étnico-raciais: principais compreensdes

O modelo de desenvolvimento de educacao estabelecido no Brasil, ao
longo de sua historia, possui um forte carater excludente, uma vez que criou lacunas
capazes de impedir 0 acesso, a permanéncia e o sucesso de milhdes de brasileiros
no ambiente escolar e, por consequéncia disso, a privacdo de conhecimentos que
poderiam auxiliar a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e
equanime.

A educacdo para as relacdes étnico-raciais € uma tematica bastante
discutida por muitos teéricos do campo da educacédo e também é respaldada por leis
nacionais, como a Lei n° 10.639/2003, que afirma a pertinéncia do seu debate e
abordagem na educacao basica para a superacdo de acdes discriminatorias que
criam uma imagem social inferiorizada do negro.

Tendo conhecimento das desigualdades e discrimina¢des vivenciadas
pela populacdo negra e do papel mediador que deve desempenhar o Estado entre
os sistemas de ensino e as demandas da populacao, levando-se em consideracéo
suas especificidades sociais e étnico-raciais; além das reivindicacbes e propostas
suscitadas pelo Movimento Negro ao longo do ultimo século, a discussdo das
relacBes étnico-raciais no ambito educacional prevé a necessidade de diretrizes que
orientem a concepcdo e o desenvolvimento de acBes pedagdgicas com vistas a
valorizac&o das herancas historicas e culturais dos afro-brasileiros e africanos.

O texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004a), evidencia que

Diretrizes sdo dimensbes normativas, reguladoras de caminhos, embora
ndo fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacdes
iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acdes
uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se
implantem acdes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario.

(p.26)



20

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, buscam responder a demanda da populacdo afrodescendente por acbes
afirmativas de reparacao e valorizacdo de sua identidade, histéria e cultura; além de

propor, nestes termos,

(...) a divulgacéo e produgéo de conhecimentos, a formacgdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nacao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004a, p.10)

A respeito do Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a) e da respectiva
Resolucdo CNE/CP1/2004 (BRASIL, 2004b), € possivel destacar que tratam as
relacbes étnico-raciais como cerne da politica curricular e, por conseguinte, como
guestdo central dos projetos politico-pedagogicos das instituicdes de ensino, em
seus diferentes graus e espacos de atuacéao.

E fundamental considerar que o modo como se aprende e ensina sobre o
lugar que cada sujeito ocupa na sociedade passa pelas experiéncias de cada um
com as praticas em que as relacbes étnico-raciais, sociais e pedagogicas se
mostram. Nesse sentido, é basilar que as politicas educacionais com vistas a
educacdo das relacdes étnico-raciais busquem tecer discussdes que fomentem a
reeducacado das relacdes entre os diferentes grupos étnico-raciais — descendentes
de africanos, de europeus, de asiaticos e de indigenas, por exemplo —, bem como
conduzam a uma formacéao para lidar, de modo adequado, com as tensdes criadas
pelo racismo e pelas discriminacdes.

Sendo assim, a educacdo das relacbes étnico-raciais deve ser
estabelecida tendo como referéncia os principios da “consciéncia politica e histoérica
da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; ac6es de combate ao
racismo e as discriminagdes” (BRASIL, 2004b, p.17 apud SILVA, 2007, pp. 490-491).

Outra importante questdo a ser evidenciada é a que se refere ao fato de
gue a nacdao brasileira carrega a marca de se projetar como branca, numa tentativa
de ocidentalizacdo e busca pela superioridade, a qual apresenta resquicios que

resistem desde o periodo colonial até os dias atuais.
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Tal fator, que estabelece no Brasil o fato ser branco como regra e norma
aceita socialmente, reafirma a dificuldade do sentimento de pertencimento a um
grupo étnico-racial e/ou identificacéo racial em grande parte das pessoas brancas e
tem dificultado a assimilacéo de ideias de equidade, a percepcédo de tensas relacdes
étnico-raciais que fazem parte do cotidiano de brasileiros e que acabam reduzindo a
diversidade étnico-racial da populacdo a questdes relativas a esfera econémica,
social e cultural; sem desconstruir o equivoco da democracia racial.

Sobre esse aspecto, Silva (2007) infere:

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado,
entre indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a
sociedade. Viséo distorcida das relagBes étnico-raciais vem fomentando a
ideia de que vivemos harmoniosamente integrados, numa sociedade que
ndo vé as diferencas. Considera-se democratico ignorar o outro na sua
diferenga. (p. 498)

O Estado brasileiro busca romper com esse ocultamento da diversidade
da populacao, o qual provoca incontaveis praticas de discriminacdo, ao passo que a
Constituicdo de 1988 reconhece a diversidade da populacdo brasileira, além de
garantir o direito e a valorizacdo da cultura propria, bem como o conhecimento das
demais culturas também formadoras da nac¢éo, tornando, ainda, o racismo um crime
inafiancavel e imprescritivel. (SILVA, 2007, p. 499)

Dessa forma, vale destacar que as origens das formas de discriminacao,
sejam estas motivadas pelas mais diversas questdes, ndo se encontram unicamente
na escola. No entanto, atitudes como o racismo, as desigualdades e as
discriminacdes observadas na sociedade perpassam o espaco escolar. Assim, torna-
se fundamental a criacdo de um espaco democratico que fomente a producao, a
divulgacao e a reflexdo de conhecimentos que visem uma sociedade mais justa para

0s que a constituem (BRASIL, 2005), uma vez que

para reeducar as relagbes étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer
emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o
sucesso de uns tem o pre¢o da marginalizacdo e da desigualdade impostas
a outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente. (BRASIL, 2004a, p.14)

Considerando tais pressupostos, torna-se fundamental a valorizacdo da
cultura de matriz africana no trabalho desenvolvido com as criangas da educacao

infantil, bem como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos
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(BRASIL, 2005), visto que a partir da criagcdo de alternativas consistentes de
superacdo das desigualdades e do sentimento de inferioridade dos grupos
marginalizados, a escola possa dar importantes contribuicdes para a construcao da
identidade de todos os seus alunos, independente do grupo étnico ao qual se sintam
pertencentes.

3.2 A educacéo étnico-racial na Educacéo Infantil

Refletir e criar acdes que trabalhem as relagdes étnico-raciais na
Educacédo Infantil é, sem duvida, abrir discussdo com os pequenos acerca das
tensdes que sdo, muitas vezes, tidas como inexistentes nesse espaco educacional.
Desde cedo, a partir das vivéncias adquiridas nos diferentes grupos com os quais se
relacionam, como a escola, a familia e a comunidade, e nos diversos ambientes nos
guais convivem, as criangas ja se tornam capazes de identificar a diversidade e
construir suas proprias ideias sobre o que é reconhecer-se como pertencente a um
grupo étnico, criando, no caso da discussdo aqui levantada, a compreensao e a
apropriacao dos sentidos atribuidos do que € ser negro ou branco na sociedade.

Inimeras pesquisas realizadas no campo educacional confirmam que a
educacdo para as relacbes étnico-raciais ainda tem um longo caminho a ser
percorrido, a fim de que aconteca de modo realmente eficaz e transformador nas
escolas do pais. As escolas brasileiras tem conhecimento dos principios éticos e de
equidade que devem nortear suas praticas pedagodgicas, 0s quais sdo amplamente
divulgados e assegurados pelos dispositivos legais, como 0s ja mencionados
anteriormente. No entanto, um grande numero das instituicbes escolares pouco tem
aprofundado a discussdo da diversidade étnica e cultural, reforcando uma viséo
unitaria e nao plural da sociedade, além de propiciar a criacdo de representacdes
gue desvalorizam o diferente ou aqueles que ndo se encaixam nos padrdes aceitos,
confirmando a difusdo do sentimento de inferioridade dos diferentes. (SILVA, 2007, p.
496)

Cabe destacar que, enquanto instituicdo social, a escola deve assegurar 0
direito a educacédo a todo e qualquer cidadado, posicionando-se de forma politica
contra toda e qualquer forma de discriminacdo. Nesse sentido, ressalta-se que “a

luta pela superacdo do racismo e da discriminacdo racial €, pois, tarefa de todo e
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qgualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca
religiosa ou posicéo politica”. (BRASIL, 2004a, p.16)

O volume introdutério dos RCNEI esclarece o papel da instituicdo de
educacédo infantil, apontando que a mesma “deve tornar acessivel a todas as
criangas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que
enriquecem o seu desenvolvimento e insergdo social” (BRASIL, 1998, p.23);
cabendo agregar aqui os elementos da cultura afro-brasileira e africana, os quais
ainda séo pouco explorados nesta etapa da educacéo basica.

O trabalho pedagdgico na educacédo infantil leva em consideracdo que as
criancas sao sujeitos sociais e historicos, caracterizadas por um modo singular de
sentir e interpretar o mundo do qual participam. As praticas realizadas nesta etapa
da educacdo basica devem cumprir um papel socializador que oportunize o
desenvolvimento da identidade da crianca pequena, através da criacao de situacbes
de aprendizagens e de interagdo com 0 meio e com o outro de formas diversificadas
e significativas.

E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a
crianca construird sua identidade e sera capaz de representar o mundo,
atribuindo significado a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a

vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outros, comecam a se constituir
nesse periodo. (SANTANNA, 2010, p. 18)

No processo de construcdo do conhecimento, diversas formas de
linguagens sédo utilizadas pelas criancas, a fim de que criem hipdteses sobre as
relacBes que observam e vivenciam, experimentando-as também dentro do contexto
escolar, por meio de situacdes pedagogicas orientadas ou em momentos mais livres
de interacdo. Na Educacdo Infantil, a ideia de educar esté intrinsecamente ligada ao

ato de cuidar, conforme destacam os RCNEI:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
0 desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianca, e o0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23)

O cuidar e o educar na educacéo infantil sdo indissociaveis, ao passo que
cuidar diz respeito & atencéo as necessidades ligadas ao bem-estar da crianca e a

sua protecao, como higiene, alimentagéo e apoio afetivo e emocional, por exemplo;
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0S quais constituem contatos e interacbes em que o processo de aprendizagem se
faz presente.

Nesse caminho, educar significa assumir o compromisso de acolher e
orientar o outro, respeitando e valorizando suas individualidades e potencialidades
corporais, afetivas, emocionais e éticas, com o intuito de contribuir para a sua
formacdo num sentido integral. O acolhimento da crianga também deve traduzir “o
respeito a sua cultura, corporeidade, estética e presenga no mundo” (SANTANNA,
2010, p. 18), cabendo, mais uma vez, ressaltar a importancia do trabalho voltado a
valorizacao dos diferentes grupos étnicos na educagado que permite aos mais novos,
j& no ambiente da Educacao Infantil, a criacdo de lacos de identificacdo com as
herangas culturais de origem afro-brasileira e africana, por exemplo.

Tratando-se da Educacéao Infantil, ndo ha como néo inferir sobre o brincar,
ao passo que a brincadeira pode ser compreendida como uma das linguagens mais
expressivas utilizada pela crianca para explicitar, na forma de uma imitacdo
elaborada no plano das ideias e das emocdes, a apropriagcdo dos elementos e das
relacdes reais vivenciadas, bem como os significados que atribui aos mesmos.

O ato de brincar € também responsavel pela interiorizacdo de
determinados modelos observados pela crianca nos adultos e nos diversos grupos
sociais em que transita, agregando a brincadeira o sentido de um espac¢o unico de
constituicdo da identidade. Lima (2010) salienta que na brincadeira ha uma
integracdo entre a experiéncia do reconhecimento de si e do outro no mundo, num
movimento reciproco no qual se realiza a aprendizagem capaz de coordenar,
sintetizar e relacionar diferentes percepcdes que se inter-relacionam no processo de
conhecimento e de organizacao afetiva da crianca.

Segundo os RCNEI, a brincadeira é uma apropriacdo dos elementos que
constituem a realidade imediata experimentada pela crianca, capaz de |he atribuir
novos significados, numa articulacdo entre a imaginacdo e a realidade (BRASIL,

1998, p.27). Sendo assim, destacam que

€ no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagBes que
possuem com outros papeis, tomando consciéncia disto e generalizando
para outras situacdes. (BRASIL, 1998, pp.27-28)
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Nessa perspectiva, as brincadeiras constituem um importante e potencial
recurso pedagdgico para a efetivagdo das propostas de aprendizagem relacionadas
a valorizacdo da autoestima e aceitacao de si mesmo, ao incentivo a cooperacao € a
socializacdo de valores éticos e morais, ao desenvolvimento de uma consciéncia de
respeito ao outro em suas particularidades e a superacdo de préticas
discriminatérias e racistas, cabendo ao educador oportunizar, dinamizar e
problematizar tais momentos num movimento de manutencéo ou transformacao dos
preconceitos que se refletem também no ambiente escolar, sobretudo quando

associados a identidade negra.
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CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS E POSSIBILIDADES DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Nas ultimas décadas, a reflexdo acerca das relagBes étnico-raciais no
ambito escolar tem ganhado cada vez mais relevancia. Conforme explicitado
anteriormente, as leis nacionais que regem a educacdo brasileira e o carater
emancipatério da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - Lei n° 10.639/2003 — tém trazido importantes contribuicées no sentido de
legitimar e fomentar praticas pedagodgicas de combate ao racismo e com vistas ao
reconhecimento e valorizagdo das diversas manifestagcdes culturais e dos
conhecimentos produzidos oriundos de diferentes grupos étnico-raciais.

A Educacédo Infantil constitui-se como um espaco privilegiado para a
implantacdo de propostas de trabalho apropriadas para identificar e problematizar
situacOes de cunho discriminatorio e racista ainda em sua génese, além de propiciar
a reflexdo e a superacédo desse tipo de consciéncia desde cedo, na identidade do
cidadao que se forma.

Nos objetivos gerais da Educacdo Infantil propostos pelos RCNEI, séo
expostas capacidades que as praticas pedagodgicas nessa etapa da educacao
devem garantir que as criancas desenvolvam. Entre elas, algumas se destacam
como alternativas que asseguram o trabalho com as relacbes étnico-raciais,

sobretudo no que diz respeito a valorizacdo da identidade racial da crianca negra:

e desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepc¢éo de suas
limitacdes;

(...)

e estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunica¢éo e interagdo social;

(...)

e estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo
aos poucos a articular interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragéo;

(...)

e utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengfes e situacdes de comunicacgédo, de forma
a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;
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e conhecer algumas manifestacfes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participagdo frente a elas e valorizando a
diversidade.

(BRASIL, 1998, p. 63)

A apropriacéo dos objetivos propostos pelos RCNEI e a incorporagao dos
mesmos no trabalho cotidiano com as criangas permite compreender uma nogao de
educacdo que tem sentido, pois prevé o reconhecimento e respeito a diversidade a
partir do conhecimento de si préprio e do lugar que se ocupa. Aceitar-se e
compreender-se como pessoa s6 se converte em algo realmente significativo
guando se considera que € impossivel viver sozinho e que é na interagdo com o
outro, num movimento de solidariedade e de constante troca, que a aprendizagem
efetivamente se da.

Nessa mesma diregdo, o trabalho com as diferentes linguagens — corporal,
musical, plastica, oral e escrita — traga um caminho rico nas inUmeras possibilidades
de reflexdo das questdes étnico-raciais. Nas instituicbes educacionais de Educacéo
Infantil, o trabalho envolvendo Iludicidade, oralidade e corporeidade, com
brincadeiras, dancas, musicas, historias, lendas, entre outras manifestacdes
culturais de origem Afro-Brasileira e Africana precisa ser considerado na formacéo
das criancas, uma vez que tais interacfes proporcionam a construcao coletiva, com
a mediacdo do educador, e individual, por meio das apropriacdes feitas por cada
crianca, de uma consciéncia que € capaz de identificar e combater os preconceitos
ainda difundidos dentro e fora do ambiente escolar.

Além disso, atividades que contemplam as diferentes linguagens ampliam
as formas de expressdo dos sentimentos e, a luz do que destaca Lima (2010, p.89)
“sdo formas a serem preenchidas com conteudos que reapresentam o mundo’,
numa otica em que as diferencas sao realcadas e valorizadas com a finalidade de
gue se reconhecam os tesouros culturais herdados de diferentes grupos étnicos que
formam a histéria do povo brasileiro.

Sendo assim, o trabalho com a reflexdo das relaces étnico-raciais desde
a primeira etapa da educacdo basica deve buscar a compreensdao da educacao
numa perspectiva multicultural e comprometer-se com 0 crescente e continuo
desenvolvimento de praticas que possibilitem atuar para extinguir as posturas
preconceituosas e racistas ainda presentes na sociedade e que sao muitas vezes

silenciadas no ambiente escolar.
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