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RESUMO

Na educagdo infantil a avaliagio estd diretamente relacionada ao significado do
desenvolvimento infantil e da relevéancia dessa etapa da educagdo. O artigo 31, da Lei de
diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, do ano de 1996, prevé que na educacgdo infantil a
avaliagdo serd feita mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga sem
a finalidade de promog&o mesmo para o ingresso nas séries iniciais do ensino fundamental. As
préticas avaliativas refletem o projeto politico pedagdgico da escola e suas concepedes acerca
da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, portanto refletir sobre a intencionalidade da
avaliagdo na educagfo infantil ¢ imprescindivel para realizago de um trabalho voltado para o
acompanhamento do processo de desenvolvimento das criangas diante das suas manifestagdes
e interesses. E preciso que o educador reconhega a importincia de uma avaliagdo sistemdtica e
continua que conceba as criangas como sujeitos histéricos e sociais. Dessa forma 0 processo
de avaliagdo da aprendizagem no cotidiano escolar da educagio infantil deve acomparhar e
possibilitar o desenvolvimento das criancas de forma integral.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagiio escolar; Educaggo Infantil; Crianga.
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INTRODUCAO

Ha algum tempo a educagfo infantil tem sido repensada e novas perspectivas surgem
na busca de possibilidades para promogfio da aprendizagem e o desenvolvimento de criangas
pequenas em ambientes de educagéio coletiva, como as creches e pré-escolas.

Uma das importantes mudangas ocorridas com relagdo a educagdo infantil foi o fato de
pela primeira vez na histéria do Brasil, ser concebida como a primeira etapa da educagéo
bésica, regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que reserva
alguns artigos para esse fim.

Mesmo apés quase dez anos da promulgacdo da Lei, hd muito que se discutir e refletir
acerca da educagio infantil, afinal nenhuma lej consegue prever e contemplar todos os
acontecimentos do cbtidiano. Esse trabalho abordard a temética da avaliagdo na educacio
infantil sob a perspectiva de sua fungio no processo de ensino-aprendizagem das criangas,
considerando seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social,

A Lei de Diretrizes e Bases do ano de 1996, em seu artigo 32, prevé:

Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogo, mesmo para o
. acesso ao ensino fundamental. :

A partir dessa perspectiva, emérgem muitas discussdes acerca da educacgfo infantil ¢ a
avaliagio ganha destaque, visto que nessa primeira etapa da educagiio, tem como principal
propdsito possibilitar que cada crianga desenvolva-se de acordo com suas possibilidades e de
forma integral.

A avaliag:ﬁd sem o objetivo de promogio tem como propdsito possibilitar que cada
crianga possa desenvolver-se de acordo com suas potencialidades, considerando as diferencas
individuais, Porténto, a crianca € como todo ser humano, um sujeito social e histérico, de uma
natureza singular, pois sente e pensa o mundo a sua volta de uma forma prépria.

A escolha por esse tema est4 relacionada ao fato de conceber a avaliagio nessa etapa
como um instrumento valioso ¢ importante para o desenvolvimento infantil, mas somente
quando realizada de forma sistematica e continua,

Diante deste fato, o presente trabalho tem como principal objetivo refletir sobre o
processd de avaliagdo na educagéio infantil, baseado no que ¢ previsto pelas leis que

regulamentam essa etapa da educagdo e por uma revisio bibliografica de autores que
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abordam esse tema (ARIES, 1981; ESTEBAN, 2003; HOFFMANN, 1991,1996; KRAMER,
1993; LUCKES]I, 1995; MONARCHA, 2001; OLIVEIRA, 2005) '

Inicialmente, € apresentado um breve histérico sobre a origem das instituigdes de
educagdo infantil, visando apontar qual foi a funcfio inicial dessas institui¢des. Em seguida
entender como ato de avaliar na educagéo infantil ¢ diretamente influenciado pela concepgéo
que o educador tem acerca do desenvolvimento infantil. Esse estudo aborda algumas
concepedes sobre o desenvolvimento infantil, a fim de relacionar tais concepgdes com os
pressupostos da avaliago na educagio infantil. _

No decorrer do trabalho, destaco aspectos gerais da avaliagio delineando quais os
principios que permeiam as praticas avaliativas comumente realizadas nos espagos
educacionais e enfoco a discussio sobre a avaliagdo para o Ambito da educagfio infantil com o
proposito de apontar quais as metodologias mais adequadas para acompanhar o
desenvolvimento global da crianga e dar oportunidade daqueles que estio envolvidos nesse
processo de refletir e transformar a sua pratica pedagégica, levando-os a pensar e repensar na
sua postura avaliativa.

Sendo assim, dediquei-me as leituras e pesquisas sobre a avaliagio na educagdo

infantil, ndo somente com o intuito de saber se a Lei estd sendo incorporada a literatura, como

'também para destacar a importincia de possibilitar 0 desenvolvimento integral da crianga

nessa fase.

Muitas institui¢des que trabalham com essa etapa da educagiio basica, principalmente
aquelas que atendem criancas de 0 a 3 anos, preocupam-se basicamente com o cuidar (dar
banho, alimentagdio etc.). Quando a clientela atendida s3o criangas de 4 a 6 anos, a
preocupacio passa a ser preparar o aluno para as primeiras séries do ensino fundamental, ou
seja, nos dois casos o desenvolvimento mnfantil pode passar despercebido, visto qﬁe 0
desenvolvimento nfo ¢ destacado como primordial na educagdo das criangas.

Enfim, ¢ preciso pensar a creche ¢ a pré-escola como instancias de formagdo cultural,
pensar nas criangas como sujeitos de cultura e histéria, como sujeitos sociais. Dessa forma a
avaliagio deve acompanhar e possibilitar o desenvolvimento das criangas de forma integral' e

de acordo com as peculiaridades infantis.

! Este estudo considera a formagdo integral da crianga a educagfio escolar relativa aos aspectos cognitivo, afetivo
¢ social. :
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1. UM BREVE HISTORICO

1.1. Surgimento do sentimento de infincia

E sabido, que ha tempos a educagdo infantil tem passado por grandes transformagdes.
Ela esta sendo repensada e novas perspectivas surgem, o que proporciona interesse em novas
possibilidades de promover a aprendizagem e auxiliar no desenvolvimento de criancas, desde
a mais tenra idade, em ambientes de educacéo coletiva, como as creches e pré-escolas,

Para refletir acerca do nivel de ensino citado, destaco a importancia da elaboragdo de
um breve estudo histérico, a fim de delinear o surgimento do sentimento da infincia e da
criagdo das primeiras instituigbes de educagdo infantil e sua propagagdo. H estudos que
enfatizam as representagdes que foram construidas acerca da crianga no decorrer da histéria
como o de Phillipe Aries (1981).

Segundo Ariés (1981), no século XIII, as criangas morriam em grande ntimero, nada
era feito para conservd-las ou salva-las, devido as condigdes demogréficas da época.
Prevalecia um sentimento de indiferenga a uma infincia demasiadamente fragil, o que
acarretava um aito indice de mortalidade. Como a mortalidade infantil era algo comum, as
familias jé haviam se habituado com esse infanticidio secretamente admitido. Somente no
século XVIII, com o surgimento do malthusianismo® e a propaga¢do dos métodos
contraceptivos, que a idéia de desperdicio necessario desapareceu.

No final do século XVI, emerge o respeito pela infincia, € uma questdo essencial se
impds: a inocéncia infantil. Nessa época ganham destaque a fragilidade e debilidade da
infancia. Antés essa etapa da vida era considerada sem importincia vista apenas como um
periodo de transi¢io que era rapidamente superado.

Porr__';rolta do século XVII, sob a influéncia do cristianismo, as criangas sdo
presenteade;s com uma particularidade que antes nfio era reconhecida, a imortalidade de sua
alma. A partir dessa constatagfio, 0 interesse e dedicagio crescem em relagéo as criangas. As
familias passam a se preocupar com cuidados em relagdo 4 saude delas e vacina-las tornar-se-
ia um novo habito. Essa precaugdio também deve ter favorecido outras praticas como a
higiene, o que acarretou uma reducgo da mortalidade infantil.

Nos textos que revelam aspectos da histéria da educagdio, ha uma auséncia em relagdo

a referéncia da idade, como se ndo tivesse importdncia. Com a evolugiio das descobertas

? Teoria demografica criada por Thomas Malthus, conclui que o crescimento populacional excedia a capacidade
da terra a produzir alimentos e propds uma “restrigio moral” aos nascimentos.



cientificas houve uma visdo de prolongamento da vida. Com isso, a preocupagiio com a idade
se tornou fundamental a partir do século XIX. Nesse momento € perceptivel uma periodizagéo
da vida, em que ela passa a ser dividida em etapas bem limitadas, contudo as idades da vida
nio estavam somente relacionadas as etapas biologicas, mas também as fun¢Ges sociais.

O sentimento da inféncia que surgiu a partir das percepgdes das idades da vida, por ser
uma forma de conceber a biologia humana, foi citada por Aries (1981), retirada da obra Le

Grand Propriétaire de foutes choses, livro VI:

A primeira idade € a infincia que planta os dentes, e essa idade comega
quando a crianga nasce ¢ chamado de enfant (crianga) que quer dizer n3o-
falante, pois nessa idade a pessoa ndio pode falar nem formar perfeitamente
suas palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados, nem firmes,
como dizem Isidoro ¢ Constantino.

O primeiro sentimento de infincia, do vocabulo latino infantia que significa “idade até
os sete anos”, falta de “elogtiéncia”, “dificuldade em explicar-se”, teve como caracteristica
principal uma excessiva “paparicagfio” que emergiu no seio da familia. Estar na companhia de
uma crianga era muito agraddvel, uma forma de distragdio. O segundo proveio de fontes
exteriores a familia, baseados na preocupagdo com a disciplina e a racionalidade dos
costumes. Por volta do século XVII], a esses dois sentimentos foi acrescentada a preccupagio
com a higiene e a saude fisica. |

A idéia de infancia ndo existiu sempfe, estd ligada a uma progressdo paralela a0
sentimento das idades. Desta forma, o sentimento de infincia também foi determinado e
difundido devido as modificagBes econdmicas e politicas da estrutura social, na medida em
que modificou o papel social da cﬁanga no interior de sua comunidade.

Por exemplo, diferente do que ¢ feito atualmente, nas sociedades tradicionais, o papel
social das criangas ndo estav_é bem definido, visto que, assim que conseguiam. algum
desembarago fisico eram misturadas aos adultos. E foi dessa forma, pela convivéncia com os
adultos, que durante séculos a aprendizagem das criangas foi assegurada.

A evolugdo em relagdo ao sentimento de infincia se distinguiu da excessiva afei¢dio e
passou a corresponder a consciéncia da particularidade infantil. Deixou de exprimir-se apenas
através da adestragio e da brincadeira e passou a um interesse psicoldgico € a uma
preocupacdo moral. Esse grande movimento de interesse pela infincia estabeleceu a criagdo

de pequenas institui¢Ses para ensino e instrugfio de criangas, conforme destaques feitos a

seguir,
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1.2. A criagio de institui¢ies para educagio de criancas

A evolugdo da instituigio escolar esta ligada a uma evolugéio paralela do sentimento
das idades e as primeiras institui¢des de educagio para criangas de 0 a 6 anos, teve seu esbogo
no continente europeu ainda no final do século XVIIL. A “escola de principiantes” ou “escola
de tricotar”, criada por Oberlin, em 1769, na Franga, foi reconhecida como a primeira delas.

Outro pioneiro nessa 4rea foi W. V. Froebel, pois criou uma instituigdo para proteger
as criangas e também sistematizou programas para educé-las e instrui-las. O “sistema froebel”
em geral era mantido por associagbes que exigiam uma contribuigio mensal, o que
caracterizou como uma instancia fora do alcance das classes populares. As criangas de classes
populares restavam as creches e as salas de asilo com objetivos e trajetérias distintas do
Jardim de infAncia, com carater exclusivamente assistencial.

Em outros paises europeus foram criadas instituigGes congéneres, para as criangas em
diferentes faixas etdrias, mas a créche (creche), criada por Marbeau em 1844, que atendia
bebés até 3 anos e o jardim- de-infincia de Froebel, foram as mais difundidas. A expressdo

jardim-de-inféncia criada embasava uma concepgdo de educacdo que compara as criangas s

sementes que ao serem “cultivadas™ desabrochariam.

No final do século XIX, mais precisamente a partir da década de 1860, hi uma
crescente expansdo das relagdes internacionais, o Que propiciou a propagagdo das institui¢des
de educagdo infantil a varios paises. Com os avangos cientificos, tecnolégicos e descobertas
em vérios campos, muitas foram as propostas para sistematizacdo de educagdo de criancas nos
pafses considerados modernos e civilizados.

Por meio de congressos internacionais e reunides que se discutiam politicas e
propostas sobre a inféncia, que tinha se tornado tema obrigatério, despontaram manifestages
de interesses Béira criagio de institui¢des de educagdo infantil em varios paises. No Brasil,
conforme Monarcha (2001), foi fundado em 1875 o primeiro jardim-de infancia privado do
pais, no Colégio Menezes Vieira, somente para alunos do sexo masculino da elite.

Algumas caracteristicas dos jardins-de-infincia mencionados por Monarcha (2001),
desde a época em que foram instituidos, sio semelhantes as classes de educagfio infantil
atuais, como as paredes decoradas, com as letras de alfabetos e diversos tipos de cartazes
ilustrados. Havia uma valorizagio dos brinquedos e brincadeiras, o que pressupunha o
reconhecimento da importéncia deles na formagdo da personalidade das criangas e no seu

desenvolvimento.
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Com o surgimento das institui¢des de educagio infantil, seria esperado que houvesse
uma preocupagdo com a preparacdo dos professores que estariam nas salas com essas
criangas. Na Franga, foi criado o Curso Normal para preparagio desse pessoal. A figura
feminina, nesse momento, ganha destaque e passa a ter o papel de educadora, sempre
relacionado a uma extensdo da agio materna. E possivel observar; que os profissionais das
institui¢Ses de educago infantil foram sempre comparadas a uma espécie de mie entre seus
filhos.

As professoras que atuavam nos jardins-de-infancia denominadas de “jardineiras” para
Menezes * Vieira, citado por Monarcha (2001), tinham de ter algumas qualidades
indispenséveis como: boa constituicio dos aparelhos da voz, boas condigdes fisicas,
fisionomia agraddvel, amar as criangas, ser generosa, ter calma, possuir o habito de estudo e
espirito observador e uma postura reflexiva.

Uma das idéias que emergiu concomitante a criagiio do jardim-de-infancia ¢ que ele

tornaria o trabatho primério menos arduo. Mas Pauline Kergomard, que imprimiu um caréter
laico as escolas maternais, propds novos métodos de educagfio de criangas, destacou
adequadamente “que uma pedagogia que mantivesse essa escola como preparatoria ao ensino
primério, com ligdes prematuras e sobrecarga intelectual, seria um crime de lesa-infancia ”
(ARIES apud PLAISANCE, 1996, p.82-84)
A Outro fato interessante que marcou o surgimehto dessas instituigSes foi a visivel
existéncia de uma distingdo entre as instituigdes que eram direcionadas para criangas das
classes populares e para aquelas de favorecidas economicamente. Como exemplo, na Holanda
haviam as chamadas “escolas de segunda classe” para as criangas desfavorecida_s
economicamente. -

Muitos foram os fatores que proporcionaram a valorizagdo e expansio da educag:ao
infantil, dentre eles a Guerra Mundlal pois muitos homens que sustentavam a casa foram
convocados, sendo assim, as mies passaram a trabalhar em industrias bélicas, seja na
substituigho do marido ou para ajudar na casa. Logo, a auséncia do pai e da mie no lar
ocasionou uma maior preocupagio com as necessidades emocionais e sociais das criangas.

A combinagdo de vérios fatores, como o reconhecimento da particularidade infantil,
mudanca no seio familiar, devido s transformagdes ocorridas nas estruturas sociais com o
advento do capitalismo,roriginou interesse em vérios paises, em criar Institui¢bes para

educagfo das criangas com idade inferior a sete anos.
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1.3. O advento da educacio infantil no Brasil

Mesmo diante da expansio e defesa na criagfo de instituigbes para educagfio infantil
em todo 0 mundo, no Brasil nfo foi suficiente para haver uma unanimidade quanto a cria¢do
dessas institui¢Ses. Dessa forma, ela permanecera por longo tempo restrita a um pequeno
contingente de alunos. As creches e os jardins-de-infincia sé serdo indispensaveis, quando a
mulher passar a ir ao trabalho para auxiliar na subsisténcia do casal.

As iniciativas para criagio dessas instituigGes, segundo Kramer (2003), sempre foram
privadas e de certa forma o Estado esteve isento da responsabilidade com esse nivel de
ensino. Somente com a Republica, foi possivel assistir a ampliagio da divulgagdio dessa
institui¢do e apenas no final do século XX, o Estado oferecera esta instituigido a todas as
criangas de 0 a 7 anos, um aspecto importante para uma sociedade que queira ser considerada
civilizada.

A criagiio de instituigbes publicas de ensino teve um inicio muito polémico. A
preocupacdo dos republicanos com a educagfio popular estava relacionada ao fato da major
parte das criangas néio serem atendidas pela insuficiente rede escolar da época. Contudo, essa
¢nfase na necessidade de criar escolas municipais também estava ligado ao intuito de manter a
ordem social vigente por meio das escolas.

As instituig:(’iés Tepresentavam um espago ndo apenas de aquisi¢do &e conhecimentos
elementares, mas principalmente um espago de educagdo moral e religiosa, seguindo os
padrdes dos paises civilizados. A instrugfo priméria era destinada basicamente aos setores
pobres e o ensino secundério e superior as elites.

A busca incessante pela democratizagio da educagdo de 0 a 6 anos no Brasil, foi

.marcada por influéncias européias e estava baseada numa educagfo compensatéria que partiu

- de um idedrio da privagdo cultural, o que afastava os problemas escolares dos fatos

econdmicos sociais ¢ politicos, Acreditava-se numa infincia universal, divulgada pela classe
dominante. No Brasil, mesmo diante de realidades tfo distintas, os ideais europeus foram
incorporados & educagio das criangas.

E impossivel pensar no surgimento do sentimento de infincia e familia sem levar em
consideragdo o sistema capitalista que mantém a sociedade dividida em classes. Dessa forma,
ndo hd como pensar na crianga de forma abstrata, sem considerar o contexto histérico-social
em que esta inserida.

Sob a influéncia do sistéma emergente, a crianga € vista como um adulto em

miniatura. O reconhecimento da importincia do ensino das criangas em institui¢Ses mantidas
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pelo setor piblico sera enfatizado pelos érgios piblicos devido a necessidade de
fortalecimento do Estado.

Diante desse fato ha uma proposta de democratizagdo da educagfo marcada pela
igualdade de oportunidades, ou seja, a abertura da escola a um contingente de alunos que nfo
tinham acesso antes. Destaco que essa pseudo-democratizagfo nédo garantiu a igualdade de
condigdes, visto que a educagéo era entendida enquanto compensag¢do de caréncias.

As primeiras iniciativas voltadas para as criangas foram de caréter assistencialista-
higienista, a preocupagio com a educagfo infantil aconteceu somente a partir do inicio do
século XX no Brasil. Esse século foi demarcado pela existéncia de projetos voltados para
atendimento de criangas, elaborados por grupos particulares.

Concomitante ao progresso no campo da higiene infantil, assisténcia médica e
atendimento escolar, houve a ¢riagdo de vérias instituigdes, e a promulgagio de leis visando
delinear como" deveria ser o atendimento a crianga, com vistas a eliminagdo da concepgiio
preconceituosa em que compreendia que o atendimento feito a essas criangas em era
considerado uma dadiva.

Segundo pesquisa feita por Kramer (2003), foi criado o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a infancia, em 1889, com sede no Rio de Janeiro. Atendia criangas menores de 8
anos de idade. No ano de 1908, teve inicio a primeira creche popular para filhos de operarios
e em 1909 foi inaugurado o jardim de infincia Campos Salles.

Em 1919 foi instituido o Departamento da Crianga no Brasil, cuja responsabilidade
caberia ao Estado. A criagdo de vérios institutos como os supracitados, contribuiu para
propagacio de campanhas relacionadas ao campo da satide, multiplicagiio de maternidades,
creches ¢ institutos de prote(,:ao a crianga.

O atendimento de criangas na década de 50 foi demarcada pela crlagao de 6rgdos
destinados ao atendlmento infantil cuja responsabilidade oscilava entre iniciativas publicas e
privadas. Nessa década ha uma preocupagdo com a situacdo social da crianga e ela passa a ser
vista como portadora de direitos, cominando com a Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianga, instituida em 1959.

Na historia do atendimento as criangas no Brasil, 0 que se assistiu foi a uma excessiva
criagdo e extingdo de drgdos com fungdo de controle ligados a satide, assisténcia social,
assisténcia médica, enfim, uma visivel fragmentagdo entre esses 6rgdos, o que possibilitava
que ninguém se responsabilizasse pelos problemas relacionados & infancia.

O movimento da educagio, no periodo do pés-guerra, foi influenciado por teorias

psicanaliticas e teorias do desenvolvimento que surgiam na Europa. Nesse momento, houve a
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descoberta dos trabalhos de Montessori, Piaget e Vygotsky. Esses ¢ outros autores
contribuiram para despertar o interesse pelo conhecimento dos aspectos cognitivos do
desenvolvimento, a importancia da linguagem e dos primeiros anos de vida da crianga para o
seu desenvolvimento. _

Essas teorias favoreceram a modificagio de maneira de se pensar sobre as criangas,
pois contribufram para uma nova compreensio do desenvolvimento infantil, colocando em
“xeque” algumas concepgdes prevalecentes em determinadas instituigdes, como aquelas de
cardter assistencialista e de guarda.

Para além dessa discussdo, permanece atualmente as tendéncias de uma educagdo pré-
escolar basicamente assistencialista que visa compensar as “deficiéncias” das criancas
provenientes de espagos populares e ainda de uma educagfio necessaria para resolugio dos
problemas no ensino de primeiro grau.

Para superar essa abordagem é preciso partir do que a crianga ja sabe, da histéria
cultural que traz consigo, independente da classe social a que pertence, porque a
democratizagfio supGe possibilidade de acesso a todos e deve, ou pelo menos deveria, realizar
um trabalho pedagégico que beneficie todas as criancas.

O interesse em torno da educagdo de criangas demorou a surgir. Na década de 70, a
aceitagio por esse tema fez com que os discursos enfatizassem a importéncia do atendimento
&s criangas. Algumas leis e decretos foram promulgados visando estabelecer diretrizes para
esse tipo de atendimento. '

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional 5692/71, em seu Capitulo II, artigo
19, paragrafo 2° prevé:

Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete
anos recebam conveniente duragio em escolas maternais, Jjardins de infincia
¢ instituigGes equivalentes.

Mas € na reformulagdo dessa lei, no ano de 1996, que a educagdo infantil, ganha
destaque e passa a ser considerada como a primeira etapa da educagdo basica, e em seu artigo

29, in verbis:

A educacio infantil, primeira etapa da educacdo bésica tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicol6gico, intelectual e social, complementando a agio da
famjlia e da comunidade.
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“De fato, muitos foram os avangos, no que se refere aos direitos das criangas € na
criagdo de legislagdes e politicas publicas voltadas para a infancia. Todavia, as legislagdes sdo
escassas ¢ muito superficiais, tratam de fazer consideragdes referentes a infincia de forma
muito geral e concretizar o discurso em agdes ¢ iniciativas praticas, e quase inviavel.

Indubitavelmente houve ‘avangos com a nova LDB, 9394/96. Contudo o fato da
educagio infantil néo ser de caréter obrigatdrio, ¢ intrigante. Se no percorrer da histéria houve
o reconhecimento da importincia nos primeiros anos de vida da crianga para o seu
desenvolvimento, o ideal seria que também tivesse sido ressaltado a relevancia de sua
obrigatoriedade. '

Na constituigdo de 1988, a educagiio em creches e pré-escolas foi reconhecida como

um direito da crianga € um dever do Estado. O governo enfatiza a importancia da educagdo

das criancas, mas deixa claro que nfio h4 possibilidade de resolvé-lo, dessa forma o

atendimento ¢ cardcterizado ainda como um favor e nio como deveria ser considerado: um
direito. L

Portanto o que pode ser observado nas consideragdes histéricas desse capitulo sdo as
contradigdes entre os diversos ideais em que foram fundadas as instituigdes de educagio de
criangas, devido aos progressos relacionados as diferentes formas de conceber a crianga.
Mesmo decorrido tanto tempo, ainda permanece a busca para realizagdo de um trabaltho mais
democrético de carater pedagégico/educaﬁvo para as criangas , que leve em consideragdo as

peculiaridades do desenvolvimento infantil.
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2, ALGUMAS CONCEPCOES ACERCA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Esse capitulo pretende trabalhar com a idéia de que ¢ desenvolvimento infantil nfio
deve ser ignorado pelos adultos apenas porque desconhecem a sua importéncia. O capitulo
pretende também fazer uma relagio entre as concepgdes de infincia, como ja vimos, com as
questdes relativas ao desenvolvimento da crianga, a fim de ir tecendo possiveis relagSes com
as préticas de avaliagfio na educagio infantil e sua interface com a prética cotidiana na escola
com as criangas.

A partir do breve histérico feito no capitulo anterior, ¢ possivel observar que as
concepgdes acerca da inféncia e do seu desenvolvimento foram sendo modificadas ao longo
do tempo. Sendo assim, elas sdo construidas de acordo com situagdo histérica e social pelo
qual a sociedade passa em determinado momento. Essas concepgdes que foram sendo
desenvolvidas ao longo desse tempo influenciam as préticas pedagégicas utilizadas
atualmente na educacio infantil,

Diversas concepgdes a respeito da educacdo infantil foram constituidas historicamente,
dentre elas ha aquela que concebe a educagio baseada apenas em um carater assistencialista,
direcionada 2s criancas desfavorecidas economicamente, Quando se trata dos filhos da elite da
sociedade, os trabalhos desenvolvidos com as criancas visam os anos de ensino posteriores e
estdo relacionados & aprendizagem e desenvolvimento global da crianga, havendo a presenca
de um caréter pedagogico.

As grandes transformagdes ocorridas na época do Renascimento ¢ com a Revolugio
Industrial, estimularam o aparecimento de novas visges sobre as criangas. Os estudiosos que
se dedicaram  a pesquisar, a fim de proporcionar uma educég:ﬁo voltada para o
desenvolvimento global das criangas, reconheceram que elas apresentavam necessidades
préprias € caracteristicas diferentes das dos adultos.

Enfatizar algumas compreensdes acerca do desenvolvimento infantil é importante,
pois as incertezas que permeiam a sociedade sobre a fungdo da educagdo de criancas de 0 a 6
anos de idade, torna os trabalhos realizados nas classes de educagfo infantil vulneraveis as
influéncias histéricas de uma &poca que em que a peculiaridade do desenvolvimento infantil
era desconhecida.

Quando relacionamos o desenvolwmento infantil as praticas avahat:vas realizadas nas
institui¢Ses de educagéo infantil, o propésito ¢ expor a forma como as criangas aprendem,

visto que, se o educador nfio reconhece como as criangas vio tecendo seus conhecimentos, o

que afinal ele enfatizar na sua avaliagio?
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Segundo OLIVEIRA (2005, p.125), existem algumas correntes que tentam explicitar a

singularidade do desenvolvimento infantil, uma delas é a do inatismo:

Os fatores hereditirios € o papel da maturagiio orginica tem sido
superestimados por correntes afins do biologismo ou do inatismo, que
enfatizam a espontaneidade das transformages nas capacidades psicoldgicas
do individuo, sustentando que dependeriam muito pouco da influéncia de
fatores externos a ele. O desenvolvimento, seria como o desenrolar de um
novelo em que estariam previamente inscritas as caracteristicas de cada
pessoa. Bastaria alimentar um processo de maturagio e as aptiddes
individuais, em estado de prontiddo, guiariam o comportamento do sujeito.

Hi ainda outras correntes que tentam explicar o desenvolvimento e tém destacado a

importéncia do ambiente como um elemento essencial:

Outras correntes explicativas, ao contrério, tém asseverado que o ambiente é o
principal ¢lemento de determinacdo do desenvolvimento humano. Segundo elas, o
homem tem plasticidade para adaptar-se a diferentes situagdes de existéncia,
aprendendo novos comportamentos, desde que lhe sejam dadas condigdes
favordveis. (Idem, p. 125)

Contudo a vertente que dard sustentagdo tedrica a esse capitulo é a que surgiu na

psicologia, a vertente interacionista, que estd baseada numa relagio mutua entre o sujeito e o

meio, conforme descrito abaixo:

Segundo ela [perspectiva interacionistal, o desenvolvimento niio decorre da
agdo isolada de fatores genéticos que buscam condigdes para o seu
amadurecimento nem de fatores ambientais que agem sobre o organismo,
controlando seu comportamento. Decorre, ante, das trocas reciprocas que se
estabelecern durante toda a vida entre o individuo e meio, cada aspecto
influindo sobre outro{Ibidem, p. 126)

Dos pesquisadores que-.‘l desenvolveram estudos nessa 4rea da psicologia, alguns
contribuiram significativamente para compreensio do desenvolvimento infantil, dentre eles
destaca-se as contribui¢des de Vygotsky, por terem sido demasiadamente importantes para o
entendimento sobre a formagdo da crianca, a partir de uma linha teérica sécio-histérica’, que
destaca que todo ser humano quando nasce ja esta submerso num mundo eminentemente
social, cultural e historico.

Segundo OLIVEIRA (2005, para Vygotsky a construgfo da subjetividade e do

pensamento € um processo cultural e acontece devido ao uso de signos ¢ instrumentos feitos

? Sécio-histérica por conceber o psiquismo humano como uma construgdo social.



no decorrer da histéria humana em determinado contexto social. A apropriagio pelo sujeito

desses signos realiza-se desde 0 nascimento, na relagio dele com seus semelhantes mais

experientes.

Ainda na 6tica de OLIVEIRA (2005), Vygotsky também enfatiza a mediagdo

simbdlica na atividade humana, em que as formas de pensar sdo construidas e/ ou

transformadas, pois com vistas 3 sua sobrevivéncia e constituigio,
realidade humana e conseqlientemente a si mesmo pela apropriacg

0 ¢ internalizagio dos
conhecimentos e produgdes culturais da sociedade em que vive,

Entdo, o processo 'de internalizacdo é um processo interpessoal (externo, do meio

social) que se transforma Num processo intrapessoal (interno, o psiquismo individual),

propiciando o amadurecimento das fung¢des psicoldgicas superiores?. A interiorizagio dos

contetdos determinadog historicamente e culturalmente organizados,

por meio da linguagem, dai a importincia dela na transformacdo d
elementares,

dar-se-a principalmente

as fungdes psicolégicas

Outra contribuigo de Vygoisky foi em relagho a aquisigio da linguagem, que
constitui um fator importante no desenvolvimento infanti]. Por meio dela, a crianga vai
Organizar seu pensamento e se apropriar de significados culturajs e

seus valores ¢ os motivos
que 0s determinaram historicamente, sendo assim:

Com o dominio maior da linguagem, o pensamento tornar-se-4 um novo mejo para

a¢do da crianga e a sua forma de se relacionar com as outras pessoas também serd modificada

e dessa forma, na interagdo com os outros individuos, ela ir4 constituir-se como sujeito e

construird seu pensamento progressivamente, Em relagdo a construgdo do conhecimento

OLIVEIRA (2005, p-152) destaca:

A construggo social dos conhecimentos em ambientes
especificos depende assim da comunidade

tempos, espagos e atividades definem
praticas sociais que trabalham diferentes competéncias ou instituem ritos de

‘ : 000000
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formagdo de habilidades e atitudes Julgadas basicas para o desenvolvimento
social das novas geragdes.

Para compreender melhor a relagio que hd entre o desenvolvimento e aprendizagem

infantil, destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal criado por Vygotsky:

A nogdo de zona de desenvolvimento proximal refere-se & distincia entre o
nivel de desenvolvimento atual do individuo (ou seja, swa capacidade de
apresentar uma agfo independente de pistas externas — compreendendo,
portanto fungdes mais amadurecidas) e a capacidade de responder por
indicagGes externas a ele (ou seja, baseada em fungBes em processo de
amadurecimento). Apds operar com esses instrumentos externos (...) o
individuo cria uma mediagfio semidtica interna e responde as situacdes com

base em conceitos, imagens, habilidades e outros recursos (OLIVEIRA,
2005 p.129).

Em sintese, a zona de desenvolvimento proximal refere-se ao “espago” que existe entre
0-que-a-crianga j4 sabe fazer sozinha (nivel de desenvolvimento real) e o que a crianga ainda
ndo realiza por si mesma, mas que faz mediante auxilio (nivel de desenvolvimento potencial).
Esse conceito revela que a aprendizagem acontece de forma interatiiza, e as trocas
interpessoais sdo importantes na constituicdo do conhecimento. Nesse caso, a agdo da crianga
¢ fundamental para seu desenvolvimento.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal ¢ essencial porque atribui uma
extrema importancia 4 interagdo social no processo de desenvolvimento humano. No caminho
a ser percorrido para o desenvolvimento das fungBes que estio em processo de

amadurecimento 3 interferéncia entre aqueles que participam desse processo ¢ mais

transformadora.

Ha implicagdes dessa concepgfio no ensino escolar, em que destaca relevancia do

educador conhecer o nivel desenvolvimento das criangas e dirigir o ensino para estagios de

-desenvolvimento que ainda ndo foram incorporados pelos alunos. Especificamente no

ambiente escolar, o educador que se apropria adequadamente desse conceito, considera em
sua pratica as trocas interpessoais, seja entre criangas e os adultos ou entre as proprias
criancas, podendo agir como mediador no desenvolvimento potencial das criangas,
motivando-as para aprendizagens que surgem quando a crianga se sente segura no ambiente
escolar no qual est4 inserida.

Analisar a intencionalidade ¢ o significado da avaliagdo na educagdo infantil , denota
dar um novo sentido 4s praticas avaliativas como o acompanhamento e a oportuniza¢do do

desenvolvimento da crianga para realizar uma pratica investigativa e mediadora.
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Os subsidios oferecidos por Vygotsky para compreender melhor como a crianca
aprende no decorrer do seu desenvolvimento, realga a crianga como sujeito do seu proprio
conhecimento. Relacionar os embasamentos tedricos aqui citados as praticas realizadas nas
institni¢es de-educagfo infantil é imprescindivel, pois o cotidiano escolar é organizado de
acordo com a maneira como os adultos entendem as possibilidades de desenvolvimento da
crianga. _

A concepgio sdcio-interacionista do conhecimento permite que um novo olhar para a
educago infantil seja delineado e conseqiientemente nas posturas pedagégicas e avaliativas.
Nesse caso, HOFFMANN (1996, p-124) também faz referéncia as contribuicses de Vygotsky

para a avaliagdo da aprendizagem de uma crianga:

Para ele todo individuo tem possibilidades intrinsecas de desenvolvimento e
progresso intelectual, e, assim, deve-se procurar analisar o potencial de
aprendizagem, tendo como alvo pedagégico o desenvolvimento do potencial
avaliado e ndo a simples determinagfio dos “déficits” de aprendizagem, como & ¢
sentido tradicional da avaliagiio em psicologia. Nesse sentido, para o autor, a
mediagio, como intervengio pedagégica desafiadora do potencial de cada crianca, é
tarefa essencial do avaliador, cujo papel € o de buscar uma articulagdo significativa
entre os conceitos construidos pela crianga e formas mais elaboradas de
compréensdo da realidade.

As concepgbes vygotskianas foram gradativamente sendo apropriadas pelas teorias
pedagdgicas contribuindo para a realizagio de um trabalho com as criangas com enfoque nas
relagdes interpessoais em praticas sociais, presente na educagfio escolar que passa a “respeitar

a inféncia e captd-la na complexidade de sua cultura com sua pluralidade de caracteristicas ”
(OLIVEIRA, 2005, p. 170).

Conforme Esteban (2002), o conceito de zona de desenvolvimento p}'oximal ressalta
uma nova compreensdo sobre a aprendizagem, por realar que ela é um processo
multidimensional, ‘gﬁl oposi¢do a um entendimento tradicional, cuja visdo, versava para a
aprendizagem como um actimulo de informagBes de modo progressivo. Destaca-se que a
aprendizagem € estruturada por “saltos” e rupturas, ou seja, a esse processo é incorporado as
descontinuidades presentes na dinamica aprendizagem.

Como h4 uma relagio dialética entre aprendizagem e desenvolvimento, compreender o
desenvolvimento infantil a Juz das perspectivas vygotskiana, permite que os educadores
busquem uma melhor compreensio da légica do aprendiz quando tece seus conhecimentos e
possibilitar uma redefini¢fo no sentido da pratica avaliativa,

Portanto, sob as concepgdes vygotskiana sobre ¢ desenvolvimento infanti] que esta

baseada num processo coletivo da construgdo do conhecimento, nos préximos capitulos
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destaca-se, como essas contribuigdes permitem uma modificagio na prética avaliativa escolar

e especificamente em relagio a essa pratica na de educacgio infantil.
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3. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: QUAL SEU PAPEL NA EDUCACAO DAS
CRIANCAS?

3.1 Algumas compreensdes acerca da Avaliaciio na Educaciio Escolar

O termo avaliacio, ﬁtilizado atualmente, foi criado recentemente. Antes o termo usado
era exame, cuja utilizagéo, Ia principio, estava relacionada a sele¢des realizadas para admissdo
em empregos, ou seja, sﬁrgiu como fungdo de controle social e ndo com uma questdo
educativa. Somente no século XIX, o exame se instala na educago.

Destaca-se as consideragdes feitas por Esteban (2003) quando cita dois autores e o que
relatam sobre os exames. Para Foucalt, o exame inverte as relagdes de saber em relagdes de
poder. Para Comenius o exame deveria ser utilizado para estimular os estudantes ao trabatho
intelectual da aprendizagem'e ¢ considerado por ele um excelente instrumento para manter os
alunos atentos as atividades escolares.

Durante muito tempo a avaliagdo da aprendizagem escolar esteve alicercada a uma
pedagogia do exame, em que a atengio de todos que participam do processo de ensino-
aprendizagem voltam-se para a promogio que acontece no final do periodo escolar. Segundo

Luckesi, esse fato ndo acontece por acaso, mas devido 2 influéneia da pedagogia jesuitica:

Os jesuitas (século XVI), nas normas para a orientago dos estudos
escoldsticos, seja nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta num
ensino eficiente (que tinha por objetivo a construgdo de uma hegemonia
catélica contra as possibilidades, heréticas, especialmente as protestantes),
tinham atengfo especial com o ritual das provas e dos exames. Eram solenes
essas ocasides, scja pela constituicido de bancas examinadoras e
procedimentos de exames, seja pela comunicagdo publica dos resultados,
seja pela emulagdo ou pelo vitupério daf corrente. (LUCKESI, 2005, p. 22)

Com tema da avaliagio no centro de constantes pesquisas € estudos muitas foram as
propostas para elaboracio de uma nova concepgio sobre a avaliagdo. A utilizago do termo
avaliar, visa a mudanga da concepgio de uma prética avaliativa associada apenas a utilizagio
de instrumentos, como as provés, para classificagio dos alunos e extinguir uma prética que
apenas mensuram os resultados do ato de ensinar.

Para nortear a reflexdo sobre a avaliagdo na educagdio escolar, destaca-se a definigdo
de avalia¢io de acordo com Luckesi (2005), em que a avaliagdo escolar ¢ considerada como

um julgamento de valor sobre a conduta de aprendizagem do aluno, a partir de aspectos
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relevantes da realidade e implica a uma tomada de decisdo (LUCKES] apud LUCKESI,
2005).

Nesse caso, o educador tem de utilizar esses elementos no ato de avaliar como uma
forma de diagnosticar as dificuldades do aluno, repensar sua pratica no ambiente escolar e
buscar estratégias para estimular a constru¢do do conhecimento do aprendiz. Nessa
perspectiva o educador que assume esta postura avaliativa vé& no ato de avaliar o principal
meio de melhorar o processo de ensino/aprendizagem.

O ato de avaliar que ¢ inerente ao processo de escolarizago pode ser visto tanto de
uma perspectiva conservadora quanto democritica. A perspectiva conservadora esta baseada
apenas no aspecto técnico da avaliago, em que h4d uma quantificagio do desempenho
cognitivo do aprendiz, o que significa que eles ndo sdo vistos como sujeitos histérico-sociais.

Nessa perspectiva, o erro significa desconhecimento e o acerto é o conhecimento
veiculado pela escola valorizado e aceito pela sociedade. A avaliagdo dessa forma torna-se
uma atividade de controle em que a aprendizagem é reduzida a provas, testes e notas,
direcionada apenas & selegio e como conseqiiéncia inclui alguns e exclui todos os outros.

O espago da sala de aula, portanto é um lugar onde nio h4 possibilidade de uma

relagdo dial6gica entre professores e aprendizes.

A avaliagfo escolar, nesta perspectiva excludente silencia as pessoas, suas culturas
seus processos de construgdio de conhecimentos; desvalorizando saberes fortalece a
hierarquia que est4 posta, contribuindo para que diversos saberes sejam apagados,
percam sua existéncia e se confirmem como a auséncia de conhecimento
(ESTEBAN, 2003, p.16)

Uma prética avaliativa pautada na classificagio das respostas dos aprendizes em
*certa” ou “errada” ndo possibiiita a conexdo dos saberes existentes no espago escolar trazidos
por aqueles que participam flo processo de’ ensino — aprendizagem, desvalorizando a
diversidade de conhecimentos presentes nesse espago. Diante dessa limitagdo das atuagSes na
ambiente escolar, aprender torna-se uma tarefa ardua e desprazerosa, visto que todo esfor¢o
do aprendiz sera ;eduz.ido a notas ou conceitos.

A avalia¢8o de uma perspectiva democratica demarca um rompimento com o discurso
da classificagdo que ha muito tempo tem norteado o sentido das préticas de avaliagdo. Nessa
perspectiva a aprendizagem é vista como um processo e nfo como um produto,ou seja,
observa-se entdo que o processo de ensino/aprendizagem ¢ dinamico.

~ O professor, que antes era considerado o detentor de todo conhecimento, e tinha de

transmiti-lo ao aprendiz, passa a olhar para o conhecimento como um processo de construgdo
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permanente ¢ tende a relativizar os saberes. A avaliagio, entdio, passa de uma pratica
classificatoria e excludente para uma pratica investigativa.

Esteban (2003, p.24) defende a avaliag&o como pratica de investigagdo. “Investigando o
processo de ensino/aprendizagem o professor redefine o sentido da pratica avaliativa.” O
professor passa a refletir acerca do processo do desenvolvimento de seus aprendizes e
conseqiientemente sobre o processo de aprendizagem. Avaliar passa a exigir uma postura de
questionamentos constante.

Perante uma postura avaliativa reflexiva e questionadora, diante da constante

observagio, o “erro” pode ser utilizado como um instrumento util & construgdo do

corhecimento. S6 ha “erro” devido & existéncia de um modelo considerado correto, logo,

sem um padrio ele ndo existe.
O “erro” nesse contexto é percebido como parte da aprendizagem, um momento no

processo de construgdo do conhecimento e indica a forma como o pensamento do aprendiz
est4 organizado, as estratégias e logicas utilizadas por eles na construgdo do conhecimento.
“O erro desvela a complexidade do processo de conhecimento, tecido simultancamente pelo
passado, pelo presente e pelo devir” (ESTEBAN, 2003, p.21)

A diferenca deixa de ser concebida como deficiéncia e passa a ser vista como
-peculiaridade dos aprendizes, ha entiio a necessidade de reconhecer a origem do “erro” para
supera-lo. A avaliago tem de deixar de ser um prodesso articulado pela distingdo entre erro e
acerto e ser alterada por uma orientagio dialogica onde haja inclusio.

Quando a professora pde-se a investigar como seus alunos tecem seus conhecimentos,
vai poder compreender que cada um deles tem seu método peculiar de construcdo do
conhecimento. “A finalidade é que todos possam ampliar continuamente os conhecirﬁentos
que possuem, cada um no seu tempo, por seu caminho, com seus recursos, com ajuda do
coletivo”. (ESTEBAN, 2003;7p. 24). |

Ha necessidade dos educadores refletirem, a fim de encontrar novas propostas de
-avaliagio que se distancie da perspectiva técnica, pois a avaliagdo faz parte do cotidiano
escolar € tem de analisar o processo de aprendizagem dos educandos, com o propésito de
aprimorar esse processo.

E ¢bvio que para realizar praticas avaliativas menos excludentes deveria haver uma
mudan¢a extrema na logica que conduziu e ainda conduz as praticas avaliativas. Ndo hd como
efetivar essa mudanga apenas adotando varios procedimentos e instrumentos para obtengéo de

dados para avaliar os alunos, se permanece ainda a pratica baseada na classificagao.
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Mudar as préticas. no sentido de realizar avaliagdo a partir de uma perspectiva mais
democréitica e menos sellletiva, tende a possibilitar a ampliagio do conhecimento e do
desenvolvimento do educando, por meio de um acompanhamento continuo do desempenho
dele considerando sua necessidade individual e coletiva. A avaliagdo assume um importante
papel como um instrumento dialético de diagnéstico para o crescimento daqueles que estiio

inseridos nesse processo.
3.2 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a educagfo infanti] abrange a educagdo de criangas de 0 a 6 anos,
sendo que a creche & responsavel pela educagéo de criangasde 0 a 3 anos ¢ a pré-escolade 4 a
6 anos, cabe situar o leitor qhe esse estudo enfocou mais especificamente a anélise e reflexio
da avaliagéo no segmento da pré- escola.

Diante de tantas reflexdes acerca da avaliagdo, enfoca-se esse tema 2 educagio
infantil, indagando qual a intencionalidade das priticas avaliativas na primeira etapa da
educagdo bdsica. Somente a partir da expansdo de politicas pablicas para atendimento
educacional & crianga de 0 a 6 anos, a discussdo sobre os pressupostos da avaliagio €
ressaltada nessa etapa.

O surgimento da educaggo para criancas foi marcado por um cariter assistencialista-
higienista, quando direcionado para criangas de classes populares. Com o objetivo de ir para
além do modelo de guarda e tatela do modelo assistencialista a classe média passa a exigir a
avaliago.

Nesse aspecito a avaliag:'ﬁo torna-se uma forma de comprovacio do tfabalho realizado
pelo educador no espago da salé de aula. E algumas instituigdes no intuito de comprovarem o
trabalho que ¢é rqeﬂizado com as criangas adotam préaticas avaliativas "-Que quantificam a
aprendizagem, ou seja, reduzindo-a em notas, o que oferece maior legitimidade junto a
sociedade.

Quando o educador depara-se com algo imposto, diante da obrigatoriedade de
cumprir, realiza o trabalho, na maioria das vezes, sem refletir nos pressupostos que norteiam a
avaliagdo e a importancia dela para o processo de ensino e aprendlzagem Seré realmente que
sabem por que devem avaliar?

Na maioria das vezes ndo! E dessa forma os principios que norteariio as praticas

avaliativas desses educadores serdo refiexos da cultura deles ¢ experiéncias vividas no que diz
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respeito a avaliagdo, que geralmente estdo carregadas pela logica classificatéria e seletiva, que
foram internalizadas culturalmente e que séo realizadas naturalmente.

A avaliagfo, logo, néo ¢ uma prética neutra, sendo assim, ndo pode ser realizada de
forma descontextualizada, como ocorre nas préticas avaliativas tradicionais, que classifica o
aprendiz ao final de um processo. Nesse caso, a avaliagio ndo é considerada perante sua
complexidade e dindmica e ndo contribuira para o desenvolvimento dos educandos.

Nesse sentido, destaca-se como situar a avaliagio nos ambientes de educaciio infantil
que se distancie de uma pratica seletiva, em que a crianga amplie seus conhecimentos e sua
autonomia € promova as suas aprendizagens de forma prazerosa como sujeito ativo nesse
processo.

Na educac@o infantil'pensar sobre a avaliagio requer também um exercicio de reflexdo
sobre a fungdo social pré-éscola, o papel e 0 compromisso dos educadores em relagiio a
aprendizagem das criangas ¢ como concebem o desenvolvimento infantil. Discutir e refletir
acerca desse tema e destacar a importincia das praticas avaliativas nessa etapa possibilita
eliminar uma prética constante nesse contexto que reproduz, geralmente, o modelo de
avaliag@o do ensino fundamental.

Na educagio infantil nfo ha previsdo de obrigatoriedade no que diz respeito a
avaliagfo, talvez esse seja um dos motivos dos educadores ndo fazerem questionamentos
rélacrionados a essa pratica e tornam-se meros executores dé tarefas, alheios aos significados
intrinsecos a realizagfio dela. A ndo obrigatoriedade esta relacionada a concepgio de a\?aliagﬁo
que tem por fungéo a aprovagio ou reprovacio dos alunos.

Esse sentido certificativo, bastante presente entre no senso comum e, infelizmente,
entre vérios educadores, faz com que a avaliagdo seja entendida como um elemento que nfio

esta presente no processo de ensino e aprendizagem da educagiio infantil, uma vez que as

criangas ndo serfio classificadas, promovidas ou retidas de acordo com seus avangos e

aprendizagens.

Os educadores tém de estar cientes da importancia de compreender o processo do
desenvolvimento da crianga para tentar garantir que as praticas avaliativas sejam utilizadas a
favor dessas criangas. Ela nio deve ser realizada por meio de uma apreciagdo aparente do
desenvolvimento infantil, tem de ser concebida como acompanhamento e oportunizago
constante para o desenvolvimento da crianga.

O artigo 31, da Lei de dirétrizes e Bases da Educagéo Nacional, do ano de 1996, prevé

que na educagdo infantil a avaliagio sera feita mediante acompanhamento e registro do

i
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desenvolvimento da crianga sem a finalidade de promogdo, mesmo para o ingresso nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Embora tenha sido mencionado no diploma legal, a lei deixa margem para discussio
sobre a forma como serdo feitos esses registros. Essas fichas de avaliagio geralmente reduzem
o desenvolvimento infantil a4 descrigio de comportamentos, a partir de concepgdes
fundamentadas em compara¢6es e com vistas a disciplina, que visam um modelo ideal de
crianga. |

Segundo HOFFMAN (1996), as fichas de avaliagdo separam as areas de desenvolvimento
de uma c;rianga, caracteriza-os como reducionistas por apontar apenas aspectos atitudinais das
criangas comparando-as sob os mesmos aspectos, sem embasamento tedrico e significado
pedagogico.

Os objetivos. de cardter odmportamental e conteudista estdo presentes nesses registros. Na
maioria das vezes, segundo a autora, eles sdo reduzidos a pareceres meramente descritivos,
assinalam aspectos das atitudes das criangas, comparando-as. Esses pareceres sio vastos e
vazios.

A crianga € um ser histérico e social, tece, na interagio com o meio que o cerca, seu
préprio conhecimento. Como o desenvolvimento infantil acontece num compasso
aceleradissimo, por meio de uma interagdo constante com o meio, avalia-la também significa
respeitar a peculiaridade das criangas e suas continuas conquistas. '

Para HOFFMAN, (1996, p.34) os registros de avaliagio deverdo proteger a
singularidade de cada crianga, considerando a historia delas, para possibilitar o
acompanhamento dessa historia que se constréi a partir das vivéncias em grupos. A autora
“ainda destaca alguns requisitos do trabatho pedagégico que sio basicos para realizagio de

~uma avaliagdo investigativa e mediadora:

A acdo mediadora do educador resulta, igualmente, num trabalho
pedagdgico que valoriza as experiéncias de vida de cada crianga, suas
vivéncias culturais, raciais, religiosas, etc., como elementos constitutivos do
espago institucional, ao mesmo tempo que percebe a crianga sofrendo as
influéncias desse meio € constitvindo-se como sujeito a partir dessa

interagdo.
A avaliagdo tem de destacar as potencialidades das criangas, e diagnosticar quais sio

os insucessos, no que diz respeito ao desenvolvimento da aprendizagem, para auxili4-la a dar

continuidade ao processo dindmico de conhecer. Para isso, o educador tem de adotar uma
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postura de um observador, num trabalho constante, para conhecer methor as criangas, baseado
nas reagoes delas a cada ocasifo.

Para realizar uma ac;?;io avaliativa, com vistas acompanhar o desenvolvimento infantil,
o educador tem de planejar as atividades a partir das necessidades das criangas e propiciar um
ambiente rico em'situagSes desafiadoras ¢ instigantes e, para desenvolver um tipo de trabalho
como esse, € imprescindivel o planejamento.

O planejamento do educador tem de estar baseade no conhecimento, que ele constatou
por meio da observago, do desenvolvimento das criangas, levando em consideragio a forma
como elas pensam e respondem as situagBes propostas. “Assim a avaliagfio se destina a obter
informagdes e subsidios capazes de favorecer o desenvolvimento das criancas e ampliagdo de
seus conhecimentos ”. (KRAMER, 1993, p.94) |

Para realizar esse ato avaliativo, o educador tem de estar comprometido a realizar o
acompanhamento reflexivo ao desenvolvimento global da crianga, portanto ele deve garantir
uma educagfio que respeite as diferengas individuais conforme destaca HOFFMAN (1996, p.
37): |

A questio ndo estd, portanto em tentar uniformizar ou comparar suas
conqulstas mas em criar contextos de aprendlzagem que permitam as
criangas, qualquer que seja seu nivel, quaisquer que sejam suas estruturas
intelectuais, evoluir na construgdo de suas hip6teses, do seu conhecimento. -

A avaliago comega antes mesmo de planejamento do educador, quando ele se propde
a pensar no trabalho que ird realizar com as criangas € na forma como pensam, pois o
processo a avaliativo ¢ dindmico, em que educandos e educadores constroem conhecimentos,
ou seja, ndo € uma relagdo unidirecional.

A cnanc,:a nas interagdes interpessoais € com ¢ meio no qual ‘esta inserida vive um
constante processo de construgio de conhecimentos, essa visio da crianga como sujeito que
constréi seus conhecimentos pode acarretar uma postura espontaneista nas classes de
educagdo infantil por parte do educador, que pode vir a ndo definir os objetivos do seu
trabalho pedagébgico.

Quando h4 planejamento dos trabalhos pedagégicos, baseado nas necessidades das
criangas, o educador tem a possibilidade de reavaliar se os objetivos propostos estdo
adequados ao grupo de criangas que compde a turma. Essa flexibilidade so6 é possivel quando
0 educador n#o esta preocupado apenas com o cumprimento fiel do seu planejamento devido

a necessidade de atender as rotinas da instituigéo.
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Analisando o que foi mencionado, o relatério de avaliacio tem de conter a histéria do
desenvolvimento da crianga e 0 processo de construgfio dos seus conhecimentos com vistas a
sua formagdo enquanto homens ¢ mulheres. Os registros de avaliagdo nio podem ser estaticos
apenas pontuando etapas pelas ;quajs as criangas passaram, Eles sdo um instrumento que,
dependendo da maneira como € visto, pode ser um aliado no desenvolvimento das criangas.

Com o reconhecimento da importincia da educagfio infantil, enfatizada pelas
legislagGes por ser considerada como a primeira etapa da educagéio basica, muitas sio as
formas oferecidas pelo governo,para orientar o trabalho a ser realizado nas institui¢bes de
educagdo infantil, dentre elas, destaco o Referencial Curricular Nacional para Educagfo
Infantil (RCNEI), que traz algumas consideragdes sobre a avaliago.

No documento supramencionado, a avaliagdo é concebida da seguinte maneira:

(...) como um conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condigbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica s necessidades
colocadas pelas criangas, £ um elemento indissocidvel do processo
educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar as
atividades e criar situagBes que gerem avangos na aprendizagem das
criangas. (RCNEI, 1998, p.59)

Haé necessidade de dar um retorno a crianga em relagio as suas agdes, esse retorno
realizado por meio da pritica avaliativa tem como propésito potencializar as a¢des das
criangas. No RCNEI para que a avaliagio torne-se um excelente instrumento para as

instituigdes de educagdo infantil é preciso:

(...) se constituir como um instrumento voltado para reorientar a prética
educativa, a avaliagdo deve se dar de forma sistematica e continua tendo
como principal objetivo a melhoria da agdo educativa (RCNEI, 1998, p.60)

Na busca de um trabalho educativo melhor, nio ha como refletir apenas na avaliagdo e
na forma como ela tem sido realizada nas instituigdes de educagdo infantil. As praticas
avaliativas refletem o projeto politico pedagégico da escola e suas concepgdes acerca da
aprendizagem e do c—iesenvo]vimento infantil.

A prética pedag6gica € uma pratica social e ndo é neutra porque envolve os principios
dos educadores e os objetivos para realizaciio de sua prética e a diversidade cultural e social
das criangas, mesmo que ndo seja de forma explicita.

Na educacdo infantil, a avaliagio quando se realiza a partir da adogfio das préticas
tradicionais, segundo HOFFMAN (1991), nega alguns principios basicos da propria educagdo

proposta para o ensino ¢ aprendizagem de criangas da faixa etéria de 0 a 6 anos de idade.
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No atendimento de criangas de 4 a 6 anos, a preocupagdo com o ingresso no ensino
fundamental, pode acarretar a realizagio de praticas avaliativas voltadas para a preparagio do
educando para as séries posteriores, muitas vezes incoerente com uma proposta de educagio
para criangas que tentam garantir uma aprendizagem esponténea e prazerosa.

E imprescindivel, repensar o significado da avaliagiio na educagdo infantil como
acompanhamento do processo de desenvolvimento na aprecia¢io das criangas diante das suas
manifestagdes e interesses. Mas HOFFMAN (1991, p.151), alerta-nos para que ndo haja

equivocos em relagdo a essa pratica que tende partir dos interesses das criangas;

O que néo significa confundir atendimento aos interesses das criangas com
permissividade ou improvisagio de atividades pelo professor. Confiar nas
criangas ¢ valorizar o sen agir significa contribuir para ampliagdo de suas
descobertas e ndo apenas estar ao lado delas permitindo toda e qualquer agfio

A autora também considera importante repensar o significado dos “relatérios de
avaliagdo”, a fim de desvinculd-lo do cumprimento de exigéncias burocraticas, entio os
registros devem *(...) resultar de anotagSes freqiientes, a subsidiar permanentemente o
trabalho junto a ela, desvelando caminhos ao educador para ajudar a ampliar suas conquistas”
(HOFFMAN, 1991, p.107)

Os educadores tém de estar cientes de que a acgio de educar e avaliar sdo
indissocidveis, ndo podem ser vistos como d-ois momentos distintos. A avaliagdo na
perspectiva da construgéo do conhecimento serve como uma reflexdo sobre a prética que
volta-se para a agio, modificando essa pratica. Para HOFFMAN (1991), um professor que
n&o avalia de forma constante a agdo educativa, de forma investigativa e indagativa, abriga
sua docéncia em verdades absolutas pré-moldadas e terminais.

Portanto, para desenvolver um trabalho educativo visando o desenvolvimento integral
da crianga, € preciso que os‘educadores fagam uma reflexao acerca da sua postura educativa, a

avaliagfio apresenta uma importincia fundamental do fazer educativo:

Nessa dimensio educativa, os erros, as dividas dos alunos, séio considerados
como episddios altamente significativos e impulsionadores da agdo
educativa. Serdo eles que permitirio ao professor observar e investigar como
0 aluno se posiciona diante do mundo ao construir suas verdades.
(HOFFMAN, 1991, p. 20)

Portanto, pensar sobre a avaliagdo na educagdo infantil implica repensar alguns
principios norteadores da avaliagio escolar como o papel social da pré-escola, o papel do

educador na educagfo das criangas e suas concepgdes acerca do desenvolvimento infantil. A
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avaliagdo, dessa forma, deve desvincular-se de uma dimensdo apenas técnica e ser realizada

como uma pratica para aprendizagem das criancas a fim de possibilitar seu desenvolvimento

integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que foi apresentado nesse trabalho, foi possivel ter um conhecimento inicial
acerca das circunstincias historicas e sociais em que as institui(;,(')eé de educagio infantil se
instituiram, e constatar que a relagio desse acontecimento estd diretamente ligado as
concepgdes que foram construidas com o passar do tempo em-relagdo & infancia e ao
desenvolvimento infantil, dai a existéncia de concepgdes variadas a respeito da educagdo
infantil.

= O.que marcou a criagdo de institui¢Ses escolares para criangas das camadas populares
foi um carater basicamente assistencialista. O caréter pedagogico/educativo permeava
somente as institui¢Bes voltadas para os filhos das classes favorecidas economicamente.
| Com o decorrer do tempo a educacgio infantil pas;éa por constantes modificagbes, com
vistas 4 promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento de criangas desde a mais tenra
idade. Diante dessa busca incessante de novos sentidos para realizagdo de um trabaiho
efetivamente pedagégico e democratico nessa etapa da educagio basica, a pratica avaliativa ¢
um tema importante para discussao e reflexdo. '

A avaliagio da aprendizagem é indubitavelmente uma pratica “indispensavel” ao
processo de escolarizagio. A origem dela nas institui¢des de educagio infantil deveria ser de
carater diverso do ensino regular, visto que, no ensino regular ela foi sistematizada e regida
historicamente pelos orgdos oficiais de educagdo e calcada em deliberagSes burocraticas das
politicas educacionais.

Essa formalizagio descomunal da avaliagio provocou reflexos na realizagdo de sua
pritica na educagdo infantil. No entanto, mesmo sob a influéncia dos modelos mais
tradicionais da avaliagio escolar, a funcio sob a qual foram criadas as instituigbes de
educagio infantil, contribuiu para a realizagdo de uma pratica avaliativa diferente dos modelos
de avaliagio do ensino fundamental.

Na educagio infantil, legalmente no ha reprovagio, ou seja, nesse segmento a énfase
¢ dada a promogdo. Este dispositivo legal faz com que os educadores realizem uma pratica de
avaliagio mais coerente com uma perspectiva de avaliagdo investigativa (Esteban), mediadora
(Hoffmann). Os exemplos podem ser encontrados em relagdo s produgdes das criangas que

ndo sdo realizadas com o propésito de receberem uma nota ao final de um periodo, como
acontece em outros niveis de ensino. O mesmo acontece com os instrumentos de registro da

avaliagdo utilizados, como a observagio e descrigio do desenvolvimento das criangas.
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Para realizacio de priticas mais democraticas da avaliagio na educagdo infantil €
necessario que os educadores fagam uma reflexdo acerca dos principios que regem a sua agio
pedagdgica, ou seja, a fungdo social da pré-escola ¢ no seu papel em relagdo ao
desenvolviﬁlento ¢ 2 aprendizagem das criangas. Essa reflexdo permite que formas passivas e
mecdnicas de uma avaliagdo baseada na classificagdo, nio sejam adotadas nesse segmento.

Praticar uma avaliagiio da aprendizagem democrética requer que o educador mude as
l6gicas que 6 conduzem para a realizacio de uma prética excludente, que rompa com o
sistema de controle e segregagdo. Mas como o educador pode mudar essa pratica que existe
b4 séculos? Com vistas a criagio de uma cultura de avaliagdo que se distancie de uma pratica
segregadora que classifica os alunos por notas, que tem seu predominio do ensino
fundamental, mas que ainda influéncia as praticas avaliativas pa educagio infantil. E
necessario que o educador reflita acerca da prépria intencionalidade e objetivo da avaliagdo
nesse segmento.

A avaliagio deve ser concebida como uma etapa do processo de aprendizagem, como
uma forma de acompanhar e possibilitar continuamente o desenvolvimento das criangas. A

crianga como toélc) ser humano é um sujeito social e histérico, de uma natureza singular, pois
sente 0 mundo a sua volta de uma forma prépria.

Constato pelo que foi pesquisado, que a avaliago deve se constituir como um

instrumento voltado para reorientar a pratica educativa, deve ser feita de forma .sistemzitica e

continua, em que o educador adote uma postura investigativa e mediadora, tendo como .

objetivo principal a melhoria da agdo educativa.

A partir de uma concepgdo sécio-interacionista do conhecimento, destaco a efetivagdo
de uma prética avaliativa investigativa e mediadora. Investigativa quando tenta num processo
sistemético ¢ continuo, compreender o processo de construgfio do conhecimento da crianca e
mediadora quando a intervengdo do educador auxilia no percurso do processo de ensinoc —
aprendizagem, fundamentada numa relagfo dialdgica.

Na educago infantil o jdeal é que a prética avaliativa a ser realizada seja formativa,
em que o educador fique atento aos processos ¢ aprendizagens das criangas, para dar
prosseguimento aos percursos da aprendizagem. Isso significa orientar as criangas na
realizagiio das atividades propostas e nas suas aprendizagens, auxiliando-as a superar suas
dificuldades e a localizar suas potencialidades.

Portanto, fica o desafio de adotar priticas avaliativas que realmente ajudem as

criangas, valorizando-as em suas manifestagdes, em que essa pratica seja transformada em

prética de aprendizagem. Dessa forma, numa reflexdio na forma de avaliar e no sentido da -
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prética de aprendizagem. Dessa forma, numa reflexfio na forma de avaliar ¢ no sentido da
avaliagdo na educacdo infantil, a prética avaliativa ultrapassa o campo de julgamento € passa a

uma pratica de investigag#o que contribua para a ampliagéo das descobertas infantis.
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