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Epigrafe

Para pemmanecer vivo, educando a
paixdo, desejosos de vida e de morte, é
preciso educar 0 medo e a coragem.
Medo e coragem em ousar. Medo e
coragem em assumir a soliddo de ser
diferente. Medo e coragem em assumir a
educacao desse drama, cujos
personagens sdo nossos desejos de vida
€ morte.

Educar a paixdo é lidar com esses dois
ingredientes cotidianamente, por meio da
nossa capacidade, forga vita! (que todo o
ser humano possui, uns mais, outros
menos, em outros anestesiada) e desejar,
sonhar, imaginar e criar.

Somos sujeitos porque desejamos,
sonhamos, imaginamos e criamos: na
busca pemmanente da alegria, da
esperanga, do fortalecimento da
liberdade, de uma sociedade mais justa,
da felicidade a que todos temos direito.

Este é o drama de permanecer VIVO...
fazendoe educagéo!

Madalena Freire
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Resumo

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo analisar o discurso pedagégico na
construcdo da identidade do Movimento Sem Termra, através de seus documentos.
Para isso, efetuamos a anélise do Cademo de Educagio nimeros oito e nove,
tendo como método a Andlise do Discurso. Inicialmente, é exposto um
levantamento sobre a histdria e conseqgiente criagdo do Movimento Social dos
Trabalhadores Rurais; em seguida,os teéricos que sustentam a visdo pedagdgica |
do movimento, um capitulo para a questao identitaria, a analise de discurso como
metodologia e finalmente, a analise dos documentos. A exposigao da pesquisa
vem mgastrar a construgdo e afirmacio da identidade do MST, seja através de
seus simboiosl como bandeiras e hinos, mas também mostrar como a escola se
faz presente nessa construgdo por meio do discurse pedagdgico. Textos
referentes a: identidade, Analise de Discurso, 0s principais tedricos (Paulo Freire,
Jose Marti e Anton Makarenko, Eni Orlandi), compde a exposi¢do das percepgoes
praticas deste estudo. A série de fatos nesta exposi¢do apresentados, mostra o
desenho de um perfil articulado por diversos trabalhos e experiéncias. Uma
seqléncia ininterrupta que pode ser interpretada tanto de uma forma guantitativa
como no seu conteddo intrinseco. Sua discussdo e anélise, portanto, pode ser
mais complexa que o registro escrito de fatos realizados, o0 que toma este texto
um convite & reflexdo sobre o alcance e a abrangéncia das nossas atividades
profissionais e pessoais.

Palavras—~Chave: Educacaoc, MST, |dentidade, Analise do Discurso.



Introducdo o
‘ﬁpp)oﬁ
?
Na condi¢do de habitante da cidade, cidad3 e estudante&;nteressei-me i

(por toda forma de luta)por uma educacdo voltada a realidade do campo, agora ||
mais presente pela educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST *por acreditar%, na pratica, politicas educacionais voltadas para |
0 campo n&o sdo pi'ioridade do governo. isto me fez questionar e procurar, poril
um lado, entender o porqué das atitudes do MST ao reivindicar uma educagao
de qualidade voltada para sua realidade e, por outro, o porqué desse modelo
educacional ser tao diferenciade. Ao mesmo tempo procuro entender a luta
pela reforma agréria.

Para realizar meus objetivos, tornou-se necessério conhecer a histéria
do MST e nesse processo percebi que a questdo educacional é tratada com
bastante seriedade no ambito do movimento, na medida em que esta histéria é
a afirmagéo de que ndo ha luta pela Reforma Agréria sem Educacao e vice-
versa. Logo, as duas tornam-se indissociaveis.

Tive a primeira oportunidade de conhecer melhor tal proposta e poder
estuda-ia; na disciplina Pensamento Educacional Brasileiro, ofertada no||
terceiro periodo de pedagogia nesta universidade. Para o assunto abordado foi
utilizado o livro de Roseli Caidart, Pedagogia do Movimento Sem Terra, que
descreve a trajetéria da educagdo no movimento e as primeiras reivindicagbes
feitas por mées e professoras as escolas dos assentamentos e acampamentos,
para que a lideranga, do mesma; othasse pela educagio de suas criangas e a||

consequente formacgdo de educadores.

Em minha investigagdo pretendi defectar e analisar, a partir das
propostas pedagdgicas do MST que estio nos Cadernos de Educacéo (n° 8,
1999 e n® 9, 2001) como a educacdo afirma e sustenta 3 identidade do |
movimento, que fica mais forte ao constituir uma cultura. Uma vez que a
educagdo esta intimamente ligada a uma visao de mundo e projetos politicos, o
MST vincula transformagéo social e uma sociedade democratica e humanista.

E para isso a educacdo & @ssencial, pois medeia a formagdo de sujeitos
histérico-sociais na interveng3o da realidade, ou seja, educar para a acao.
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A minha investigagdo baseou-se na andlise dos discursos de seus
principios pedagogicos e filoséficos, e como esses discursos contribuem na
construcao da identidade coletiva.

Desse modo, procurei desenvolver um estudo voltado para o discurso
pedagégico na construgdo da identidade do MST, ou seja, selecionei como
objeto de minha investigagdo a influéncia da educagdo na construgio da
identidade do Sem Terra.

A escolha desse objeto de estudo se justifica pela tentativa de resgatar,
para a sociedade urbana, o processo de formagdo da identidade coletiva
desses lutadores rurais que fizeram e fazem parte da histéria da humanidade.
De um povo que prioriza o conjunto, a construgdo do coletivo sem
desconsiderar o individual.

A partir disso, levantei algumas questdes de esfudo; De que forma as |
propostas pedagogicas contribuem na afimagdo da identidade? Qual a
importancia da mobilizagdo na construgdo ou consolidagdo da identidade
coletiva?

Para efetivacdo do presente estudo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica para dar procedimento & base tedrico-metodologica da Analise do
Discurso de linha francesa, de Identidade e Educacdo do MST. Isto para a
analise dos documentos pedagogicos.

Assim, pretendi por meio desta metodologia analisar o discurso presente
nos Badernos de @ducagéo, verificando o que esta “dito” e o porqué, com o ||
intuito de detectar como a identidade MST é formada nesta discursividade.

O primeiro cuidado que adotei foi o registro de todos os dados sobre as
fontes pesquisadas. Depois de registradas, as informagdes foram resumidas
em textos para serem utilizados posteriormente na fundamentago tedrica. As
vantagens do preparo das fichas de leitura sdo: a recuperag¢ao de informagdes
de fontes bibliograficas, a simplificagdo do processo de compor uma
bibliografia, e a facilidade de ordenar as fontes por ordem alfabética.

Ao organizar este estudo serviram de base, além dos livios, internet,
revistas conforme se encontram na referéncia, orientagbes de profissionais,
que ofereceram dados preciosos referente:%:(f:‘f‘j problema em questao. |
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1. Um breve histdrico
1.1. MST e a questdo agréria

O Brasil € o maior pais da América Latina, sendo o quinto maior pais no
mundo em extensao territorial, porém metade de sua populagéo sobrevive em
situacGes desumanas. De acordo com os dados do IBGE - Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (2002) (anexo - mapa) — essa populagcdo tem seu
rendimento meédio de um a dois saldrios minimos (por més). Foi observado
também que no nordeste, principaimente no Maranhdo e Piaui, a maioria das
pessoas vivejd com menos de um salario minimo, abaixo da linha de pobreza;||
ou seja, na miséria. Isto também ocomre ao norte do estado de Minas Gerais.
Ainda hoje, muita gente também vive no campo sem que seus direitos mais
basicos sejam levados em consideragdo, sem habitacdo e alimentacdo
decentes, saneamento, saude e educagéo, e 0 mais grave: vive;n" em muitosi)
casos, por meio de trabalho escravo. Um pais com temras produtivas e/ ou
ociosas, gue prioriza a exportagdo, com pessoas passando fome e sem
moradia. Segundo a coordenadora da OIT — Organizagdo Internacional do
Trabalho - no Brasil, desde 1995) mais de 40 mil pessoas foram libertadas da|
escravidao. Estima-se que ainda cerca de 25 mil pessoas frabalhem nesse
regime’. (Revista Isto &, 2004, p. 30 e 31).

Sendo o Brasil um pais rico e um dos principais produtores agricolas, e
consequentemente, exportador de alimentos do mundo, cabe nesse instante a
seguinte reflexdo. o que estd acontecendo com esse pais rico em terras,
sementes e trabalhadores?

O resultado desse quadro é milhares de Sem Terraf‘, que desejam, |
simplesmente, plantar, arar, cultivar essa terra e dela retirar o melhor proveito
para todos.

Por haver um desinteresse dos govemantes em promover uma politica
educacional adequada ao homem do campo e um interesse pela questdo
agraria, toma-se, para mim, um fato importante reﬂetirﬁ\: pratica da educagao |l

'A maior parte das denuncias de trabatho escravo recebida pela CPT (Comissfio Pastoral da
Terra) tratam de fazendas no Pard, Mato Grosso, Tocantins e Maranhdo, enquanto Minas
Gerais é conhecida por exportar esse tipo de mio-de-obra. Ou seja, por 14 os chamados
‘gatos’, intermediarios dos fazendeiros, aliciam miserdveis e os transportam para seus futuros
locais de trabalho.
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do MST. A opcéo pelo viés identitario vem da forga que este tem na formagao
do movimento.

A luta pela Reforma Agréria no Brasil teve inicio ha muito tempo,desde
as lutas messianicas Canudos e Contestado, no final do século XX, 'As Ligas
Camponesas’ e o Master (Movimento dos Agricultores Sem-Terra), entre 1950
e 1964, foram algumas das experiéncias anteriores aoc MST, em que
trabalhadores rurais se organizaram em busca de terra e de melhores
condigbes de trabalho e vida. Fica impossivel dissociar esses movimentos da
intensificacdo da concentracdo fundiaria. Isto porque ambos se desenvolveram
juntos, construindo um dos maiores problemas politicos do Brasil: a questao
agraria. No Brasil se compararmg)luta pela terra e os grandes latifindios, pode-||
se ver que a questao da Reforma é bem recente, porém deve-se entender que
a luta pela terra sempre houve. Como a Reforma depende tanto dos
trabalhadores quanto de algumas instituicbes da sociedade, a mesma so
ganhou visibilidade quando as Ligas Camponesas se organizaram
politicamente. A luta pela Reforma Agraria se configurou pela ocupacgdo da
terra como forma e espaco de luta e resisténcia camponesa e a Reforma como
politica publica possivel de solucionar o problema fundidrio, mas nunca
implantada.

Nas décadas de 1950 a 1980, nas terras do sul, especialmente as do
estado do Parané e as de S3o Paulo, concentraram-se grandes propriedades
de terras para o plantio de café e mais tarde para o de soja e trigo. Em 1970,0}
pais vivia o chamado "milagre econdmico”, que terminou numa crise geradora
de desemprego e conseqiente miséria nas cidades. No campo, a situagio ndo
era diferente. Como resultade da intensa mecanizagdo da agricultura,
infroduzida pelos governos militares, assalariados do campo, arrendatarios e
parceiros foram dispensados dos latifindios. Com isso, pequenos e médios
agricultores n&o conseguiram suportar mais as politicas agricolas e planos
econdmicos do govemno brasileiro e nem os juros exorbitantes dos bancos.
Eles, entdo, foram a faléncia, e viram-se obrigados a vender suas terras, e se
transformar em empregados agricolas. Como consequéncia, tivemos a
formagéo de grandes latifindios e o crescente desemprego, ievando ao éxodo
rural. Este por sua vez, trouxe o empobrecimento e a favelizagdo das cidades e

a manutencéo, principalmente no interior, do trabaiho escravo.
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Com a ajuda de alguns intelectuais e uma parte progressista da Igreja
Catdlica, em plena ditadura militar agricultores sem terra, no estado do Rio
Grande do Sul, ocuparam, em 7 de setembro de 1979}3 Gleba® (HOUAISS,
2001, p.1456) Macali® (ALCANTARA e JUSTOS, 2004) em Ronda Alta. Essa
primeira agao, promovida pela CPT (Comissdo Pastoral da Terra) aconteceu
em resposta ao descaso do governo para com diversas outras formas de
mobilizag&o utilizadas pelos sem-terra.

Cercados pela miséria e pelo desemprego, totalmente excluidos,
centenas de trabalhadores rurais comegaram a se organizar para fazer frente
ao governo na iuta pela Reforma Agraria e por transformagées sociais.

Lutas semelhantes foram acontecendo paralelamente nos demais
estados do Sul, em Mato Grosso e em S&o0 Paulo. Tais eventos ganharam a
adesdoc da sociedade brasileira e compuseram o guadro das manifestagbes
gerais pela democracia em todo o pais. Em cada estado, foram surgindo
ocupagtes de trabalhadores rurais € a noticia espalhava-se, rumo a construgéo
nacional na luta pela Reforma Agraria.

Em janeiro de 1984, os lideres desse movimento fizeram a primeira
reunido em Cascavel, no estado do Parana, dando nome ao movimento —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Ao longo das décadas de 1980 e de 1990}0 Movimento Sem Terray
continuoq se expandindo, ganhando maior presencga em alguns estados do que
em outros. Conquistou sua independéncia em relagéo a Igreja, mas, caminha

com © apoio e em didlogo com esta instituicdo.

© Memeno proprio para cultura, Ieiva,'tonﬁo; {erra em que nasce, patra.

3 Em 1978, indios Kaigang da reserva no municipio de Nonoai expulsaram mais de mil familias
de posseiros que 18 viviam desde 1968 arrendando terras por intermédio da Fundagio Nacional
do Indio (Funai). Naquefe mesmo ano uma parte dessas familias ocupou a fazenda Macali,
mas, logo veio a expulsdo. Jodo Pedro Stedile, entdo funciondrio da Secretaria da Agricultura
do Rio Grande do Sul e assessor da CPT, tinha a informagio de que a fazenda Macali era
"grilada” (titulo de propriedade falso). Entdo, em setembro de 1979, a fazenda Macali foi
novamente ocupada juntamente com a area vizinha, gleba Brilhante, ambas no municipio de
Ronda Alta/RS. O paroco de Randa Alta, que foi um dos fundadores da CPT no municipio, e
Stedile colaboraram na organizagdo dessas familias de posseiros expulsos da reserva Nonoai.
Qutro grupo de familias ocupou a fazenda Ancni, ho municipio de Sarandi/RS e logo foi
despejado. Em decorréncia, as familias acamparam na Encruzilhada Natalino, onde dois anos
mais tarde realizou-se uma concentracdo nacional de luta pela terra com 30 mil pessoas,
organizada pela Confederagéo dos Trabathadores na Agricultura (Contag) e pela CPT. Anos
depois, em 1985, o MST, apés promover nova ocupacgioc, conseguiu a desapropriagdc da
fazenda Anoni.



15

A segunda metade da década de 1980 foi marcada por conflitos agrarios
em todo o pais. Com o | Piano Nacional de Reforma Agraria do governo Sarney
(1986-1989), que previa 0 assentamento de mais de um mith&o de familias, as
organizagdes de sem terra promoveram grande ocupagGes pelo pais. Logo em
seguida, os latifundiarios criaram a Unido Democratica Ruralista (UDR), em
1985, um partido wvoltado a defesa das propriedades privadas. Em
consequéncia, 0o numero de homicidics de camponeses e de seus
representantes em conflitos agrarios teve os maiores indices vistos até entdo.
Esse partido se desfez em 1990, mas volta e hoje tem sua base na chamada
bancada ruralista.

Paulo Freire viu nesse movimento, em busca por libertagio e dignidade,
uma {uta legitima e ética, por ser tratar de homens e mulheres, seres histérico—
sociais, capazes de intervir, decidir e romper com alguma pratica social injusta.
Baderneiros como diziam e ainda dizem alguns politicos. Para Freire (1996)
esta compreenséo é a resisténcia reacionaria de quem se opde a ferro e fogo a
reforma agraria, pois, segundo este iminente pensador, ‘jAa'imoralidade e al
desordem estio na manutencdo de uma ordem injusta”.  (FREIRE, 1996, p.79).
O MST reivindica o acesso e o direito de todos 3
terra, a Reforma Agraria, ou seja, a d'emocratizagéo
da bropriedade da terra, ariculada a0
desenvolvimento das familias assentadas, por meio
de financiamento de créditos (para o acesso de

tecnologias agricolas, sementes, equipamentos etc);
a compra pelo governo de parte seus produtos; /Ggarantir que a producéo da ||
agropecuaria esteja voltada para a seguranga alimentar, a eliminagdo da fome
e ao desenvolvimento econdmico e social dos trabalhadores e a consequente
mudanca social: garantir trabalho a todos, com justa distribuicdo de terra. Para
alcancar esses abjetivos, eles tdm (e éinda buscam aprimora-la), uma estrutura
bem organizada em todo ¢ pais, sendo esta divida por estado e regiéo,
permeada pela divisdo de tarefas entre os militantes.
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2. Educagao e MST: Pressupostos Tedéricos
2.1. Educagéo

Segundo o MST, a luta pela Reforma Agraria implica a conquista de
todos os direitos sociais que comp&em uma sociedade justa e democratica. A
Educacio é um destes direitos, pelo qual também é preciso reivindicacao,
mobilizacio e organizacao.

" De acordo com Furtado e Brandao (2004), que toma como base o0s
dados do IBGE (1995) 32,7% da populagédo do meio rural que tem acima de 15 {{
anos, é analfabeta. Segundo o | Censo da Reforma Agraria no Brasi|, realizado
em 1996, o indice de analfabetismo dos trabaihadores assentados alcanga
43% na média nacional, chegandc em alguns estados ,eafﬁ 70%. Ha ainda ||
muitas criangas fora da escola, mesmo tendo havido um aumento nos ultimos
Cinco anos de 5,9% das matriculas ne ensino rural.

Levando em consideragao tanto a cidade quanto 0 campo, 0 nimerc de
brasileiros nac-alfabetizados & quatro vezes maior que o de brasileiros com
curso superior completo. Segundo Mangano (2004) esta conclusdo é do Censo
2000 sobre educacgdo, divulgade dia 2 de dezembro 2003 pelo IBGE, que
aponta a existéncia de 24 milhdes de analfabetos no Pais, ou 16% da
popuiagéo acima dos 5 anos.

Nao séo precisos tantos dados para vermos a precariedade em que se
encontra a educagdo no campo: muitas criangas fora da escola, pessoas
jovens e adultas ndo alfabetizadas. Todavia, essa terrivel realidade vemn
mudando. A sociedade esta se organizando e diferentes movimentos estdo
emergindo em busca de melhores condicdes de vida, ao mesmo fempo estéo
tentando superar as injusticas por meio da afirmagéo de suas identidades. .

Nesse contexto, a pratica educativa do MST aponta para a n3o-
exclusao, para o trabatho e a cooperagéo, para a reflexao politica e ideclogica
da sociedade capitalista, para uma gestdo democratica de ensino, onde a
educacdo seja permanente na formagédo e transformagdo humana. Uma
educacfo organizativa, ou seja, onde as pessoas passam da critica & agéo
organizada de intervengdo concreta na realidade.

Este processo vem mostrar camponeses expulsos e expropriados de
suas terras, que tém como solugdo lutar pela reforma agraria, vinculando-se
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aos movimentos sociais e, juntos, lutando também pela necessidade de uma
educacdo rural voltada para o homem do campo e sua plena realizago,
através de uma formacg8o educacional e também politica que vise sua
libertagdo, sendo esta a proposta da educacgéo popuiarK praticada por Paulo|f
Freire, e este um dos tedricos adotados pelo movimento ) como veremos|
adiante. Para o MST a educacgdo é um meio de:

Para nés a Educagdo acontece em processo, desde a
participagcdo das criangas, das mulheres, da juventude, dos
idosos, construindoe novas relagdes e consciéncias, até a
participagdo nas marchas, assembléias, cursos, caminhadas,
trabalhos voluntérios, gestos de solidariedade, ocupaces,
mobilizacdes, reunir-se para aprender e ensinar o alfabeto, e
mais que isso, o ato de ler e escrever a realidade e a vida.

( www.mst.org.br, 2004}

Esta educagao, que preza pelo coletivo, funciona como espaco formador
de identidade grupal. Para os componentes do MST, saber que ndo estdo
sozinhos no mundo é a primeira condicdo para essa luta. “Ndo é esse o
sentimento que diminui 0 medo numa ocupacgéo, ou faz enfrentar a fome num
acampamento? Por isso pra nds o coletivo ndo é um detalhe, é a raiz de nossa
pedagogia”.(Cademo de Educagdo n° 9, 2001, p.6)

Acredito que o mundo necessite de acbes assim, onde se busca a
humanizagéo e a construcdo de sujeitos histdricos, por meio da luta consciente
pela terra, por trabalho e principalmente, por dignidade.

2.2. Principios Filoséficos da Educagdo no MST

O MST busca inspiragdo e base nas obras dos grandes mestres como
Freire, Makarenko, Marti, dentre outros, que viam na educagdo um caminho da
verdadeira libertagio da pessoa humana. Este & um resumo de seus principios
filosdficos e pedagégicos que estdo presentes no caderno n® 8.

Educac&o para a transformagdo social.
Educacéo aberta para o mundo, aberta para o novo.
Educagéo para o trabalho e a cooperagéo.

AwoN oo

Educacgdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana.
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5. Educagdo como processo permanente de formacgaoftransformacao

humana.

Esses principios filosoficos dizem respeito & viséo de mundo do MST,
- . v A - -
suas concepgdes mais gerais em relagdo a pessoa humana, & sociedade, e ao 1

que se entende de educagéo.

2.3. Principios Pedagégicos da Educagiao no MST

Esses principios referem-se ao jeito do movimento fazer e pensar a f
educagdo, concretizando assim, os principios filoséficos. Sdo0 os elementos
essenciais, a sua proposta de educagéo, incluindo sua metodologia, que pode
variar dependendo da escola, regido etc.

Relacdo permanente entre a pratica e a teoria.

Combinacdo metodolégica entre processos de ensino e de capacitagio.
A realidade come base da producdo do conhecimento.

Contelidos formativos socialmente Uteis.

Educagéo para o trabalho e pelo trabalho.

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos.
Vinculo orgénico entre processos educativos e processos produtivos.
Vinculo organico entre educacéo e cultura.

© 0N OO N

Gestao democratica.

10. Auto — organizagdo dos/das estudantes.

11.Criacdo de coletivos pedagbgicos e formagdo permanente dos
educadores/ das educadoras.

12. Atitude e habilidades de pesquisa.

13. Combinag&o entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.

2.4. Tedricos

Em leitura inicial das fontes documentais pude constatar que as
propostas pedagogicas do Movimento estdo alicercadas nos principios
filos6ficos e pedagdgicos de Paulo Freire, Anton Makarenko e Jose Marti, sem
enfatizar um ou outro, especificamente, deixando ao préprio contexto ou
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atividade a incumbéncia de mostrar qual seria 0 mais preciso e coerente num
dado momento.

Estes teéricos buscaram a transformagé&o do social, por meio do frabalho
cooperativo, de uma educagdo voltada para o contexto do sujeito, isto &,
tambem em suas préprias atitudes. Segundo Makarenko (2002), é através do

trabalho coletivo que se educa.

[...]1 e 0 que é o coletivo? Ndo se podera imaginar o coletivo se
tomarmos a simples soma de pesscas isolada; ele & um
organismo social vivo e, por isso mesmo, possui Grgdos,
atribuigbes, responsabilidades, correlagies e interdependéncia
entre as partes. Se fudo issc ndo existe, ndo ha coletivo, ha
uma simples muitiddo, uma concentragdo de individuos. [...]
Né&o considero necesséric educar uma pessoa isolada, mas
educar todo um coletivo. E o tnico caminho para a educagio
correta. (MAKARENKO apud CAPRILES, 2002, p.154 e 155).

Dai é possivel inferir que sera por meio da insercdo do sujeito em seu
meio cultural, que ele ird se construir, formando, entdo, a sua identidade e a
vivéncia no coletivo lhe possibilitara uma participagdo mais consciente. Para
Freire, este meio deve levar o homem a refletir sobre sua ontoldgica® (SILVA,
1994) vocacgao de sujeito.

A escola é um dos lugares privilegiados pelo movimento, pois nela se
vive e se questiona"nos valores do novo homem, diferente da humanidade
presente na proposta neoliberal que, por sua vez, esta infelizmente acabando
com as nossas relagbes interpessoais, fevando os individuos a se isolarem,
criando vicios como individualismo e autoritarismo.

‘ ONTOLOGIA -[De ont.(0) - +-ia] S. f. Filos. Parte da filosofia que trata o ser enquanto ser,
isto &, do ser concebido como tendo uma natureza comum que € inerente a todos e a cada
um dos seres. O termo ontologia teve origem no século XV, onde foi utilizado como sinbnimo
de metafisica, e fol popularizado por Christian Wolff (1679-1754) ao diferenciar a ontologia ou
metafisica geral, que aborda o ente enquanto tal, da metafisica especial dividida em trés
ramos: Cosmologia, psicologia racional e teolegia natural.

Os latinos traduziram o termo grego én por ens, ente (isto é: aquilo que &, aquilo que existe).
Paulo Freire ao utilizar o termo ontologia quer indicar a reflexdo sobre aquilo que,
necessariamente, constitui o sujeito.
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O modelo de escola proposto pelo MST aponta pelas experiéncias de |

relacionamento coletivo, proporcionar as criangas e aos jovens o
desenvolvimento de valores como a solidariedade, a igualdade, e o principal
valor a superagdc do 6dio (do capitalismo) em busca da felicidade, por

intermédio da luta perseverante da justica.

O MST, ao considerar a educagéc como um constante movimento de

(re) transformacéo (transforma-se transformando), busca em suas matrizes
pedagogicas essa realizacdo, tomando como base as propostas pedagdgicas

dos trés tedricos.

2.5. Matrizes Pedagogicas

Tais matrizes, presentes no caderno n® 9, sic dividas em:

. Pedagogia da Luta Social: voltada para as experiéncias adquiridas em

todas as lutas do movimento e para uma reflexao critica da mesma.

. Pedagogia da Organizagdo Coletiva. baseada na organizagdo

cooperativa e na distribuicdo ou realizacdo de atividades nos
assentamentos ou acampamentos, possibilitando a construgdo e a
desconstrugao de valores, saberes e idéias;

. Pedagogia da Terra: onde se aprende no contato com a terra a

desenvolver o respeito a natureza, a reviver ou construir sua historia, a
conhecer o tempo certo para plantar e colher, enfim conscientizar-se
através do trabalho na terra.

. Pedagogia do Trabalho e da Produgao: construir por meio de novas ou

antigas relagdes de trabalho e produgdo, novos conhecimentos,
habilidades, uma maior percepgao do significado do termo trabalho.

. Pedagogia da Cultura: voltada para a afirmag&o a aquisigdo de antigos e

novos saberes, através da lembranga de algum acontecimento que ficou
marcado {morte um companheiro, data importante, contag&o de histéria),
simbolos (bandeira, hino etc), valores, gestos, arte, manuseio de alguma
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ferramenta de trabalho. Nessa pedagogia se aprende a fazer, a ser ou
nao ser algo, tomando-se o alicerce de novas lutas e novas vidas.

6. Pedagogia da Escolha: cada sujeito (social} tem direito a fazer escolhas
_ ‘em sua vida, seja para o certo ou para o errado, individual ou coletivo.
Quando uma pessoa entra ou sai do movimento, atividades que deseja
realizar, sua participagdo nas mobiliza¢des efc, isso tudo é uma escoltha
individual, porém deve-se levar em conta que todos os valores e saberes
foram construidos coletivamente. Essa pedagogia estimula que todos

facam escolhas, e a partir das mesmas que fagam reflexdes.

7. Pedagogia da Histéria: esta relacionada com a Pedagogia da Cultura,
por meio de lutas, valores, gestos etc, se processa a afirmacdo ou
constru¢ao da identidade do Sem Terra.

8. Pedagogia da Alternancia: busca integrar o aluno a familia/comunidade.
O aluno tem atividades dentro da escola - aprofundamento tedrico —
depois vai realizar pesquisa de campo junto a sua comunidade. E a

prética e teoria juntas.

Nessas pedagogias as palavras s&o criadas e recriadas de acordo com
o contexto do educando. E em sua realidade que o educador deve se basear
the fornecendo instrumentos adequados e acessiveis para que o educando
possa se considerar um sujeito de sua propria educagdo. Por isso, a relacdo
educador e educando deve ser dialégica e horizontal. Segundo Freire (1996),

O syjeito que se abre ac mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialogica em que se confirma como
inquietacéo e curiosidade, como inconclusdoc em permanente
movimento na histéria. (FREIRE, 1996, p.154).
O objetivo da proposta pedagégica do MST é instrumentalizar o homem.
para que suas opgdes e agbes sejam realizadas conscientemente. Portanto,
fazer com-que ele gja criticamente no mundo com os outros. Por isso, 0 agir

coletivo é tdo preservado.
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A proposta pedagodgica de Paulo Freire estd voltada para a libertagéo.
Libertagio da opressao, da irracionalidade e da alienacéo, uma educagio onde
o individuo torna-se sujeito do processo educativo.

O MST baseia-se nesse modelo de educagdo, porque reivindica uma
escola diferente que priorize a realidade do sujeito, seu trabalho, sua familia, o
fazer, a relacdo horizontal, enfim todo ¢ seu contexto.

Tanto Paulo Freire quanto Makarenko e Jose Marti acreditavam que
mudangas e outras possibilidades de intervir no mundo s6 aconteceriam
mediante a educacgdo, que deveria estar voltada para a criatividade, criticidade
e politizagao do sujeito. Segundo Marti, 0 exemplo e o fazer sd0 mais eficazes
que 0s valores} nao podendo aparecer como abstragbes, mas devem revestir-se |
da realidade.

Assim, a pratica educativa do MST, seja dentro ou fora da escola (ja que
a escola torna-se incapaz de dar contar das demais praticas educativas,
transcorridas no dia-a-dia), intenta a formag&o humanista do sujeito por meio
de sua historia contada e recontada a todo o momento como forma de
afirmagéo de suas identidades, da cultura, do coietivo, do trabalho, do cultivo
da terra. E deste modo que o sujeito Sem Terra produz conhecimentos,
desenvolve suas habilidades, qualidades e se constréi enquanto sujeito social e
histérico.

A partir desse enfoque}toma—se claro que a iuta do MST e suas I
mobilizagies exigem conhecimentos. Conhecimentos que fornecam aos
integrantes do movimento condigdes para lidarem com os assuntos do
cotidiano, mas também para o entendimento de leis, de politicas, da conjuntura
econdmica e social etc. Eles precisam estar conscientes para que © agir seja
consciente. Por isso, muitos Sem Terras vao estudar em universidades e
retornam ao movimento com o intuito de levar os novos conhecimentos e
proporcionar mais reflexées e ajuda no trabalho manuai.

Pude verificar por meio das leituras, ¢ quanto a educacao para eles é
importante, talvez, mais importante do que para as pessoas da cidade. Mais do
que isso, ela & fundamental, como eles mesmos sintetizam: “A educacdo e a
prioridade do MST para apagar a imagem de caipira-analfabeto gue se tem do

trabathador rural e proporcionar a formacso de cidaddo completo”
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(MORISSAWA, 2001, p.239). Para tanto eles contam com a ajuda de diversos

setores da sociedade’®. (www.mst.org:br, 2004)
Como diria Freire, o mundo que nos rodeia é um mundo inacabado, e

isso implica a denuncia da realidade opressiva, da realidade injusta, inacabada
e, consequentemente, a critica transformadora, portanto, 0 anuncio de outra
realidade. Q anuncio é a necessidade de criar, de buscar uma nova realidade.
Essa nova realidade é a utopia do educador.

Por isso, a diversidade de experiéncia € fundamental e indispensave!
para um grupo, porque € ali que cada um atuara de forma a ajudar, a cooperar
com o0 outro. Desse modo, a escola do MST ndc apenas constroi
conhecimentos, mas se preocupa com a formagdo global dos alunos, numa
vis&o onde o conhecer e o intervir no real se encontram, onde a interacéo e
integrac&o sejam buscadas a cada instante, onde os alunos sejam pessoas
autdnomas, conscientes do seu papel na sociedade, sejam capazes de
transformacao.

Portanto, creio que a escola é parte integrante da vida, do coletivo, da
organizacdo dos assentados e acampados, e que a familia desempenha um
papel essencial nesse processo, atuando no planejamento e administragéo de
todas as atividades, enfim que a educagdo assuma sua funcéo primordial de —

transformagao social.

® Para desenvalver este trabaiha o MST tem projetos, parcenas e convénios com mais de 60
Universidades pablicas e privadas, PRONERA/INCRA, UNESCO, OIT, UNICEF, CNBB,
IECLB/PPM, Manos Unidas/Espanha, HEKS, Cristhian Aid, AEC, ABRINQ, Secretarias
Estaduais & Municipais de Educaco, além de outras entidades e Ong's.
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3. A Questao ldentitaria

A identidade marca o encontro de nosso passado com as
relagbes sociais, culturais e econdmicas nas quais vivemos
agora.. a identidade & a intersecgdo de nossas vidas
cotidianas com as relagdes econdmicas e politicas de
subordinacdo e dominagdo. (RUTHERFORD apud SILVA,
2000, p.18)

Se por um lado, séo freglientes as definicdes de identidade estarem
associados a nogdo de cuitura] B‘; outro, alguns autores definem identidade )
enquanto uma norma de pertenga “consciente”, e fundamentada em oposigdes
simbdlicas. A identidade de uma cultura se refere as caracteristicas que
podem ser atribuidas a uma cultura determinada, enquanto identidade cuitural
sdo as caracteristicas que um individuo ou grupo atribui-se pelo fato de
pertenca a uma determinada cultura. Tomando como exemplo a comida, esta
pode "dizer” muito sobre quem a consome e a cultura na qual vive, se a pessoa
pertence a uma determinada religio, a que pais, se é vegetariana ou ndo, se é
rica ou pobre, se come assado, cru ou cozido, enfim, os alimentos sio
portadores de significados simbdlicos, assim como a religido, idade, género etc.
Esses portadores de significados sdo chamados de significantes.

As relagbes sociais s&o produzidas e reproduzidas por meio de simbolos
e rituais, que tém como base os sistemas classificatérios & através deste que||
os significados sdo construidos, manipulados ou mantidos. A classe dominante
normalmente utiliza este sistema para manter a ordem social. Isto nos remete
ao fato de que a ordem social estd associada e é regulada, sempre, por
oposigdes binarias: nds e eles. Por exemplo: um criminoso é excluido da
sociedade convencional e é preso. A pris&o passa a ser o outro, e a sociedade
o “normal”, o criminoso € marginalizado, estigmatizado produzindo uma
identidade “perigosa”. Nesse sentido, a diferenca pode ser estabelecida
negativamente, por meio da exclusdo. Por outro lado, a diferenca pode ser
estabelecida de forma positiva e enriquecedora como nos casos dos
movimentos sociais que buscam resgatar e afirmar suas identidades sexuais, e
outros movimentos como o feminismo e os movimentos que lutam por uma
reforma agraria justa.
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A conceituacdo de identidade também envoive representagdo.
Representacdo entendida como um processo cultural que inclui significagao,
sistemas simbdlico e classificatorio e sdo por meio destes que os significados
s&o produzidos, posicionando-nos enguanto sujeito. Da mesma forma, os

, . - . Y .
significados d&o sentido a nossa vida: quem somos, 0 que queremos e o que ||

desejamos e podemos ser. Portanto, € assim que as diferencas s&o produzidas

e marcadas em rejagao as identidades.

Para alguns autores, identidade é um construto que se elabora numa f

relagdo que opde um grupo a outro, ou seja, ela se produz no interior das
representacdes sociais, posicionando um individuo, orientando suas escolhas e
comportamentos. |

Os sistemas de representacdo, por exemplo, as novelas, propagandas
constroem, com seus discursos, os lugares a partir dos quais as pessoas se
posicionam e podem falar, ou seja, “os significados e producio das identidades
que sao posicionadas nos e pelos sistemas de representacdo estdo
estritamente vinculadas”. (SILVA, 2000, p.18).

Segundo Althusser, as ideologias também fazem parte do sistema de
representagéo, ou seja, a ideolegia na reproducdo das relagbes sociais, 0s
rituais e as praticas institucionais. “A ideologia [...] recruta os sujeitos entre os
individuos [...] ou transforma os individuos em sujeitos [...] por esta operagéo
muito precisa a chamei de interpelacdo”. (ALTHUSSER apud SILVA, 2000,p.60).

A identidade individual, neste caso, constitui-se na percepgéo de siou a
forma de como se constrdi uma representagido de si. J4 identidade coletiva
consiste na criagdo de sentidos e significados em relagdo ao seu contexto —
fingua, cultura, religido, simbolos. Existe uma associag8o entre a identidade
individual e as coisas que uma pessca usa, por exemplo, a roupa, cigarro,
comida enfim, algo que marque aquela pessoa ou grupo — os significantes. Isto
significa dizer que a construgdo de uma identidade é tanto simbélica quanto
social, ja que os dois s&o inseparaveis.

Nesse mesmo raciocinio, pode-se entender que identidade e diferenca
estdo estreitamente ligadas. Isso porque a diferenca depende das afirmagdes
ou declaragbes negativas ou contrérias scbre identidade. Toma-se como
exemplo: sou brasileiro, isto significa que n&o sou italiano, sou homem e néo
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mulher etc. Tomamos aquilo que somos como uma norma para descrevermos
aquilo que ndo somos.

A identidade e a diferenca ndo podem ser concebidas ou compreendidas
fora do &mbito social, lingliistico e histérico, pois fazem parte de um contexto
simbdlico e discursivo, elas sé ganham sentido em uma cadeia de significacéo
formada por outras identidades e diferengas etc. “Em suma, a identidade e a
diferenca sdc tdo indeterminadas e instaveis quanto a linguagem da qual
dependem’. (SILVA, 2000, p.80).

Se ,‘é identidade e diferenca s&o um fator social, é relevante mencionar |
que s3o dependentes da linguagem, e estdo sujeitas a relagdes de poder. Em
sendo assim, elas sao impostas, hierarquizadas, e contestadas. Nesse
movimento velhas identidades/diferencas se transformam e outras surgem,
com base nas relagbes sociais.

A forma de hierarquizar ou definir uma identidade estd estritamente
ligado a relagbes de poder. Podemos presencia-lo na inclusdo e excluséo, nds
e eles, bons e maus, industrializados e primitivos etc. Essa demarcagéo de
fronteiras afirma e reafirma relagdes de poder, indicam e posicionam sujeitos.
Normaimente, essas relagbes sdc oposigdes binanas: masculinoffeminino,
heterossexual/homossexual, sendo que um dos lados sempre &€ o melhor,
positivo, enquanto o outro é negativizado. Contudo, a identidade ‘hegemdnica’
somente existe, faz sentido, porque existe a outra, sem cuja existéncia ela ndo
teria sentido. E’ importante ressaltar que esse pensamento e atitude s6 podem
mudar quandc guestionarmos e problematizarmos a relacdo identidade,
diferenca e poder, visto que as duas, ndo sdo inocentes em nenhum momento.
Se existem, sdo mantidas ou criadas sempre tem um determinado fim, no qual
o ‘ganho’ normalmente é de um determinado grupo.

O processc da construgdo da identidade oscila em dois movimentos: de
um lado o que tenta fixd-la e do outro 0 que tenta subverté-la. No caso das
identidades nacionais normalmente recorre-se ao uso de mitos fundadores. Por
meio de uma lingua nacional Unica, os simbolos: hings, brasdes, musicas e 0s
mitos fundadores. Este ultimo tem como funcdo remeter a um passado
normalmente glorioso, épico, necessario para criar lagos imaginarios gue

permitam "as pessoas constituirem uma comunidade.
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Pouco importa se os fatos assim narrados sdo verdadeiros ou
nao; o que importa é que a narrativa fundadora funciona para
dar a identidade nacional a liga sentimental e afetiva que lhe
garante uma certa estabilidade e fixagdo, sem as quais ela ndo
teria a mesma e necessaria eficacia. (SILVA, 2000, p.85).

Por outro lado encontram-se os movimentos que buscam subverter a |
identidade. A teoria cultural contemporanea destaca os movimentos com a
idéia de deslocamento como: nomadismo, didspora, de forma indireta o
hibridismo (nacional,.racial, étnico), miscigenacao e o travestismo, que também
aludem a idéia de mobilidade entre diferentes identidades. As identidades que
se formam por meio destes, desestabilizam e deslocam as identidades
originais, introduzindo uma diferenga que possibilita 0 questionamento das
identidades hegemonicas.

Em suma, a identidade também é relacional, pois se é estabelecida por
uma marcagéo simbdlica (meio pelo qual damos sentido as praticas e as
relagbes sociais), é simbdlica em relacéo a outra (identidade). Ou seja, para
afirmar ou manter uma identidade & necessdrio excluir, rejeitar, é necessario
estabelecer diferengas. E por meio da representagdo que a identidade e
diferenca social sdo construidas, mantidas, manipuladas e constantemente
contestadas, e assim 0 sdo em relagdo ao poder, hierarquizagdo e
normatizag&o. Por exemplo - MST e governo, MST e latifundiarios.

Segundo Castlies (1990), na sociedade de informagéo existem trés tipos
de identidade.

1. A identidade que legitima, introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade para levar a bom termo e racionalizar a sua dominagdo face

aos autores sociais.

2. A identidade de resisténcia, defendida pelos atores que se encontram
em posicoes desvalorizadas ou estigmatizadas pela lbgica de
dominag&o da sociedade.

3. A identidade projeto, que se produz quando os atores constroem uma
nova identidade a partir de materiais culturais disponiveis. Sempre que
isto acontece néo apenas eles redefinem a sua posigdo na sociedade,
mas procuram transformar a estrutura social.
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De acordo com essa linha de argumentac@o, a construcdo de uma
identidade deve ser compreendida e situada em um determinado contexto, a
partir de interesses, valores, experiéncias, historia individual e/ou coletiva.

Em sendo assim, o MST busca a transformagdo da estrutura do
latifindio para uma reforma agréria justa. O trabalho unido possibilita e
fortalece a identidade cultural do povo do campo. Este tem sido o caminho de
diversos assentamentos, que apoés a conquista da terra, visam a permanéncia
do jovem no campo ou sua ida para cidade estudar e 0 seu retorno, de modo
que a luta do MST seja sempre a de planejar e executar agbes que envolvam
solidariedade, desenvolvendo novos valores e elevando a consciéncia politica
dos trabalhadores Sem Terra. Isto €, luta que lhes permita ndo apenas & sua
sobrevivéncia, mas a sua dignidade.

O movimento como um todo — hojos® — (LALANDE, p.1269) é uma grande
escola, onde os Sem Terra consideram que o aprendizado se da nas agdes
cotidianas, seja no trabalho, na familia, na escola e até mesmo no lazer, a
partir da valorizagdo do coletivo.Como explica um documento do MST:

[...] Uma mobilizagdo bem organizada oportuniza,’as criang¢as
a viverem um ato de rebeidia, de emog¢do profunda, é um ato
educativo. Ali aprendem a conjugar os verbos mobilizar, viajar,
cantar, ocupar, enfim. Sao agbes de transformacao. O cultivo
da mistica, da compreensdo do significado dos simbolos, a
vivéncia dos valores ligados a luta, a terra, aos nossos sonhos,
s&o momentos fortes, de cultive da identidade da crianga sem-
terra e amor ao MST, momentos fortes de aprendizagem que
levam as criangas a terem orgulho de dizer “Sou Sem-Terra,
sou do MST”, assim como devem se sentir bem por serem do
campo ou morarem no meio rural. As mobilizagdes entéo, sao
espacos das criangas e ndc para as criangas. (Cartilha
“‘Crianga em Movimento. As mobilizagdes Infantis do MST”
agosto 1999, s/pg).

Esta passagem descreve como € a participagao das criangas e de todos
do MST, nas diversas mobilizagdes — ocupagdes, marchas, encontros
nacionais e regionais — na convivéncia e no trabalho diario no acampamento e
assentamento, portanto no seu pertencimento ao movimento, cultivando sua
identidade, sua histéria. Afinal, eles passaram a ser o que hoje sdo, por uma

denuncia a nossa realidade: falta de terra.

® Termo grego que significa “inteira®. O holismo — termo derivado - é uma teoria segundo a
qual o todo ¢ algo mais do que a soma das suas partes.
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Deste modo, produziram uma identidade propria que os transforma em
sujeitos Sem Terra (condicdo de faita), em lutadores por dignidade e justica
social para todos. Para analisar essa construcdo fez-se necessario um
embasamento tebrico. Para esse estudo foi utilizado a Andlise do Discurso.
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4. Metodologia da Analise do Discurso
4.1. Seu Trabatho

O que faz parte do discurso, ou em outras palavras o que é o discurso?
Para a Analise do Discurso — AD - é a jungdo de sentidos, sujeitos, equivocos,
dispersdo, o dito, o nado-dito, diversidade, identidade. Se a relagcao sujeito-
sentido, homem-linguagem-mundo parece-nos em primeiro  instante
transparente, no entanto, ndo o é. Ha formas de administré-la, de interpreta-la.
Formas que s&o historicamente determinadas. Nao podemos interpretar ao
acaso, mas fazemos de acordo com nossas posigdes. Ao vermos um objeto, ao
pensarmos e ao falarmos, estamos usando nossa habilidade de interpretacao.

Nesse sentido, a andlise do discurso reflete sobre o individuo que se
torna sujeito e que ac mesmo tempo é um assujeitado; trabalha na histéria, na
linguagem e na producéo de sentidos e significados. Isto é:

Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo nos signos dos
signos. A entrada no simbélico é irremediavel e permanente,
estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Ndo
temos como n&o interpretar. (ORLANDI, 1999, p.9).

E desta forma que a AD} fazendo-nos problematizar, refletir sobre os i
diversos tipos de linguagem, nos tira da ingenuidade.

4.2. Histérico

A Andlise de Discurso, necessariamente, trabalha o discurso, sua
produco, a pratica de linguagem e as ideologias presentes em um texto oral E’g
escrito. Para alguns tetricos, seu trabalho é encontrar a ideologia ndo-dita,
mas que se materializa no dito, procurar por algo que estéd ausente, mas
presente. A palavra discurso etimologicamente significa movimento,
deslocamento. Assim, aiguns teéricos se ocupam, também, da analise do
sujeito falante. O sujeito que utiliza-se da linguagem para locomover-se.

Ao analisar os estudos linglisticos do século XX, observa-se que os
formalistas russos nos anos 20 e 30, embora tivessem como objetivo estudar a|)
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estrutura do texto, restringindo-se apenas a uma abordagem literal e redutora,
]’odavra ja prenunciavam uma analise que néo era, somente, de conteudo. "

A Andlise do Discurso de vertente francesa nasceu como base
interdisciplinar, ou seja, € herdeira dé‘is/ trés regides do conhecimento! &
Psicanalise, Linglistica e Marxismo. As duas grandes vertentes que vdo
influenciar essa corrente sdo os conceitos de ideologia em Althusser e do
discurso em Foucault.

Para compreender e analisar comg funcionam os discursos é necessario
interpretar, isto é saber como um objeto simbdlico produz sentido. A
interpretagéo faz parte de um jogo de membria, descrita pela Andlise do
Discurso da seguinte forma: memdria institucionalizada (o arquivo), que
estabiliza as praticas discursivas estabelecendo que tem direito a ela e que nao }
tem, e a memdria discursiva — o interdiscurso ~ saber discursivo que torna
possivel todo o dizer e que retorna sob a forma do pré-construido. Todo
discurso encontra-se na confluéncia de dois eixos do interdiscurso e do
intradiscurso — o que se diz em um momento determinado. E o constante e

tenso embate entre parafrase e polissemia. Ou seja:

[...] os sujeitos esquecem o que ja foi dito -~ este ndo é um
esquecimento voluntario — para, ac se identificarem com o que
dizem, se constituirem em sujeitos. E assim que suas palavras
adquirem sentido, & assim que eles se significam retomando
palavras ja existentas como se elas se originassem neles e &
assim que sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento,
significando sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre
as mesmas mas, ac mesmo ftempo, sempre outras.
(ORLANDI, 1998, p.36)

E pelo esquecimento, pela fatha, pela ruptura da histéria que é possivel
© movimento continuo do sujeito e do sentido, do simbdlico da histéria, da

paréfrase e da polissemia.
4.3. Tedricos
A uni&o dessas trés correntes resuita na posicéo critica da Analise do

Discurso em relagdo & forma de interpretagéo, assumida nos anos 60 do século
XX com Michael Pécheux e seus colaboradores. Esta considera o homem, o
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P meio social e o natural, na produgdo de linguagem. Michael Pécheux tinha
j. como objetivo romper com a visdo redutora do texto, buscando entender o
f. discurso como efeito de sentidos entre interlocutores, em um determinado
! o contexto, ou seja, a relacdo que se estabelece entre o locutor, seu enunciado e

! ® o mundo. Nesta perspectiva‘b discurso, abandona-se uma analise conteudista ||
' : - que aprisiona a linguagem (palavras ou imagens) numa dnica leitura possivel,

| ® em beneficio de uma analise critica que tenta combinar uma teoria social do
| @ discurso com o discurso pelitico escrito, principalmente os de esguerda.

'@ A articulagdo desses tedricos mostra que, a leitura e consequente ||

interpretagdo, ndo é transparente, ndo basta decodificar a escrita, como
pressupde a Analise de Conteldo. Mas, produzir conhecimento a partir do
proprio texto, o concebendo em sua total discursividade. Segundo Orlandi
(1999), a) a lingua tem sua ordem propria, mas so é relativamente auténoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nogéo de sujeito e de situagdo
na analise da linguagem); b) a histéria tem seu real afetado pelo simbélico (os
fatos reclamam sentidos), ¢) o sujeito de linguagem é descentrado pois &
afetado pelo real da lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo controle
sobre 0 modo como elas o afetam. Isto equivale a dizer que o sujeito discursivo
funciona pelo inconsciente e pela ideologia. Qu seja, as palavras trazem
consigo sentidos e significados que ja se escreveram na histéria.

Como expoente tedrico da AD francesa Pécheux teve influéncias de
Louis Althusser na conceituacdo de formacao ideolégica e de Michel Foucauit
em formagao discursiva.

Para Althusser, a ideoiogia funciona como um mecanismo de
perpetuacado ou reproducao das condigdes materiais, ideoldgicas e politicas de
exploragéc. Eo éstado} através de seus aparethos Repressores e Ideoldgicos i
intervém ou pela repressdo ou pela ideologia fazendo com que a classe
dominada submeta-se ou fique em eterna alienacao. Esse processo realiza-se
em varias instituicdes ,como exemplo a familia, escola, igreja, midia etc. Essa
hegemonia ideologica é importante para que a relacéo de produgéo, seja umall
constante,ou para que se criem novas condigbes.

Portanto, dentro de um Aparelho ldeoldgico de Estado — AIE — podem
ser concebidas diversas formagdes ideoldgicas inter-relacionas, posicionando §
desta maneira classes em seu interior, ou seja, classe dominante e dominada,
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classe meédica, estudantil etc. Classes que tém posicdes marcadamente
ideolégicas.
Pécheux , influenciado por essa teoria | desenvolive a idéia de que € por|

meio da linguagem que as ideologias s&o transmitidas. Assim} 0 homem cria |

signos e produz sentidos, mas também elimina, manipula-os e ao mesmo
tempo também é afetado por eles. Partindo desta consideragdo pode-se
afirmar que ideoclogia ndo é ocultagéio, mas fungfio necessaria entre linguagem
e mundo. E por meio dessa interagdo homem — linguagem - histéria que os
sentidos sdo determinados.

Althusser também enfoca essa problematica, quando afirma que as
ideologias se materializam em atos, ou seja, a pratica (a linguagem) sé existe
através e em uma ideologia. E; os individuos sdo interpelados a sujeitos e em |
seguida tornam-se assujeitados ’ (BRANDAQ, s/d) por meio de ideologias,
quando se percebem inseridos em um AIE. Com essa percepcado, vale
reafirmar que a ideologia se materializa no sujeito e o individuo se constitui
enquanto sujeito por meio de ideologias.

De acordo com Foucauit, 0 homem constitui-se e transforma-se em
sujeito na e por meio da pratica social. Por meio das formacdes discursivag of
sujeito demarca seu lugar, sua posicdo em cada instituicdo. Ex: Sou mée e a
partir desta posigdo pronunciarei um discurso para o meu filho. Como é a
posicdo que demarca o discurso, vale lembrar que se pode repetir um
determinado discurso (enunciado) em diferentes posigdes e momentos sécio-
histéricos (enunciagio), o que vai diferencia-los €, exatamente, sua posicéo.
Ex: 0o mesmo sentido da palavra terra para o MST ndo o é para os
latifundiarios, assim como também n&oc o foi em outros momentos. Porque a
palavra € carregada de historicidade. Seu sentido foi construido ou esta sendo,
ao longo de uma conjuntura social, politica, econdmica, cultural que é diferente
para cada grupo.

Para Foucauit)o discurso é “um conjunto de enunciados que tem seus
principios de regularidade em uma mesma formagéo discursiva®. (BRANDAO,
s/d, p.24). Tomando como principio esta fala, pode-se considerar que os

" Consiste em fazer com que cada individuo (sem que ele tome consciéncia disso, mas, ao
contrario, tenha impressio de que ¢ senhor de sua propria vontade) seja levado a ocupar seu
lugar, a identificar-se ideologicamente com grupos ou dasses de uma detenmninada formagéo
social. E 0 mesmo que interpelacio ideotdgica.
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discursos estao dispersos e que existem regras para regé-los, torna-los
legitimos.

A realizagdo desta atividade foi incumbida a formagdo discursiva, que &
um conjunto de regras de formagdo (de objetos, modalidades enunciativas,
conceitos e estratégias), constituido de elementos discursivos e néo-
discursivos que dao linearidade e sentido ao discurso e a articulagdo desses
elementos fazem do discurso uma pratica social. Qu seja, a partir de uma
posi¢do e uma conjuntura socio-histdrica determinada (enunciagdo) as palavras
assumirdo determinados sentidos (enunciados), por isso o sentido esta “preso”
a uma formacao discursiva determinada. E, por conseguinte, as formagdes
discursivas estardo presas as FormagGes ideolégicas. Deste modo, pode-se |
observar as diversas posighes possiveis queosujeito pode ocupar dentro de um ||
mesmo discurso. Ex: ora o sujeito é o patrio ,ora & o empregado, o pai, o]
marido. “é a dispersao que reflete a descontinuidade dos planos de onde fala o
sujeitb que pode, no interior do discurso, assumir diferentes estatutos”.
(BRANDAO, s/d, p.30).

Ainda; segundo Foucault, a histéria é passivel de rupturas, de i
descontinuidade. A histéria ndo pode ser, somente, um processo onde os
elementos (enunciagdo e enunciado) vio sendo introduzidos continuamente
sem rupturas. Isto significa que o enunciado se repete independente da
conjuntura, ou que o discurso ndo € o Unice no momento em que se fala, mas é
atravessado por outros enunciados (discursos). Busca-se apoio para uma
critica construtiva ou ndo, para se colocar em outra posicdo ou simplesmente
para reafirmar (embasar) o seu discurso.

Deste modo o discurso sera sempre o que esta sendo constituido — o
seu — e 0s demais — os outros.

Em Brandéao (s/d), Foucault deixou algumas diretrizes em relagdo a AD,
que 0 mesmo ndo realizou, pois ndo via o discurso enquanto problema
lingaistico, %essas diretrizes destaco duas que julgo de suma importancia: |

A) A concepcdo de discurso considerado como pratica que
provém da formacdo dos saberes, e a necessidade, sobre a
qual insiste obsessivamente, de sua articulagdo com as outras
praticas ndo discursivas;
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B) O discurso & o espago em que o saber e poder se articulam,
pois quem fala, fala de algum lugar, a partir de um direito
reconhecido institucionalmente. Esse discurso , que passa por
verdadeiro, que veicula (o saber institucional), & gerador de

poder.
4.4. Lingua, ideologia, Sujeito

Para a Analise do Discurso, a linguagem & a mediadora entre 0 homem
e a realidade (socio-histdrica e natural). Mediagio entendida como produgéo de
discurso que torna possivel tanto a permanéncia de um mesmo enunciado
quanto o seu deslocamento na historia. Segundo Bakhtin,a lingua ¢ utilizada ),
pelo locutor para suas necessidades enunciativas concretas, ou seja, se
oferecendo aos locutores em momentos de enunciagdo, que implicam sempre
um contexto ideclégico preciso. Este componente ideolégico representa um
fator diferenciador entre os estudos linglisticos gue se ocupavam do
funcionamento interno da lingua e aqueles que focalizam 0 homem em agio
comunicativa e o discurso como acontecimento.

Disso pode-se inferir uma diferenciagdo necesséria entre lingua e
discurso. A primeira apresentando-se como a base comum aos falantes, como
um sistema virtual (e social) que se realiza concretamente em processos
discursivos diferentes. O segundo, representando a agio empreendida pelo
homem ao utilizar-se da base linguistica na sua relagdo com o social e na
exteriorizagio de seu pensamento e construgdes.

Para a AD, a concepgdo de sujeito esta perdendo a centralidade ora no||
tu ora no eu e se enriquecendo com uma relagéo dinamica entre identidade el
alteridade. Isto reforca a questao de que o sujeito sé constréi sua identidade na
interacdo com o outro. Este pensamento traz duas conseqiéncias: a de que
sentido e sujeito ndo séo dados a priori, mas tornam-se, sdo construidos no
discurso ou nas formacdes discursivas. Deste modo, a formagdo discursiva
trabalha com a criagdo de sentidos e significados em sua relagdo com a
ideologia. Por isso ) g¥e as ideologias sé terdo sentido dentro de uma|)
determinada formacéo discursiva.

Para haver sentido é preciso que haja interpretagdo e a mesma
acontece, somente, mediante a presenga da ideologia. O homem por meio da
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linguagem interpreta todos os objetos da natureza dando-lhes nome,
significagéo e sentido. Contudo, 0 homem s6 consegue realizar esses objetivos
porque se constitui enquanto sujeito por meio de ideologias.

Se pensarmos ideologia enquanto interpretagdo, observarmos que a
interpretagéo esta regida por duas ordens: a primeira designada como meméria
institucionalizada, que torna possivel a toda formagéo discursiva fazer circular
formulacdes anteriores, sendo a mesma;, regulada pelas instituicées do AIE.})
Nota-se aqui a jungéo dos dois tedricos — Althusser e Foucault. A segunda é a
memoria constitutiva (o interdiscurso)) discursos re-atualizados. I

Portanto, pode-se reafirmar o que disse Althusser e Foucault[,é*@ que o fj
sentido ndo existe em si mesmo, mas é determinado pelas posicdes
ideoldgicas assumidas em cada enunciacéo.

As palavras, expressGes, proposicdes mudam de sentido
segundo posigbes sustentadas por aqueles que as empregam,
0 que significa que efas tomam o seu sentido em referéncia a
estas posicdes, isto €, em referéncia as formagdes ideoldgicas
[...] nas quais essas posi¢cdes se inscrevem. (BRANDAO, s/d
p.62).

De acordo com Althusser, a ideologia s6 existe pelo e para o sujeito, ou
seja, 0 homem é interpelado em sujeito, tornando-se “dono” de seus discursos, i
por meio das formagfes discursivas que materializam , no discurso, as||
formagbes ideolégicas. Mas, qiié a0 mesmo tempo essa interpelagéo torna o ||
sujeito em assujeitado, cujas formas concretas;) sdo representadas nos ||

Aparelhos ideoldgicos de Estado.

Entdo, entende-se que 0 mesmo homem “livre”, pois é dono de seus
atos, ¢ interpelado em sujeito que ao fazé-lo se submete a uma ordem superior
(as coergbes das condigées de producdo), portanto, ndo & mais um individuo,
mas um sujeito histérico desprovido de liberdade. Se esse sujeito opuser-se a
esse caminho provoca a ira do Estado (sujeito superior),que o repreendera
atraves dos seus Aparelhos Repressores de Estado.

O homem toma-se sujeito por meio da lingua e ao mesmo tempo se
assujeita a mesma. Isto €, o sujeito determina o que diz, porém é determinado
pela relagdo com o exterior e com a histéria — mundo e sentido — Pode-se
encontrar essa subordinagio, por exemplo, no capitalismo: o sujeito tivre em
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suas escolhas, mas com deveres e direitos. E uma liberdade escamoteada,
uma idéia que preserva o individualismo, a autonomia, mas aoc mesmo tempo

faz com que esse sujeito se assujeite as leis e ao juridico.

4.5. O dito e o ndo-dito

Se a formacéo discursiva trabalha com a “formacdo” de sentidos e sua
relacdo com a ideologia, pode-se deduzir que deste modo determina o que esta
explicito (dito) e o que esté ou foi silenciando (o ndo-dito).

O néo dizer tem sido objeto de estudo de aiguns linglistas como Q.
Ducrot, que separa a instancia da linguagem (pressuposto) daquilo que se da
em contexto (subentendido). Por exemplo: se alguem disser: “Parei de beber” o
pressuposto € que essa pessoa bebia antes. Isto significa que o dito traz
consigo O pressupostc — o nao dito, mas presente. Assim, o motivo fica
subentendido. Pode-se pensar em diversas coisas como: Ele parou de beber
porque a familia ndo aglentava mais ou porque fazia mal etc.

Para a Anélise do Discurso o interdiscurso, a ideclogia e a formacéo
discursiva camuflam o que nao foi dito dentro do que foi dito. Isto significa que
a formacéo discursiva pressupde uma outra, por exemplo: se eu digo com
coragem — fica subentendido sem medo. Toda palavra é inscrita na historia e
na discursividade, e isto faz com que o discursg ao se deslocar nessa trama,
acabe omitindo, falseando, criando uma visdo de mundo determinada por uma
classe social. Assim pode se reafirmar que:

O interdiscurso ou memonia discursiva é o conjunto de dizeres
ja ditos e esquecidos que determinam o que dizemos. A
presenca do n&o dito no que é dito: presenga produzida por
uma auséncia necessaria [...] o analista podera ouvir, naquilo
que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui
igualmente os sentidos de ‘suas’ palavras. Para tal, o analista
deve levar em conta a relagdo do que é dito em um discurso e
0 que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que é dito
de outro. (ORLANDI, 1998, p. 9 e 10)

A Anélise do Discurso reconhece o ndo-dito também de outra forma, no
siléncio. Como disse Oriandi (1999) “O siléncio como horizonte, como
iminéncia de sentidos”. O siléncio fundador — que significa o dizer e o
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silenciamento ou a politica do siléncio que se divide em: siléncio constituido em
que uma palavra traz um outro sentido, apaga outras palavras ex; sem medo,
néo digo sem coragem e o siféncio local que é a censura, aquilo que ndo se
pode dizer em uma certa conjuntura, ex Liberdade de pensamento, de
expressdo, em plena ditadura. Desse modo, pode-se afirmar que o siléncio
acompanha as palavras, os discursos.

Por fim,na AD o discurso ndo é apenas transmissdo de informagdes e
decodificacbes, mas, um processo complexo envolvendo uma situagéo,
contexto sécio-histérico e ideolégico, onde sujeitos produzem sentidos e
significados e sdo afetados pelos mesmos. De acordo com Foucault, no
discurso estdo presentes varias formagdes discursivas, advindas da articulagéo
do interdiscurso com o intradiscurso. Assim, um sujeito pode ocupar diferentes
posicoes em um mesmo discurso e um mesmo discurso pode variar de acordo
com grupos e posicbes. Cabe a Andlise do Discurso trabalhar seu objeto |
inscrevendo -0 na relagdo da lingua, homem, historia, buscando na

discursividade as ideclogias.
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5. Analisando o Discurso Pedagégico do MST
5.1. Procedimentos de Andlise

Para efetuar as analises do que foi denominado discurso pedagégico do
MST, os conceitos de formagdo discursiva e formagéo ideoldgica s&o os mais
importantes. Estas formulagGes atingem diretamente a supremacia do sujeito
autor, dono do seu préprio discurso, mostrando a existéncia do compiexo das
formagses ideolGgicas, que funciona para dar sentido as formacgées discursivas
que nelas sdo engendradas. A produgdo de sentido estd em relagdo de
dependéncia com essa formagio ideologica.

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma
proposicao, etc., ndo existe ‘em si mesmo’ [..] mas, ao
contrario, é determmado pelas posi¢bes ideoidgicas que estio
em jogo no processo soécio-histérico no qual as palavras,
expressbes e proposigdes sdo produzidas (isto €,
reproduzidas). Poderiamos resumir essa tese dizendo: as
palavras, expressdes, proposi¢des, etc. mudam de sentido
segundo as posigdes sustentadas por aqueles que as
empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido
em referéncia a essas posigles, isto &, em referéncia as
fon'nag:oes ideologicas [...] nas quais essas posigdes se
inscrevem. (PECHEUX apud OLIVEIRA, 2002).

De acordo com Pécheux, uma formagdo discursiva — FD - & aquilo que(
pode ou deve ser dito em uma determinada formagéo ideolégica, ou seja, a
partir de uma posigdo dada (enunciador) numa conjuntura dada (enunciacao).

Essas definicGes possibilitam entender como a AD pensa o sujeito como
aquele que ocupa diferentes posigcSes no processo discursivo, conforme a sua
interpelagdo como sujeito ideoldgico. Ademais, a AD estabelece as relagdes
entre a formagdo ideoldgica e a formacdo discursiva, deste modo se
materializando.

A andlise dividiu-se em duas etapas ® 19) a fase de impressdo, onde
um contato inicial com a produgéo discursiva a ser analisada propiciou um
esbogo da andlise com a verificagdo das possibilidades de demarcagdo dos
enunciados a serem analisados; 22) fase analitica que compreendeu dois
momentos: a) a selecdo de enunciados, cujo ceme é o termo identidade e
seus comelatos gue compreenderam a idéia de coletividade, grupo,

*Procedimentosanaliticotbaseados no trabalho desenvolvido por OIVEIRA.
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solidariedade; valores; b) organizagdo dos enunciados conforme algumas
tematicas emergentes.

Apbs a primeira etapa, procedetam-se a selecdo e organizagido dos||
enunciados que ddo conta dos sentidos veiculados discursivamente no
programa educacional do movimento: o viés religioso: a educagio
emancipadora; movimento e inconformidade como naturalidades humanas;
solidariedade; capitalismo s&o algumas delas.

5.2. Desvelando Sentidos

Retornando ao histérico do movimento, lembramos que ele emerge em
um periodo de crise. Primeiro, aquela da agricultura familiar, pois o sistema
econdmico individualista e competitivo chega ao campo com a mecanizacio e
exportagdo. Com isso pequenos trabalhadores rurais passaram de donos a
empregados, quando ndo venderam suas propriedades. O processo de
concentragdo fundiaria r’é'tc:e!erou)fazendoa”hn.aitc's trabalhadores%em-terra;é. De|
acordo com lokoi (2001), sem uma politica agricola definida, esses
trabalhadores foram, inicialmente, mandados para o centro-ceste e norte, para
desbravarem terras, mas em absoluto abandono e miséria. A segunda, que lhe
daria um contexto religioso propicio, seria a “crise” oriunda da reformulagéo da
Igreja Catéiica no Concilio Vaticano 1. No Brasil, parte da Igreja passou a se
identificar com os movimentos sociais de base em defesa de varias reformas
sociais, entre elas a agraria. Com o entendimento teoldgico apoiado na
Teologia da Libertagdo, este segmento nao apociou o Golpe Militar. “Essa
posig&o passou a congregar cada vez mais adeptos e assim separava-se o joio
do trigo” (IOKO!, 2001, p.263)

Para pensar em Teologia da Libertag@o (www.noticias.terra.com.br, 2004),
antes tem que se considerar a Doutrina Socia! da Igreja. Até meados do
século XIX, a Igreja Catélica ainda permanecia atrelada aos poderosos da
sociedade antiga, esquecendo que, na propria Biblia ha um contetido e um
apelo acerca da fraternidade universal e que coloca todos os homens como

irméos e semelhantes a Deus.
Mas, com a Carta Enciclica Rerum Novarum (trata principaimente da
‘questdo operaria® e teve grande ressonancia para o debate sobre a acédo
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social da igreja) do Papa Ledo Xill, de 15 de maio de 1891, € que a Igreja
Catdlica viu-se cercada por mudangas substanciais no mundo ocidental, como
as reformas sociais e politicas que as revolugdes burguesas frouxeram, e
também pelos novos ventos dos movimentos socialistas e comunistas e foi
entdo, repensando seu papel. Durante todo o século XX a caminhada foi
duramente trilhada e construida. Tomou mais fbiego, depois do Concilio
Vaticano Il que ajudou a impulsionar esta grande mudanca.

A teoclogia da Libertac8o surgiu na América Latina em conseqiiéncia das
transformacdes introduzidas na igreja pelo Concilio Vaticano Il (1862). Foram
as Conferéncias Episcopais no Rio de Janeiro (1955), Medellin, na Coldmbia
(1968), e Puebla, no México {1979) e Santo Domingos {1992} que consagraram
"a opgéo preferencial pelos pobres"” da igreja latino-americana. Esta teologia
ficou mais ligada as comunidades eclesiais de base, comprometidas com as
lutas sociais e gue foram se envolvendo cada vez mais na [uta politica, em um
momento em que a regido estava dominada por ditaduras militares e conflitos
guerrilneiros. Passou também, a ser um marco referencial para outros grupos
que se consideram oprimidos. A Ac&o Catdlica deu uma enorme contribuicio a
reflexao teolégica a partir da vida, do cotidiano desse mesmo povo.

No Brasil, a tematica da libertagdo aflorou nos primeiros anos da
década de 1960, no contexto da andlise do fenbmeno do subdesenvolvimento,
exclusdo e opressdo. O povo oprimido, juntamente, com os movimentos
populares ligados aos interesses da liberfacdo comegou a reunir-se e formar
cristaos comprometidos e, sobretudo organizados em grupos, pastorais e
comunidades eclesiais de base. Surgiram os seguintes movimentos, entre
outros: Acdo Catdlica Operaria — ACO, Comissbes de Justica e Paz — CJP,
Movimento de Educacio de Base - M.E.B

Stedile coordenador do MST, reconhece o papel fundamental da
militdncia da Igreja, principalmente da agéo pastoral das CEBs (Comunidades
Eclesiais de Base), derivada da Teologia da Libertacio.
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A Teologia da Libertacio era uma nova evangelizacido em que
0s pobres (expropriados e explorados) deixaram de ser vistos
apenas como cordeiros e passaram a ser sujeitos de sua
libertacio e da evangelizacdo. A concepgao Igreja-Povo-de-
Deus procurou diminuir a hierarquia tradicional da Igreja
Catdlica para um modelo mais flexivel. Este modelo de
organizagdo, presente nas CEBs, serviu de referéncia para o
MST. (ALCANTARA e JUSTOS, 2004).

Um dos uitimos expoentes desta corrente no episcopado brasileiro, 0
bispo de Sdo Félix do Araguaia, no Mato Grosso, Pedro Casaldaliga, 72 anos,
insistiu que a Teologia da Libertagdo, com a criagdo das Comunidades
Eclesiais de Base (CEB) e as pastorais, é algo irreversivel e inquestionavel,
Para o cataido, a Teologia da Libertacdo se define como "uma politizacdo da
fé", se traduziu no Brasil pelo surgimento das CEBs e uma proliferacdo de
pastorais de varios setores da vida humana (agricultores, indigenas, meninos
de rua, mulheres marginalizadas etc). Uma corrente importante na formacéo do
Partido dos Trabalhadores (PT) foi justamente a esquerda catdlica, e um de
seus principais idedlogos, o Frei Betto, & atualmente um dos assessores mais
influentes do presidente Luiz In4cio Lula da Siiva.

Tento base nessa filosofia cristd parte da igreja para apoiar os sem-
terras, cria a Comiss&o Pastoral da Terra — CTP e a Comissdo de Justica e
Paz, coletandoe informacdes e formando dossiés sobre os camponeses
mandados para o norte e centro-oeste, e principalmente, fazendo com que os
sem-terras fossem criticos daquela situag3o.

5.3. Andlise

Com esse historico, & possivel fazer as devidas inferéncias nos trechos
que se seguem. Destacamos, para andlise, um frecho do Caderno de
Educagdo n° 9, os destaques foram feitos pelo préprio movimento. Esse trecho
traz alguns de seus valores.
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De um modo especial precisamos aprender a estabelecer e a
seguir as combinagdes de vivéncia coletiva e a prética de
valores, entre eles: a solidariedade para combater 0 egoismo
estimulado pelo capitalismo;, o espirito de sacrificio que
exige renuncia e dedicagdo ao projeto popular; a capacidade
de indignagio diante das injusticas, da exploragdo e do
sofrimento do povo, a valorizagdo da vida do conjunto da
natureza em vista da via do ser humano; o gosto de ser povo
e de ser povo trabathador, classe trabalhadora; o sentido do
trabalho voluntario em favor dos excluidos e em vista de uma
nova sociedade; o valor do estudo para compreendermos os
rumos da historia em sua dimens3o de projeto; a esperanga
que nos impede de aceitar o fim da histéria mergulhados no
caos social e humano a que nos levou o capitalismo; a
confianga na capacidade do povo em construir o seu destino
€ que rompe com ¢ complexo de inferioridade que procuram
nos imbuir; a coeréncia com os principios organizativos do
MST e com 6 movimento da histéria; o compromisso com os
propésitos amadurecidos e assumidos coletivamente; a
alegria das pequenas conquistas que vislumbram a
possibilidade da vitéria final; a ternura pela dignidade do ser
humano que permite superar o 6dio [...]

Os termos em destaque constituem um conjunto cujo sentido deve ser
entendido no contexto da religiosidade crista, influncia que pode ser atribuida
a estreita relagdo entre o MST e a Igreja Catdlica e a oposicao ao ideério
capitalista, que constituiu 0 primeiro momento de crise.

Solidariedade espirito de sacrificio indignagdo
Valorizagédo da vida esperanga confianga
Coeréncia compromisso alegria ternura

A partir destes termos, pode-se marcar algumas oposicdes baseadas
neste contexto sécio-politico-religioso e na representacéo do Cristo Pobre que,
por extensao, € aquele que esta ao lado dos excluidos: Cristo tem a face do
excluido, dai a Igreja ter de estar ac lado dos excluidos.

Assim;‘ o movimento de luta contra a injt.qstit;as social e econdmica n&o )|
pode, para atingir sua meta, deixar de ter sofidariedade, COMpPromisso e espinto
de sacrificio. Estes valores que unem os membros do grupo em prol do mesmo
objetivo. Na luta pela reforma agraria eles vivem na esperanga de conseguir
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atingir a meta (a terra = subsisténcia = vida). Atingindo isso, eles chegam a

valorizacdo da vida, pois a mesma so se realizara com iuta, dignidade e justica.

Outro paralelo pode ser feito entre o capitalismo e os excluidos do MST
e sua forma de luta, com um viés ideolégico marcadamente marxista.

4 A solidariedade para combater [..] o capitalismo e indigna;:éa\
diante das injusticas ..}, a confianga na capacidade do povo em rompe
com o complexo de inferioridade, a ternura pela dignidade {..] superar o

\édio. )

Podemos inferir que com os sentimentos marcadamente crist&os, como
4 solidariedade e ternura, o MST busca superar o 6dio gerado nesse sistema
excludente. O capitalismo, desde o seu nascimento,tem no mercado o deus
regulador do conjunto das relagdes sociais, porém mostra sua incapacidade de
regular direitos humanos e sociais basicos como salde, educagéo e a propria
vida.

Hoje, sua pior recompaosigo tem se materializado nas vérias formas de
violéncia, exclusdo, miséria. Isto porque o capitalismo gerou uma
superacumulacdo de capital nas méos de uma pequena parte da populagéo
mundial. Outro aspecto; com ¢ sistema capitalista o homem deveria ter mais
tempo livre (por causa das maquinas e das tecnologias) para se ter uma boa
qualidade de vida, mas o que aconteceu foi exatamente o contrério. Esse
mundo produz sofrimento, desgaste emocional, alienagéo e subemprego. Para
o' MST a superagdo do &dio s6 serd possivel pelo coletivo, ou seja, a
valorizag¢éo da vida que é o conjunto - natureza e homem.

Aindg, nesse trecho, podemos verificar que existem dois mundos: o doj
capitalismo, que causa injusticas, exploragdo, caos social, inferioridade e odio;
e o do MST , onde est3o os indignados diante da injustica e sofrimento, mas ao
privilegiar valores como espirito de sacrificio, termura e alegria busca romper
com esse mundo capitalista e instaurar um confronto marcadamente politico-

ideolégico.
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Um outro meio de poder expressar isso & QO povo sofre. Por isso, ele

trabalha e procura uma nova sociedade. Para tanto, rompe com esse sistema,
renunciandc a seus valores (antigos) em prol do coletivo (espirito de
sacrificio) e constréi seu destino comprometido com a organizagio e com a
coletividade. Alegria, ternura e dignidade sdo as armas de superacdo do ddio.

QOutros enunciados encadeiam-se nessa teia de sentidos.

Cademon®9

O sem-terra ao decidir fazer parte da Iuta pela terra e da luta pela reforma agraria,
decide sair de seu mundo de isolamento gerado pela exclusao social e passa a
fazer parte de uma coletividade: o acampamento. Conquista uma identidade e vira

Sem Terra.

Cademon® 8

rgEclucag,:étr:a onilateral deveria dar conta de reintegrar as diversas esferas da vida
humana que o modo de produgao capitalista prima por separar. [...]) em que cada
dimens2o tenha sintonia com a outra, tendo por base a realidade social em que 2
agdo humana vai acontecer. Algumas dimensdes: A formacdo politico-ideologica;
a formagdo organizativa; a formagio técnico-profissional; a formagéo do carater

ou moral (valores, comportamentos com as outras pessoas); a formacéo cultural e

estética; aformacgdo afetiva; a formagdo religiosa.

Observamos a oposi¢zo luta e coletividade x isolamento e exclusio
social, em um mesmo movimento de combate ao isolamento, j& que & na unido
que o movimento € forte. A luta leva ao coletivo e o coletivo leva a luta. A luta

em sair desse isolamento leva ao coletivo, ou seja, o isolamento é individual

®Segundo o MST (Cademo de Educacdo n°® 8}, esse modelo de educagdo -
Educagdo Onilateral — j& era defendido por Marx. Esta educagio preza pelo
desenvolvimento integral do sujeito, contrapondo-se a educacéo unilateral que é um
modelo capitalista. Nesta se desenvolve somente uma dimensdo do sujeito (neste
caso individuo), ou seja, s6 o intelecto ou as habilidades manuais, ou as morais ou
as politicas, desse modo, ficam dimensdes sem trabathar, e os individuos ficam
incoerentes em seus discursos. A educagdo onilateral pretende trabathar todas as
dimensdes humanas, ou seja, trabathar em cada uma de suas praticas as diversas
dimensbes do sujeito, de um modo que cada dimenséo faga parte da outra.
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(condicdo anterior que deve ser renunciada, juntamente, com os valores
antigos). E a exclus&o social sé passa a ser ouvida através da luta coletiva
{gosto de ser povo, povo trabalhador), @ nesse momento que o sujeito
marcado pela falta - de terra -, ao entrar para o movimento, s6 vira Sem Terra
(identidade do MST) quando passa a fazer parte integralmente dessa luta,
mudando seus valores. Isso porque algumas dimensdes humanas devam ser
mudadas: como a formacdo politco-ideologica; organizativa; carater ou moral,
cultural e estética; afetiva e religiosa.

Idearios pautados neste discurso de coletividade e de nova sociedade
tornam-se paradoxais, pois 0 movimento, ao procurar construir uma nova
sociedade (para todos, mesmo os demais sem-terras) e lutar por uma
identidade, acaba gerando um isolamento e de certa forma a exclus@o, visto

que tudo é realizado dentro do movimento e para o movimento.

Dos trechos seguintes) destaquei algumas constru¢des onde ocorre um|

jogo com as oposi¢des (ex nada = tudo; impossivel =possivel etc), o sentido €
im
)

construido@ntorno)da positivagdo do movimento.

Cademon®9 Cademon®8

O trabalhador se deseduca e se
desumaniza ao ser desapropriado,

Ha toda uma carga social, ideolégica
que ‘educou” nNOSSC povo para a

desqualificado e ou explorado em seu
trabalho. [...] A pedagogia da luta educa
para uma postura diante da vida que ¢
fundamental para a identidade de um
lutador do povo: mada & impossivel de
mudar ¢ quanto mais inconformada com
o atval estado de coisas mais humana € a
pessoa. O normal, saudavel, € estar em
movimento, nio parade. Os processos
de transformagiio sio os que fazem a
histdria.

inércia, a ndo mudanga, por isso; a
educagio que pretendemos é cada vez
menos um processo esponténeo e
mais um processo intencionalmente

planejado e provocado.

A oposigio marcada aqui € normal, saudavel, inconformado versus

anormal, doente, conformado. De um lado, temos as qualidades do

trabathador associado ao movimento, nos dizendo que © que € ser humano e
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transformar-se, ou seja, a transformacgdo sO acontece com pessoas saudaveis,
que buscam o movimente. Logo, inconformado = a ser humano. Mas o que
seria 0 anormal, o doente, o conformado? Aquele que n&o deseja a mudanga,
ou seja, o que fica na inércia. Esse seriam 0s grupos associados ac sistema
que se combate: o capitalista, os latifundiarios, os governos que apbiam a
manutencio deste status quo. Por outro Iado)é inconformidade leva a luta e 'a i
conseglente fransformacao.

Tal movimento argumentativo entre a estabilidade e 0 movimento marca-
se, também, a afirmativa “nada é impossivel de mudar” = tudo é possivel
de mudar. O verbo funciona arregimentando os termos da afirmativa por
intermédio de termos absolutos, e no presente caso, nao abre possibilidade de
estagnacdo: nada é impossivel, ligados pelo verbo ser: nada poderia ser ou
seria impossivel (pretérito imperfeito). Mas n&o, o verbo afirma

categoricamente, marca, nada é impossivel (presente).

Qutra associagdo pode ser feita se consideramos a idéia de movimento
contida na frase “nada & impossivel de mudar’ = tudo pode mudar. Em
primeiro lugar, mudar implica em movimentar-se ou deslocar-se. Em segundo
lugar, o termo movimento & positivado, porque movimentar-se significa ser

saudavel, normal, inconformado. Entdo, podemos concluir:

Movimento = Deslocamento —» inconformidade —» Saudave! = Normal

(Parte do} nome do MST- Integrantes do MST

Assim, este termo aparece no nome do MST e a positivagdo é
transportada para o proprio movimento.

Ademais, uma outra interpretacdo emerge quando fazemos a
interpretagdo do trabalhador e a questio educacional. O sistema capitalista
mantém a separagio patrdo x empregado e gera o trabalhador desumano e
alienado. Nessa 6tica, o trabalho justo educa e humaniza o homem, assim
como o pertencimento ao grupo, ao movimento. Lembrando as idéias de Paulo
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Freire, ninguém educa ninguem, vivemos, educamos e transformamos em

comunhao.

Em outra passagem:

Cademon®9

Cademon®8

A educagdo dos sem-tera do MST
comega com 0O seu enraizamento em
uma coletividade, que nio nega o seu
passado, mas projeta um fuluro que
eles mesmos poderdo ajudar a
construir.  Saber que ndo estd mais
solta no mundo é a primeira condicdo
da pessoa se abrir para esta nova
experiéncia de vida. N&o € este ©
sentimento gue diminui 0 mede numa
ocupacio, ou faz enfrentar a fome num
acampamento? Por isso para nés ©

| cofetivo nag é um detathe, é a raiz de

nossa pedagogia.

[...} O aprendizado de organizacéo e de
luta pela terra precisa se transformar
numa nova mentalidade em relacdo as
possibilidades de organizar a vida no
meio  rurai, superando a prépria
oposicao que fradicionaimente se tem
estabelecido enfre ¢ mundo rural e o
mundo wurbane. [..] Por isso a
necessidade de uma formagédo
intencionalmente voltada para a cultura
da cooperacdo e para incorporagio
crigtiva das licbes da  histdria da
arganizagdo colefiva do trabalho.

Nesse sentido pode se fazer uma alusdo aterra, raize a arvore.

Enraizamento: Raiz = Pedagogia = formaga&o intencionat = Sem Terrinha

Reforma agréria= permanéncia e desenvolvimento na terra

Terra — Arvore = Coletividade = frutos

0000000000000 0000000000000000O0O0CKFOCFOCF | > ® ¢

Para essa andlise, € fundamental distinguir a luta pela terra (ocupagao) |
da luta pela Reforma Agraria (projetos e lei). A luta pela terra sempre houve,
possuindo ou ndo projetos de Reforma Agraria. A luta pela terra é feita por
trabalhadores (que assim dessjam) e a luta pela Reforma Agréaria é composta
por diversas instituicbes. Na realidade, a primeira acontece independentemente
da segunda.
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Durante séculos, os trabalhadores rurais desenvolveram a luta pela
terra sem um real projeto de Reforma Agréria. Isso pode ser presenciado, por
exemplo, em Contestado e Canudos. O primeiro projeto de Reforma Agraria do
Brasil é da década de 1960 — o Estatuto da Terra —, elaborado no inicio da
ditadura militar e que foi implantado. A luta pela Reforma Agréria contempla a
luta pela terra. E a luta pela terra é a base da luta pela Reforma Agraria.

Essa distingdo ajuda na seguinte compreensdo: de que ainda nao foi
implantado um projeto de Reforma Agraria no Brasil, como o governo defende.
O que esta acontecendo é uma intensificagdo da luta peia terra, por meio do
crescimento das ocupagbes massivas, realizadas por diversos movimentos
sociais, principalmente pelo MST. Vejamos o que disse a revista Primeira

Leitura, referente a {uta pela Reforma:

O indice de articulagdo e organizacao social &€ o que methor
revela o faisco produtivo dos assentamentos. E n&o ha
nenhuma diferenga de monta entre os assentados pelo
govemno Ferando Henrique Cardoso e os dos govemos
antecessores (Samey, Colior, ftamar). fsso prova que o
modelo é naturalmente deficiente e que, nesses anos todos, o
pais chamou de reforma agraria o que nunca passou de uma
grande obra social. (Primeira Leitura, 2003, p. 29).

Com o que foi levantado pode-se constatar que: em primeire lugar, para
o Sem Terra se manter na terra é necessario unido. Permanecer na terra e,
entdo, seu grande desafio, visto que os mesmos precisam de investimentos,
ajuda, cooperagdo mutua, € preciso ser do movimento. Esse ser vai além da
ocupacio, é preciso se integrar, crescer e se formar no e para o movimento. A
raiz do Sem Terra passa a ser entendida de duas maneiras. A primeira seria o
coletivo, e a segunda seria sua estrutura organizacional, seu deslocamento
fisico dentro do pais, ou seja, as raizes seriam os diversos locais onde se
encontra ¢ movimento, e a arvore & o seu objetivo imediato: a futa pela terra, e
o fruto seria a reforma agraria. Por isso é tdo importante uma pedagogia
intencional que frabalhe o coletivo, pois MST é forte e visivel no coletivo, e isso

devera ser repassado as novas geragoes.
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Alguns valores descritos abaixo nos fazem refletir e voltar a questéo identitaria.

Cademon®9

Cultivar a meméria é mais do que conhecer friamente o proprio passado. Por isto
talvez exista no MST uma relagéo t30 proxima entre membrna e mistica. Através da
mistica do Movimento os Sem Termra celebram o uso da propria memdria , de modo a
tormna-la uma experiéncia mais do que racional, porque entranhada em todo o seu ser
humano [...] Educar-se para sentir o passado como seu, e portanto como uma
referéncia necessdria ds escolhas que tiver que fazer em sua vida, em sua luta; é
também dar-se conta de que a memoria € uma experéncia coletiva: ninguém ou nada
& lembrado em si mesmo, descolado da relagbes sociais, interpessoais.

Cademon®8

Aprendemos com a histéria, que as lutas culturais s&o parte importante dos
processos de transformagio social. {..] Entdo ndo podemos considerar menos
importante esta dimens&o quando pensamos na educagio das pessoas. Coisas do
tipo: que cangdes sao entoadas pelos nossos jovens, que herdis povoam os sonhos
de nossas criangas, que tipo de relagdes se cultivam entre homens e muiheres, entre
pais e filhos, que tipo de religiosidade se pratica em nossos acampamentos e
assentamentos, que festas nos congregam {...] ndo sdo apenas questdes do cotidiano
sobre as quais nao & necessario pensar ou influir. Por estes e outros detalhes podem
passar a nossa resisténcia ou afirmagéo dos valores e da ideologia da sociedade
capitalista; e também nestes detalhes pode aumentar ou diminuir a nossa pertenga @
organizag8o, nosso proprio amor e gosto por participar e continuar participando desta
luta coletiva.

De acordo com os dois trechos é possivel constatar que o MST se utiliza
da memdria para repassar aos Sem Terrinha toda a sua mistica (valores). Nao
é repassado espontaneamente, e sim intencionalmente.

"Educar-se para sentir o passado como seu” e para tanto, o movimento
busca o apoic na pedagogia intencional que é voltada especificamente ao seu
contexto, onde se resgatam os simbolos, as ferramentas de trabalho e de luta,
os hinos, as histérias etc. O movimentq;, ainda preza pelo tempo de escola, um f
tempo onde os educandos possam refletir muito sobre as varias dimensdes da
sua vida, de sua familia, e também do proprio MST - a grande familia chamada
Sem Terra.m Tendo em vista que, a educacdo ndo acontece sé na escoia, mas
nas mobiliza¢des, no piantio, enfim a educagdo como um processo. N&o vale
apenas o dito, mas também o vivido, o visto, o participado, ¢ produzido.
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Em sendo assim, a educacdo realizada pelo MST cultiva valores
humanistas e socialistas em contraposicio aos valores capitalistas. E” deste
modo, que eles buscam preservar e afirmar sua identidade. Confirmando seja
na familia, na escola, nc trabalho, nas lutas sua pertenca a um coletivo. Nao
qualquer um, mas um coletivo que devera ser herdado e honrado, um coletivo
de resisténcia, de cuitura prépria, fazendo com que tedos os membros fagam
parte de uma identidade coletiva, de lutadores do povo, indo além até mesmo

do prépric movimento.
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Consideragdes finais

A luta pela terra ndo é algo recente. Ao contrario, ela vem acontecendo
ha muitos séculos, temos como exemplo Canudos e Contestado. Essa luta,
desenvolvida pelos camponeses, esta voltada, principalmente, para a conquista
da terra, e para resisténcia contra os latifundios e a expropriagdo dos
trabalhadores rurais de suas terras. A resisténcia desses trabalhadores, em
todas as épocas tem feito desses individuos, sujeitos, que buscam e lutam por
uma identidade medianie a conquista de um pedago de terra para morar,
plantar e para viver com dignidéde. Tal resisténcia e luta significam também
que eles, ao deixarem de ser oprimidos, estdo lutando por suas liberdades.
Vejamos o que diz Stedile, lider do MST, referente as lutas sociais:

Canudos foi a resposta dos camponeses excluidos pela Lei da
Terra, que foi preparada para evitar que os negros escravos
libertados tivessem acessc a elas e, assim, continuassem
como ‘“assalariados” e ndo virassem camponeses. A
semelhancga tragica é que, passados cem anos, ainda temos
latifindios improdutivos, limitagbes ao acesso a terra e que,
mudadas as téticas, as elites conservadoras continuam as
mesmas, protegendo seus privilégios a qualquer prego. Em
canudos, nos atacaram com canhdes; em Contestados , com
avides ; e, agora, nos atacam com televisées e servigo de
inteligéncia. E, em alguns lugares, como no Pard com 0s
mesmos massacres. (Primeira Leitura, 2003, p.34).

Os camponeses, desde as lutas messianicas até ao MST, enfrentaram o
governo € a classe dominante. O Brasil se fransformou no paraiso dos
latifundiarios e os camponeses foram forcados a migrarem pelo territdrio
brasileiro. A partir dai, os conflitos ndo pararam mais. Os camponeses
lutaram, e estéo lutando contra as terras ociosas ou improdutivas, em defesa
da Reforma Agraria.

A revolta contra os massacres e pela faita de dignidade, gerou
diferentes formas de resisténcia. No MST, essa resisténcia pode ser vista na
educagdo. Nao se pode questionar, mobilizar, ocupar, herdar sem entender a
filosofia ou a politica do movimento. Segundo o MST, no inicio a luta pela terra
era prioridade. Mais tarde, alguns camponeses perceberam que s6 conquistar
a terra nao bastava, era necessario mais. Na terra eles iriam produzir e para tal
precisariam de um trabalho coletivo mais organizado e de um maior
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entendimento do processo de producéo, tais como, leis, sistema de compra e
venda, pois eles precisariam viver através da terra. Entdo, surgiram as escolas
para jovens e adultos. Em seguida, as mdes e algumas professoras

questionaram e reivindicaram escolas para seus filhos.

Os nossos filhos precisam estudar mais do que nés... a escola
é importante... ela nos faz falta na vida para fazermos um
financiamento bancario, para entendermos a conjuntura, para
fazermos  histéria, como  sujeitos desta  histéria.
(www.mst.org.br, 2004)

Essa descoberta da educagdo por meio da luta pela terra foi
importantissima. O movimento passou a se organizar. Para tanto era necessaria
uma pedagogia que estivesse voltada para o seu contextc — 0 campo - para as
mobilizagdes e para as ocupagdes, 0 que requeria em principio, uma escola
itinerante, a cria¢do de uma pedagogia intencional e a alfabetizagdo (em
principio) de muitas criangas e adultos.

Segundo ¢ MST, a luta pela terra e a luta pela educagdo caminham
juntas. Nac se pode mais pensar em um acampamento ou assentamento sem
pensar em educacido. Nesses lugares, todos estdo preocupados com os
barracos/escolas, com 0s materiais pedagodgicos, com a documentacdo dos
educandos, com a presenga de educadores, que, no principio, eram
educadores municipais e/ou estaduais, e mais tarde integrantes do movimento
que foram para a “cidade” estudar magistério (cursos técnicos principalimente
destinados ac campo) e que hoje ja estdo frequentando universidades. Esses
estudantes normalmente retornam ao movimento como agrénomos,
advogados, jornalistas, professores e pesquisadores.

A educagdo no movimento acontece em processo, ou seja, além da sala
de aula, desde a participagdo das criangas, jovens, adultos e idosos nas
marchas, assembléias, caminhadas e gestos de solidariedade. Com isso eles
constroem novas relagbes sociais e de politizagdo. Os integrantes do
movimento se reuanem para aprender e ensinar o alfabeto, as musicas,
relembrar uma data histérica (para eles), repassar seus valores, enfim aprender
e tomar consciéncia da realidade de suas vidas.

Desde 1987, o MST constituiu um setor especifico para tratar das
questdes ligadas a Educagdoc dos Sem Terra. A parte educativa estd
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organizada nos acampamentos e assentamentos através de equipes de
educacéo e de coletivos regionais e estaduais e um nacional. Para desenvolver
seus trabalhos, inclusive o pedagégico, o movimento tem convénios com
universidades publicas e privadas, empresas PRONERA/INCRA, UNESCO, OIT,
UNICEF, CNBB, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e outras
instituicoes.

O MST tem como norteadores filosdficos e pedagdgicos Paulo Freirs,
Anton Makarenko e Jose Marti. Foi observade durante as leituras e andlises
que o movimento tem uma base fortemente marxista, e por isto desenvoive
uma educacao onilateral. Esse modelo de educacéo se propde a trabalhar de
uma vez todas as dimensdes humanas, ainda levando em consideracgdo o
relacionamento coletivo. Ademais, o0 MST herdou de Freire a compreens&o da
importancia da libertagdo dos oprimidos/excluidos, de Makarenko a relevancia
do trabalho coletivo e Marti o horizonte do socialismo. Nos cadernos
pedagdgicos do MST analisados, € evidente a presenga desses tedricos nos
valores como autonomia, criticidade, politizagdo, solidariedade, coletividade,
auto-gestdo. Podemos dizer que esses elementos sdo alguns dos valores do
movimento, que devem ser honrados e herdados pelos Sem Terrinha.

O movimento também teve outra base de conscientizagio, que foi a
Teologia da Libertagdo, a qual criou as CEB's (Comunidades Eclesiais de
Base). Nesses lugares os trabalhadores encontraram condicfes para se
organizar e lutar contra as injusticas e por seus direitos. Com esses
ensinamentos, as comunidades tornaram-se espagos de socializacio politica, e
organizag¢do popular.

Para compreender a identidade em questao foi utilizado como referencial
tedrico-metodolégico a Andlise do Discurso de linha francesa, onde estéo
presentes as contribuicbes de Foucault, Bakhtin e Althusser. Essa corrente
concebe a linguagem, homem e o mundo como um conjunto de elementos que
regulamentam as relagdes sociais. O discurso é a linguagem enquanto pratica
social regulamentado por estruturas sociais.

Nesse sentido, o discurso é entendido como um conjunto de enunciados
que constroem um objeto, levando em consideragéo o contexto (sujeito que
fala, momento e espaco, histéria, ideologia, etc), assim, para Foucault o
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discurso é uma pratica social e como tal & possivel definir as condi¢des de sua
producao.

Em uma enunciagdo o sujeito assume o papel de enunciador que define
a formagdo discursiva na qual se inscreve. Isto €, a posicdo do sujeito pode
variar de acordo com sua insercdo em uma FD que atua como regras na
organizacdo dos discursos, dando prioridade na circulagdo dos mesmos em
detrimentos de outros. Ent&o, o discurso ao nos interpeiar, interrogar, produz e
transforma outros discursos, ac mesmo tempo em que ele pode se transformar.
Deste modo, o discurso torna-se uma pratica discursiva que pode também
incorporar elementos que nao sdo puramente linglisticos.

Conforme as teorizagbes acerca da construcdo identitaria, esta deve ser
compreendida e situada em um determinadoe contexto, a partir de valores,
experiéncias, histéria individual e/ou coletiva. No caso que apresentamos, eles
estdo relacionados a marcada oposicac entre o sistema econdmico-capitalista
e seus fundamentos e o desejo de uma nova sociedade organizada em funcgéo
de novos valores.

Esta nova sociedade deve basear-se em valores humanistas e
socialistas, prezar pela cooperagdo e o ftrabalho coletivo. Para tanto, é
necessario um trabalho intencional, ou seja, o movimento procura positivar,
afirmar e fazer ser herdada sua identidade, tendo como um dos meios a
pedagogia. O trabalho educacional € um marco importantissimo para a efetiva
pratica do movimento.

Segundo Manuel Castlles, cujas teorizacbes estdo inseridas no contexto
da sociedade de informagdo, mas que traz importantes contribuicdes para o
conceito de identidade, ao refletir sobre as tensfes marcadamente emergentes
na transic&o dos séculos XX e XXI, pode-se compreender:

-a identidade que legitima, introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade para levar a bom termo e racionalizar a sua dominacio face acs
autores sociais;

-a identidade de resisténcia, defendida pelos atores que se encontram em
posicoes desvalorizadas ou estigmatizadas pela légica de dominacdo da
sociedade;

-a identidade projeto, que se produz quando os atores constroem uma nova
identidade a partir de materiais culturais disponiveis. Sempre que isto



56

acontece, ndo apenas eles redefinem a sua posigdo na sociedade, mas
procuram transformar a estrutura social.

Em sendo assim, podemos afirmar que o movimento argumentativo do
MST parece afinado com as Identidades de Resisténcia e de Projeto, isto
porque a classe dominada sai do estado de dominag&o e constrdi uma nova
identidade. A identidade de Resisténcia do MST seria suas lutas, marchas e
ocupagdes, ja a de Projeto seria a permanente construcio de sua identidade,
visto que a produgdo e/ou afirmacdo identitdria do movimento estd sendo
promovida em seu contexto soécio-histdrico, que muda constantemente no
tempo e no espago, porém com o mesmo intuito: a busca incansave! por
transformacgéo social.

Em concluséo, durante as analises foi observadc um paradoxo no nome
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST. Como ja foi
salientadoc, Sem Terra — sem hifen e com leira mailscula por ser nome proprio
indica uma identidade. Ja sem-terra indica falta de terra. Assim, a expressao
Sem Terra aponta para uma identidade construida pelos trabalhadores e
lutadores do povo que deve ser herdada e honrada pelos Sem Terrinha e, para
tanto € necessario uma educacéo intencional.

A incongruéncia €. se Movimento significa: Mover-se, Deslocar-se,
pressupde transformacdo = mudanga; Terra nos traz a ideia de enraizamento
= arvore = permanéncia na terra] ﬁ(} questdo & Como o MST se v&? Como |
afirma sua identidade? Porque ora se define como um movimento que busca
sempre a transformacédo, que é um dos principios do préprio movimento, pois
nao se pode ficar parado, acomodado, sendo necessdria para ser saudavel a
constante transformagéo. Mas, o MST ao conseguir a terra “finca-se”, e faz
com que seus integrantes criem raizes, o que cessa o mover. Ora, a natureza
humana foi definida pelos Sem Terras como que marcada peilo inconformismo,
que gera o movimentar-se, e estar em movimento, desenraizado é ser humano,
€ ser normal.

Como fica a esséncia humana dos integrantes do MST? Ao futarem pela
terra e conquistar o0 assentamento, deixa seu processo de inconformismo e
passa ser mais um conformado? Qu seja, sua natureza humana gue antes era
saudavel, normal passa para doente e anormal? Assim, ao serem conformados

eles deixam de ser seres humanos?
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Um outro dado é: Se a reforma agraria pode ser localizada como o fruto
(metafora), qual serd a identidade do movimento depois da conquista desse
fruto?

Como neste momento ndo ha como penetrar no ceme dos
questionamentos resultantes das analises realizadas, o que além de demandar
outro trabalho foge aos objetivos deste, essas intrigantes gquestées ficam como
perguntas e como base, quem sabe; para uma futura investigacao. ﬂ

u@ﬁm oo L QWW/

Cristiane da Silva Corr
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ANEXO 1

Mapa 1: Rendimento — desigualdade socicecondmica.
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® Mapa 2: Concentragdo da terra — espago econdmico
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