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"A doutrina materialista de que os
homens sdo produto das
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verdade, modificadas pelos homens
e que o proprio educador deve ser
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INTRODUCAO

Ao iniciar o estudo de pontos a serem desenvolvidos nesta proposta de
trabatho, a primeira percepcdo foi que a educago se entrelaga com a histéria da
humanidade. Assim € de grande valia mergulhar no tunel do tempo para perceber algumas
nuances que se desenvolveram ao longo da perspectiva histérica, a respeito do dmbito
educacional brasileiro. |

Para compreender esta situagdo faz-se necessirio refletir a cerca da
reorganizagdo dos saberes, pois ndo se podem manter a escola e a comunidade com os
mesmos dogmas e preceitos dos séculos passados; afinal a escola tem a dupla tarefa de
preparar o educando para a vida e o trabalho. Sendo assim, para compreender esta
formulagdo na escola, sociedade e universidade sdo também de suma importancia entender
o lugar da formagéo de professores na perspectiva educacional.

A discussdo politica brasileira sobre a Educagfo utilizou por muito tempo
debates, onde o foco principal foi & busca de solugdes e dissolugdo de entraves para a
prética de uma Educagdo Nacional, convergindo para qualidade.

Quando se aborda sobre a formag8o de professores, estd intimamente ligada ao
estudo da sua identidade. Esta sempre ¢ almejada e mostra-se muitas vezes fora de foco,
por uma séric de posturas € pelo desenvolvimento desforme da politica
educacional/institucional brasileira.

Ao lado da crise de identidade deste profissional diagnosticou-se
progressivamente uma crise sobre a formagdo de professores. E no ambito legislativo, a
LDB traz subtendida esta indefini¢do de identidade. Percebe-se isto, através de Pareceres e
Resolugdes que trouxeram retificagdes para tampar o “buraco” do descaso em relagdo a
educagdo/formagio de professores, isto acontece desde a Era Pombalina até a atualidade.

Em termos de Legislagdo, a discussio da LDBEN — Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional, perdurou-se por muito tempo e ainda esta impregnada nos dias
atuais. Para compreender os desafios do presente é de suma importancia conviver com os .
paradoxos do cotidiano. Através da anilise significativa da trajetéria educacional podemos

perceber como o discurso pedagdgico esta alocada na realidade da sociedade ¢ da escola.
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A crise da LDBEN perdura desde a sua criagdo até a aprovagdo final. Mesmo
que tendo o “veredicto final” no ano de 1996, percebe-se que alguns “termos” nos titulos
trouxeram a necessidade de normatizagdes que se adequassem a pratica educacional
brasileira.

Alguns titulos tiveram a necessidade de uma redefinicio em sua redagio, pois
alguns termos que foram expostos traziam entraves interpretativos. Um Titulo em destaque
- que sera analisado neste trabatho - que traz termos de duvidosas interpretagdes é o Titulo
VI sobre Profissionais da Educagdo, nos Artigo 61 a 67 que especifica sobre a Formagéo
de Profissionais da Educagdo abrangendo as Universidades e os Institutos Superiores de
Ensino.

Percebeu-se assim que a divisfio educacional trouxe a necessidade de buscar a
real identidade do Curso de Pedagogia (adiada maltiplas vezes) no atual contexto sdcio
politico brasileiro, constatando assim que cada instituigdo de ensino superior trouxe i tona
a possibilidade de auto analise curricular.

A proposta principal desta pesquisa é compreender como se encontra o ensino
de Pedagogia no atual contexto politico brasileiro. Assim, esta pesquisa terd como
principal enfoque o ensino de graduagio de Pedagogia da Universidade do Rio de Janeiro -
UNIRIO. A escolha do curso da-se devido ao fato de estar inserida no cotidiano da
faculdade, como graduanda do Curso suf;ra citado.

Seré investigado em especial os curriculos do curso de Pedagogia (UNRIO)
datada do inicio desde a sua criagdo (1987 / 1996 e 1999) até os dias de hoje, de modo a
perceber a qualidade do curso face 4s transformagdes sofridas.

A justificativa da escolha desta questdio d4 - se devido a necessidade de
entender as implicagdes do curso de Pedagogia em nossa sociedade, sendo, portanto é
grande valia compreender as modificagdes curriculares no curso escolhido ao longo dos
anos.

A partir da delimitagdo do tema é imprescindivel buscar subsidios teéricos para
compreender o problema que proponho, bem como a possibilidade de construir
questionamentos sobre 0 mesmo e apontar alternativas.,

Nesse sentido lango méo e autores como Dermeval Saviani e sua anlise critica
acerca de legislagdo educacional, bem como outras literaturas que apontam caminhos para

uma reflexdo que contemple os objetivos deste estudo.
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1. A CRISE NA FORMACAO DE PROFESSORES

Ao iniciar estudos sobre a temética da formacgdo de professores, nota-se a
presenga de “crises” neste contexto. Esta crise ndo tem uma linearidade, estd fragmentada
historicamente, por vezes ndo sendo compreendida € esquecida.Neste estudo faz-se apenas
necessdrio encontrar algumas pistas para o entendimento breve e o entrelace do estudo em
relagdo ao ensino de Pedagogia.

O estudo sobre a formagio de professores nos remete a educagdo, como
expressa VALLE (1999) cita que independente da época, a educacdo faz parte da histéria
da humanidade. Portanto para compreender a temética educacional ¢ necessério
mergutharmos no tiinel do tempo, tendo a possibilidade de contato com a perspectiva
histérica.

Nos dias atuais, ¢ imprescindivel manter-se atento a aferir o que se tem no
passado sobre a educagdo para a prética educativa presente distanciar-se de erros
persistentes do passado. Quando se fala sobre a temética da formagdo de professores, nos é
dada a “sensagdo™ que isto vem a ser algo recente, mas na verdade este debate vem de
tempos distantes, onde a capacitacdo deste profissional apesar de indefinicio de identidade,
ainda prezava pela de qualidade.

Hoje o profissional de educagiio deve buscar o maximo de conhecimento
(apesar de toda a adversidade) devido ha simultaneidade de informagdes. Este deve captar
o conhecimento ¢ os empreender perante seus educandos e no convivio sécio-cultural para
manter-se no mercado de trabatho. Apesar de todos os esforgos, o profissional de educagio
nio obtém mérito e continua com sua identidade turva. Serd que € possivel encontrar pistas
para a melhoria desta situagdo cadtica?

Existe uma ténue interse¢io entre esta problematica € a regulamentagdo do
curso de Pedagogia, fazendo com que o mesmo tenha passado por pelo mesmo impasse. A
histéria pregressa sobre o debate na formagdo do profissional da educagio nio € recente.
Assim convergindo a temética de estudo ao curso de pedagogia, a sua regulamentagio
muitas vezes foi posta em debate, mas especificamente ocorren duas vezes.

O primeiro registro sobre a regulamentagio do curso foi através de umn Decreto

Lei em 1939, que estruturou a Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil (hoje a
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UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro).Esta documentago determinava os

curriculos béasicos para os cursos superiores no Brasil, e a licenciatura plena para o curso

de Pedagogia.Para VALLE (1999, p. 54).

“Nos anos 60, principalmente no inicio, séo de significativa importincia para a
histéria da edvcagdo brasileira. Foi na década de 60 que acontecel 0 primeiro debate
sobre o Projeto de Lei de Diretrizes ¢ Bascs da Educacio baseado na LDE — Lef de

Diretrizes e Bases - niunero 4.024/61.7

A discussio da LDB (aprovada em 1961)- foi 0 momento em que emergiu a
segunda regulamentaggo do Curso de Pedagogia, por intermédio do Parecer do Conselho
Federal de Educagdo cujo relator foi o Professor Valnir Chagas. Aconteceu um amplo
debate entre um percentual de politicos que defendiam a extingdo do Curso por aché-lo
desprovido de conteado proprio, € os professores que defendiam a manuten¢do do mesmo.-

A segunda regulamentagfio do Curso de Pedagogia aconteceu no 4pice do
autoritarismo da ditadura militar (anos 60) através do rastro da Lei n® 5.540. Esta
regulamentagdo veio por intermédio do Parecer 252/69 o qual traz a criagio da Habilitago
deste curso.

Mas esta década (60) trouxe muita inseguranga para a “formagdo das
normalistas”, isto porque a simultaneidade de propostas educacionais/politicas estava indo

por um caminho que pregava descaracterizar estas formagdes, apesar do alto grau de

qualidade.
Outra década significativa no processo educacional brasileiro foi 4 década de

70. Neste periodo ocorreu a promulgagéo da Lei n® 5.692 que fixava as diretrizes e bases
para o ensino de 1° ¢ 2° Graus. Ao falar de legislagao educacional VALLE (1999) destaca
que esta lei determinava que a formagdo de professores e especialistas da educagdo deveria

ser feita em nivel que elevassem progressivanente o conhecimento atendendo as diferentes

realidades de cada regido do pais.
Em meados desta mesma década, os graduandos do Curso de Pedagogia

sentiam “na pele” a possivel ameaga de extingdo do curso. Isto porque naquele momento
havia vérias indicacdes do Professor Valnir Chagas propondo ao Ministro da Educacgio -

Nei Braga a extingio deste curso, sugerindo a formag#o dos especialistas em educagdo em

nivel de pos-graduagio.
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Percebe-se assim que os profissionais da educagiio em distintas décadas sdo
acompanhados pelo “fantasma” da invalidade de sua carreira profissional, apesar de todo o
esforgo intelectual adquirido por intermédio de estudos consecutivos.

Transcorrido este tempo de regulamentagdo, extingdes ¢ pareces nas décadas
de 60 a 90, o “Presente nos remete a ares de Passado”. Nota-se que na linha de estudos
sobre a formagdio, os pontos que trouxeram questionamentos nio foram bem resolvidos,
com isto ocorreu o processo cumulativo de falhas que se perdura na histéria da formagdo, e
nos dias atuais € nitidamente observado. Em meados de 2003 ainda ha debates sobre a

formacdo de professores, mas ao falar sobre legislagio VALLE (1999, p. 60).

“Expressa que infélizmente o Projeto de Ler construido durante oito anos pelos
brasileiros ndo for considerado e nem aprovade no Senado Federaf, tendo sido
substituido pelo Projeto de Ler do Senador Darcy Riberro, que em dezembro de
1996 tornou-se a Lei 9394/96 a LDBEN™.

E por que até hoje isto acontece? A justificativa de que os profissionais de
educagdo ndo buscam participar, no processo € veridica. Muitos pontos sio colocados, mas
0 que realmente acontece, segundo VALLE (1999, p. 38) é possivel que o discurso
pedagégico tenha sido multiplicado com demasiadas concordéncias, refluindo
periodicamente, para um ou outro foco, sem uma ancoragem nos sujeitos historicos-
coletivos e individuais.

Este discurso sendo demasiadamente multiplicado trouxe questionamentos em
relagdo & existéncia do curso de pedagogia e por conta disso a cada momento, os
profissionais da educagdo estio “encurralados” por préticas legislativas que tem como
primordial agdo 2 invalidade de suas carreiras. E hoje como se encontra a questio sobre a
formagdo de professores? O que diz a LDBEN sobre isto?

Muitas perguntas emergem em relagio ao tema discutido, mas para
compreender o que vigora em relagfo 4 formagdo de professores, é importante observar o
passado e estar atento o que vem sendo proposto na legislagdo educacional, para perceber

se esta lei € nitida e como podera contribuir no cotidiano educacional.
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2. DA CONCEPCAO A HOMOLOGACAQ: CONSENSOS E
CONFLITOS DA LDBEN - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA

EDUCACAO NACIONAL

Neste capitulo estaremos mostrando como se deu a trajetoria da LDBEN — Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, suas “idas e vindas”, ¢ aprovagio final desta,
pois para o ambito educacional em especial a formagio de professores ¢ importante
compreender a trajetoria desta lei.

Fazendo uma retrospectiva dos caminhos percorridos pela nova lei
educacional, o ponto de partida serd o periodo da década de 30. No inicio desta até a
década de 50, em varias localidades brasileiras (Sudeste, Nordeste etc.) encontros foram
realizados buscando estudar de que modo poderia evoluir ou até mesmo amenizar a
situagdo educacional brasileira.

Acreditava-se que nfio adiantaria apenas boas propostas, era necessdrio
compreender toda uma trajetéria para que um projeto de Lei pudesse ser colocado em
pratica satisfatoriamente Vale destacar que quando hd um projeto em estudo, este passa por

diversos segmentos (Congresso, Senado e diversos), para assim ser revisto minuciosamente

até a sua aprovagéo.
As décadas de 30 a 80 trouxeram contribuigdes devido aos estudos feitos, mas

a partir da década de 80 ocorreu o processo de estruturagdo legislativa educacional,
resgatando a Lei n®: 4.024 que foi a base para a construgdo da LDBEN. Percorreu-se uma
longa trajetoria onde a comunidade educacional desempenhou uma fungéo significativa e
imprescindivel.

A comunidade educacional buscou ao longo das décadas organizar-se. Estando
devidamente organizada iniciou um trabalho de intercdmbio com os politicos, tendo como
obijetivo compreender o tratamento que era dado a educagdo, a nivel Constitucional e em
termos de Congresso Nacional.

Em paralelo aos acontecimentos no Congresso Nacional, realizou-se a IV
Conferéncia Brasileira de Educagdo em Goifnia, em Agosto de 1986, que teve como tema
central “A educagdo ¢ a constituinte”. Apés a realizagdo desta conferéncia, deu-se inicio a

estruturacio de uma carta chamada “Carta de Goidnia” e sua sucessiva aprovagéo.



Esta carta tinha no contexto, propostas dos educadores para o capitulo da
Constituicdo referido a4 educagio, e a necessidade que a Unido tinha de legislar sobre
diretrizes e bases da educagio nacional de modo favoravel.

Com as propostas bem delineadas pelos educadores na “Carta de Goiénia”, o
objetivo almejado no momento era a mobilizagfio para garantir que o ponto proposto pelos
educadores na carta realmente fosse cumprido.

A mobilizagio ndo se deu apenas no cumprimento das propostas, mas também
a incorporagdo desta ao texto da Constituigdo. Isto aconteceu em especial em 1987, pois
até aquele momento, o movimento da comunidade educacional desenvolvia-se através de
“ensaios” para elaboracgio das novas diretrizes ¢ bases da educagfo nacional.

E com o movimento das novas diretrizes, naquele momento (em 1987) foi
proposto a Dermeval Saviani que participasse da ANPED — Associagio Nacional de
Pesquisa e Pés Graduagdo em Educagdo, para elaborar questdes sobre o seguinte tema:
“Em dire¢do as novas diretrizes e bases da educag¢dio”. Sendo assim, Saviani sentiu a
necessidade de empenhar-se nesta fung¢do, que lhe foi incumbida. Dedicou —se entdo a
questdo da Lei, sendo a partir dai solicitado em muitos momentos para redigir artigos sobre
esta tematica.

Sendo incumbida a Saviani a fun¢do de compreender a temética legislativa
educacional, este iniciou a publicag¢@o sobre o artigo da LDBEN em revistas cientificas, em
especial na Revista da ANDE - Associagdo Nacional de Educag@o (no nimero 13). Neste
artigo, o objetivo primordial foi expor o sentido das “diretrizes e bases”, e assim associar
historicamente, a importéncia desta lei para a educagio.

E como se o projeto de Lei fosse a matéria bruta e gradualmente fosse
submetida a “lapidago” para tomar forma. No caso, quem ajuda a lapidar esta joia, sdo os
educadores, pois estes influenciam diretamente através dos parlamentares na aprovacdo da
Lei. '

Percebeu-se assim, que nio basta propor um projeto de Lei; ¢ imprescindivel
esclarecer seu significado, os objetivos gerais e especificos e sucessivamente a
justificativa.

Para compreensdo de um projeto de lei, é necessdrio entender os objetivos,
diretrizes e bases, pois através disto hd o entendimento das linhas gerais do projeto. Sobre
a compreensio da lei, como Saviani expressa (1998) embora as diretrizes e bases estejam

intimamente ligadas sendo dificil discernir uma da outra, julga - se conveniente

discriminar, de um lado, as linhas gerais do sistema enunciado nos primeiros titulos e de




outro, a conformago do sistema que estrutura os graus educacionais configurando a base
sobre a qual deve ser construido todo o arcabougo da educagdo nacional.

Direcionando as discussdes para a questdo dos titulos da lei, no Titulo I, os fins
foram indicados de forma sucinta associado s diretrizes. No Titulo II definiu — se o direito
3 educagdo e no Titulo V falou-se a respeito dos Conselhos de Educagdo. Através da
remodelagiio dos titulos, percebeu-se uma tendéncia que foi se firmando em todas as
nacdes modernas, sobre a questdo de confundir a histéria da educagio publica, com a
histéria do sistema nacional da educagéo.

E importante estar atento que o termo “sistemas de ensino” ndo ¢ usado
continuamente, isto porque esta associada ao cardter de unidade, o que € entendido como a
marca distintiva da nogdo de sistema.

Faz-se necessdrio compreender o sistema de ensino, para assim obter o
cumprimento das normas. Nesse aspecto é melhor ter pontos especificos nitidos em relagdo
As normas (plano federal e estadual) e buscar os objetivos mais simples a serem cumpridos,
do que ter virios objetivos e ndo ser alcangado 0 minimo necessario.

Dando inicio a sua analise Saviani (1998), destacou o Titulo V em relagdo ao
tratamento que & dado aos Conselhos de Educagio. A esse respeito, duas medidas se
revelam fundamentais: a forma de constituigio dos Conselhos e a autonomia de
funcionamento dos mesmos de modo a desvincular do Executivo, ao qual estdo hoje
atualmente subordinados. Sem isso, melhor seria extinguir os conselhos ¢ enfeixar todo o
processo administrativo - normativo nas mos do Ministério e das Secretarias de Educagio.

Assim, o gue se buscou naquele momento foi & diversidade de nomes para
assumir o Conselho, que ndo induzisse a uma concentragio de poder. Houve também o
objetivo de criar uma identidade que pudesse ser moldada ao longo da historia educacional

brasileira. E através da identidade pudesse vir & conquista de uma autonomia, onde esta
tivesse um orgamento proprio, deixando de lado a dependéncia méxima de outros drgéos
para o seu funcionamento.

Sendo assim os Titulos abordados no projeto de Lei continham conceitos
significativos, ¢ um deles abrangia a questdio da educagio fundamental, que direcionava -
se a temdtica das creches até o mbito universitério.

Em relagio ao ensino de terceiro grau, foi proposta uma inovagdo. O ensino
superior assume duas vertentes, a de formar profissionais, ¢ através desta formagio

organizar culturalmente este conhecimento, para a camada que ndo teve acesso a este

patamar intelectual,
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Como foi exposto por Gramsci: a academia (nfvel superior) impulsiona cada
vez mais a pratica do isolamento intelectual assemelhando-se a “cemitérios de cultura”. O
que devemos ter é o minimo de consciéncia e assim diminuir este cemitério.

E os recursos para melhoria da educagdo? Em relagio aos recursos segue o
Titulo IX, onde € exposta, a temética da verba piblica e entidades filantrépicas. As verbas
publicas devem ser direcionadas aos investimentos para o aumento de vagas nas
institui¢des piiblicas escolares.

Através da delimitagdo dos titulos e sucessivas tentativas para estruturagio da
proposta, chegou-se ao esbogo de uma proposta de texto de Lei que continha 68 artigos e
10 titulos. Neste ante projeto, ocorreram diversas discussdes para emoldurar o projeto de
lei adequado as necessidades ¢ s aspiragdes da sociedade brasileira.

Feito assim, as necessidades legais para a aprovagio da Lei, a redagdo (sobre a
LDB) fez concluida em fevereiro de 1988. Esta lei foi posta a pilblico através de
publicagdes diversas, seja pela ANPED ou até mesmo pela Revista ANDE.

O projeto original firmou-se em Abril de 1988. Mas ndo parou por ai, neste
mesmo ano, meses apos (em dezembro), Otévio Elisio apresentou uma emenda que teve
aprovagdo e obteve inltmeros atributos favoraveis devido a boa técnica legislativa. No ano
seguinte (mar¢o de 1989), o entdo Deputado Ubiratan Aguiar propds sucessivamente um
Grupo de Trabalho {GT) para a LDB, para analisar a evolu¢do da pratica legislativa. O
projeto original da LDBEN teve acréscimo gradual de sete projetos e propostas de alguns
deputados, como o de Octavio Elisio, sem contar as emendas de deputados de diferentes
partidos.

Nio foi somente levada em conta, a proposta dos parlamentares envolvidos
neste projeto, para surpresa, tiveram diversas sugestGes de distintas localidades. E quem
coletou estas sugestdes foi o relator Jorge Hage.

O que por muitas vezes aconteceu no histérico brasileiro, foi & aprovacio de
medidas sem o consenso coletivo, onde as reformas educacionais associavam somente ao
Poder Executivo. Felizmente a iniciativa deste projeto, deu-se¢ no dmbito Legislativo na
comunidade educacional. Vale destacar, que houve uma excelente mobilizagdo por parte
de algumas entidades no projeto, um exemplo foi a ANDE - Associagdo Nacional de
Educagdo ¢ a ANPED — Associagdo Nacional de Pesquisa € P6s — Graduagio em
Educagdo, entre outros, neste projeto.

E de grande valia expor que Jorge Hage demonstrou competéncia em sua

fungdo de relator, assumindo uma postura de “bom ouvinte” em relagdo is sugestdes
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coletadas. Este participou de encontros ¢ eventos na educagdo, para assim aglutinar
sugestdes para o projeto que estava em andamento.

No final de 1989, ocorreram audiéncias e debates que levaram a discussio dos
pontos polémicos detectados no projeto. Em 1990, aconteceu o processo de negociagdes e
votagdo na Comissdo de Educagdo e Cultura. E naquele momento quem presidia as
negociagdes era o Deputado Carlos Sant’Anna, que detalhou o artigo, entabulando
negociagdes didrias 4 luz das quais o relator foi reescrevendo o texto dando origem a
terceira versdo de seu substitutivo.

Ao final do processo que se consumou em 28 de junho de 1990, o texto logrou
éxito ¢ obteve aprovagdo méxima. Assim, o seu conteudo se distribuia por 172 artigos
desdobrando a maior parte em paragrafos.

E a partir da delimitagio da estrutura legal sobre este projeto, percebeu-se que
este entrava em confronto com a situag3o ainda vigente. O projeto caracterizou-se por ter
um tom geral progressista, ndo condizendo com a realidade do contexto politico do inicio
da década de 90.Um ponto marcante nesta década foi o “Plebiscito”, onde aconteceu a
participagdo do povo através do voto, por sim ou por ndo, sobre uma proposta, lei e
resolugio que lhe seja submetida. No caso a proposta de lei relacionava-se a uma
democracia representativa, parlamentar ¢ diversos.

O segundo semestre de 1990, foi um periodo de campanha eleitoral, mesmo
assim a relatora Sandra Calvacanti mostrava-se bem comprometida com o projeto da LDB.
Vale lembrar, que o relator e a Comissfio que lutava pela aprovagdo do projeto, tinha como
inimigo o tempo, pois se estipulava um prazo, caso o projeto ndo fosse aprovado sofreria
arquivamento. Ou seja, por mais que tivesse empenho durante muito tempo, todo o
trabalho poderia ser perdido.

Este projeto enfrentou diversas adversidades. Em meados de 1991, viérias
personalidades que antes desempenhavam forte papel na tramitagdo do projeto, mesmo nio
integrando mais no Congresso Nacional auxiliaram no projeto, e sio estes: Hermes Zénite
e Carlos Sant’Anna.

No inicio do ano de 1991, o projeto ficou a cargo das relatoras da Comissdo de
Educagéo ¢ Constituigio do PDS — Partido Democrético Social, tendo perfil conservador ¢
buscando interesses privativos no campo educacionais.

Com a delegagdo diferenciada, o projeto enfrentou mais uma vez miitiplas
dificuldades e apenas no final de maio de 1991 foi inscrita a ordem do dia do Plenério da

Camara. Aconteceu a apreciagio dos deputados, ¢ o projeto recebeu 1.263 emendas.Isso
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constituiu um pretexto para determinar a volta do projeto 4s Comissdes Técnicas para o
exame das emendas, atrasando ainda mais o processo.

Para negociar as emendas e preparar a projeto para a votagdo no plenario, o
Colégio de Lideres constituiuz uma Comissdo Supra partid4ria composta por representantes
de todos os partidos. Contudo, no ano de 1991 terminou sem que as negociagdes fossem
conclufdas. Por conta disso, o Colégio de Lideres (CL) determinou que fosse votado na
Comissdo de Educag#io, o parecer da relatora Angela Amin sobre as 1.263 emendas
apresentadas em Plenério.

Diante deste impasse, o Forum Nacional em Defesa da Escola Piblica na LDB
encaminhou o requerimento de urgéncia — urgentissima ao Presidente da Cémara para a
sua aprovagdo em agosto. Isso acabou sendo invidvel porque a Comissio de Educagéo ndo
conseguiu “quorum” em nenhuma das duas convocagdes efetuadas.

Em 1992, o presidente Collor, passou pelo processo de Impeachment. Com a
posse do novo presidente — Itamar Franco, a situagiio politica ficou favoravel ao andamento
do processo. O requerimento foi entdo aprovado pela Camara, fazendo se iniciar no fim do
ano, a votagio do projeto da LDB e das emendas de plenario.

O deputado Edivaldo Alves da Silva proprietirio de uma poderosa rede de
escolas, conseguiu relatar o projeto, transformanao a Comissdio de Justi¢a o reduto dos
empresarios da educagdio. Conseguiu-se entfio incluir o parecer do relator na pauta da
Comissdo de Justiga, agora modificado com alegagBes de inconstitucionalidades, esse novo
projeto atendia finalmente uma manobra politica, os interesses dos empresérios de ensino,
sendo, portanto bloqueado pela Comissdio de Justiga € encaminhado (o primeiro projeto) ao
Plenério da Cdmara.

Exatamente em 20 de maio de 1992, em meio a grandes alternéncias, deu a
entrada na Comissdo do Senado um projeto da LDB cuja autoria foi do Senador Darcy
Ribeiro (Partido Democrético Trabalhista — RJ) assinado também pelo Senador Marco
Maciel, (tendo sido indicado o relator) e o Senador Fernando Henrique Cardoso ficando,
porém, sem ser apreciado.

Este projeto tinha a concepgio e contetidos diversos e distribuidos em 110
artigos. Vale ressaltar que este projeto, ndo cita a questio sobre o “Sistema Nacional de
Educagio” ¢ o “Conselho Nacional de Educagio™. O autor do projeto — Darcy Ribeiro —
alegou que a auséncia desta citagdo foi devido a busca do “desengessar” (flexibilizar) a
educagio brasileira. Mas quem trazia esta inflexibilidade na educagéio no governo, era o

Poder Executivo.
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Esse projeto proposto por Darcy Ribeiro tem como base a concepgio da
democracia representativa, onde a participagdo da sociedade limita-se apenas a0 momento
do voto através da escolha dos governantes. O escolhido, através do voto, toma decisdes
em nome de toda a sociedade, niio necessitando a consulta da sociedade.

Com isto, em fevereiro de 1993, o entdo autor do projeto Darcy Ribeiro
observou que poderia acelerar a aprovagio do projeto, € isto s poderia acontecer devido a
beneficios de um novo regimento Interno do Senado que dava as decisdes das comissdes
tematicas de carater terminal. Portanto uma vez aprovada na Comissio de Educagdo,
estava automaticamente aprovado no Senado.

No primeiro semestre de 1993, o projeto tendo como relator o senador Cid
Saboia de Carvalho teve bom parecer, e sucessivamente obtém aprovagdo na Comissio de
Educagdo do Senado, com apenas trés votos contl;érios.Nesse momento, o ministério da
Educagdo estava ocupado pelo Professor Murilo Hl’fngel, que se manifestava publicamente
favoravel ao projeto da LDBEN.

Entdio o Senador Darcy Ribeiro em fevereiro de 1993 fez um requerimento com
urgéncia para melhor andamento do projeto. Era antevéspera do carnaval e votagio do
ajuste fiscal. Neste momento, como sabemos a populagdo se desliga da politica por
completo.

Mesmo estando num momento de “festa”, surgiram diversos partidos, que
estavam dispostos a impedir a aprovagdio do requerimento de urgéncia. Um dos politicos
que se manifestou contrdrio ao requerimento foi o Senador Jarbas Passarinho. Ele
considerava a decisdo que foi tomada pela Comissdo de Educagio (02 de fevereiro de
1992) nula, isto porque na pauta nio havia esta convocagfio.Assim, o projeto voltou a
Comissdo de Educagdo e ndo foi apreciado novamente. Nesta circunstincia, o senador
Darcy Ribeiro frustou-se diante desta problemética circunstancial. Em 1993 o projeto
passou por um momento de estagnagdo em relagdo as suas articulagSes politicas.

O projeto deu entrada no Senado como PLC - Plano de Lei e Consolidagdo,
numero 101, de 1993 tendo com relator na Comissido de Educagio, o senador Cid Saboia
(Partido de Mobilizacdo Democratica Brasileira - Ceard). Algumas incégnitas surgiram,
porém foram logo dissipadas, resultando na apresentagfio de um novo substitutivo que
preservava a estrutura do projeto ja aprovado na Camara.

O parecer de Cid Sabéia foi aprovado no dia 30 de novembro de 1994 na

Comissdo de Educagdo do Senado encaminhado em 15 dias ao Plenério do Senado. Tudo

13



parecia correr tranqililamente, quando é eleito para tomar posse em 1995 Fernando
Henrique Cardoso, predispondo uma nova ofensiva conservadora.

A posigdo contrdria do novo governo fica evidenciada quando o senador Beni
Veras solicita o retorno do projeto 4 Comissdo de Constituigdo, Justica ¢ Cidadania, que

seria assumida pelo Senador Darcy Ribeiro, que vai alegar diversos tipos de

" inconstitucionalidades para inviabilizar o PLC e o Substituto Cid Sabéia.

Através da Medida Proviséria, o entfio Presidente da Republica criou o
Conselho Nacional da Educagdo (CNE), pautada nos termos disposta no projeto de LDB.
A altima versdo da LDB, aprovada pelo Plenario do Senado em 1996, estava cheia de
emendas incorporadas para adequar as resisténcias.

A estrutura do projeto final se baseia fortemente no primeiro projeto de Darcy
Ribeiro, mas o contelido se distancia bastante do mesmo, aproximando-se da proposta da
Céamara sob o aspecto da organizagiio das bases. Esse texto correspondeu inteiramente 4s _
expectativas dos empresérios do ensino.

O projeto retornou & Cémara na forma de Substitutivo Darcy Ribeiro, cujo
relator foi José Jorge. O texto enfim foi aprovado em 17 de dezembro de 1996, indo 4
sangdo presidencial trés dias depois, com pequenas alteragSes que ndo chegaram a afetar o
espirito geral do Projeto aprovado pelo Senado.,

Apos a aprovagdo da LDBEN, notou-se que a sua implantagio seria
desenvolvida numa maré de turbuléncia politica. E com enfrentar isto? Mesmo passando
por tudo isso, no momento de implantagdo da lei, ainda encontram-se vozes discordantes e
estas ainda trazem criticas ao desenvolvimento das leis. Este impasse vem a ser
caracterizado como a resisténcia passiva.

Em pleno ano de 2003, nota-se que a LDBEN ainda traz uma Legislagdo ap6s a
sua aprovagdo final. Em especial sobre o Titulo VI - Profissionais da Educagdo - trouxe
alguns Decretos no qual explicitavam como deveriam funcionar os ISEs ( Institutos
Superiores de Ensino) e a relagdo deste com as universidades publicas, que até hoje é

conturbada havendo muitos debates a respeito na atualidade.
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3. CRISEDA LDBEN / CRISE NA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO |

Em toda lei ha subentendida uma concep¢éo politica que a norteia. O quadro da
politica educacional é marcado pela LDBEN e os diplomas legais subsegfientes (pareceres

e resolugSes) nos sucinta um questionamento: “Até que ponto esta nova proposta também

. ndio escapa ao ambito do liberalismo?”,

Percebe-se que o texto final da LDBEN nada tem a ver com a luta dos
professores construida ao longo da histéria educacional. Isto porque a luta por uma politica
educacional global foi desconsiderada por forgas politicas atuantes naquele momento.

O circuito educacional, em especial o Ensino Superior, realmente percebeu a
necessidade de reformulagdes, tanto em suas posturas quanto na estrutura do ensino de
Pedagogia. Entrando na temitica das reformulagdes, um dos artigos da LBDEN que teve
esta necessidade foi Titulo VI sobre os “Profissionais da Educagio”.

Pela relevéncia que tem este tema sendo assim estaremos citando ao longo do
trabalho pontos desse Titulo que necessitaram de reformulagfo, criando assim uma
Legislagdo Posterior a Lei n® 9394/96, e verificando que a estrutura¢do da LDBEN ndo
teve um dimensionamento correto em relag3o a seus artigos moldados naquela época, pois
ndo h4 uma distingdo para os objetivos proclamados e os objetivos reais.

Muitos estudiosos ja questionaram sobre os objetivos proclamados e reais, mas
para Saviani {1998) os objetivos proclamados indicam a finalidade geral, as intengGes
ultimas, ja os objetivos reais indicam os alvos concretos da agdo.

Percebemos assim que os objetivos proclamados e reais podem ser associados
ao enfoques sociolégicos. E importante relembrar que as alternativas organizacionais sobre
as questdes administrativas e educacionais influenciam o contexto educacional vivido.

Entretanto ao expressar a relagio destes objetivos nos referimos que as relagdes
de administragdo no Brasil fundamentam-se basicamente em dois enfoques sociolégicos: a
sociologia do consenso — de raizes positivistas e funcionalistas - ¢ a sociologia do conflito
— de raizes marxistas.

Através dessa andlise percebemos que a sociologia do consenso expde que a

sociedade e as organizagdes sdo totalidades a serem mantidas em ordem e equilibrio. H& a
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busca para a integragdo e a estabilidade social, ou seja, o equilibrio auxilia na busca de
solugdes.

J4 na sociedade do conflito, a sociedade ¢ as organizagSes sdo como formagGes
sociais cujo movimento e desenvolvimento decorrem da contradico entre 0s diferentes
grupos. A contradigdo e o conflito tornam-se fatores de transformagdo social €
organizacional. ‘

Estes objetivos. (proclamados e reais) trazem a recordagdo dos enfoques
sociolégicos sobre o consenso e o conflito. Pois o objetivo proclamado se situa num plano
ideal onde o consenso & sempre possivel. E o objetivo real situa-se num plano onde se
defronta interesse divergente, determinado a curso da agéo.

Através da associagio com os enfogques socjolégicos com os objetivos, nota-se
que os objetivos proclamados estdo relacionados com o consenso. Mas o consenso (na
Discussio da LDBEN) ndo se deu ao encontro de solugdes, ¢ sim a auséncia de opgOes
para um melhor dimensionamento sécio politico.

As leis em si no Brasil nfio sio influenciadas por propostas desenvolvidas
paralelamente, como aconteceu com as propostas dos professores na LDBEN. E com esta
pratica, o que geralmente acontece sdo aprovadas muitas leis que por vezes ndo se adaptam
a realidade s6cio politica brasileira, como aconteceu na LDBEN.

SAVIANI (1998) faz referéncia que todas as iniciativas de politica
educacional, apesar de seu carater localizado e da aparéncia de autonomia ¢ desarticulagdo
entre elas traz um ponto comum: o empenho em reduzir custos, transferindo a
responsabilidade para a sociedade.

A legislagdo educacional trouxe a necessidade do professor repensar sua
fungdio na sociedade. Pois este percebeu que hd pontos na LDBEN que ndo condiz com o

cotidiano escolar. E importante o profissional da educagdo perceber o que ambito

legislativo diz sobre a sua formagao.

Ao discutir sobre o ensino superior ¢ importante estar atento o que prega a
Legislagio em relagdo & educagdo nacional. O texto da LDBEN estabelece a necessidade
para a formagdo dos profissionais da educagdo a nivel superior. A formagdo dos
profissionais apés a LDBEN, ndo se resume apenas as Faculdades de Educagio.

Podemos verificar isto no artigo 62:

“Artigo 62 - A formagio de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
ingtitutos superiores de educaco, admitida, como formagfo minima para o exercicio
do magistério na educagio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal’
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A formacdo de professores com o desenvolvimento da LDBEN abrange os
ISEs, Faculdades, Centro Universitdrios ¢ Universidades (tanto pfl{})ﬁliucafcgganto privadas).

A LDBEN ao criar o ISE - Institutos Superior de Ensino = faz com que sua
repercussdo seje muito mais ampla do que se imagina. Na legislagio presente, o ISE vem
como alternativa para a formagdo de professores. Mas para muitos esta criagdo “soou”
como possivel extingdo para as Faculdades de Educagdo, dando inicio a um debate, em
relag@o ao que poderia ser feito: extinguir o curso ou aderir ao ISE?

A saida imposta para as Facuildades e os Centros foi & criagdo do ISE.
Acarretando a partir disto o impasse entre os ISEs as universidades que permanecem nos
dias atuais.O que ainda persiste a problematica pedagégica. Esta problemética ndo sera
extinta devido a criagdo de Institutos, o importante é considerar que a questdo pedagdgica
deve ser trabalhada gradualmente adequando-se a realidade s6cio educacional.

A formagdo de professores por mais que tenha sofrido sucessivas crises e
embates politicos, ainda luta por uma formagdo de qualidade, em especial nas
universidades piiblicas. Apesar do déficit de recursos a qualidade de ensino nas instituigdes
publicas ainda é considerada a melhor. “Ora, considerando o papel que as Faculdades de
Educagdo cumprem hoje, o que justificaria a criagdio do ISE?”.(GONCALVES, 1999.p.81).

Ja no Artigo 64 € citado que os profissionais da educagéio direcionados para a
éreas de planejamento, administragfo, inspegdo, supervisdo ¢ orientagio devem buscar sua
instrugdio em cursos de graduagdo em pedagogia ou nivel de pos-graduagio, ficando assim
a critério da instituigdo de ensino a modalidade de oferta. Ou seja, fica a cargo da
instituigio de ensino superior se ird promover a criagio do ISE ou manter cursos de
graduacio especificos para estas especializages.

Consideramos que a tematica sobre o ISE ¢ as Universidades ¢ muito mais
complexa do que se imagina. E necessério repensar como a universidade é vista no circuito
educacional brasileiro. Vale ressaltar que outros paises ja passaram pela experiéncia do

ISE:

“Sabe-se, com efeito, que a Alemanha dispunha de instituies semelhantes, as

"Padagogische Hochschule” gue acabaram sendo extintas enqguanto tais, € integradas
4s universidades, num processo gue é o fnverso daguele previsto ns LDBEN, isto é
 criagfo de institutos paralelos 4 universidade®. (SAVIANI, 1998.p.219).

Como foi exposto por Saviani nota-se que outros paises j4 passaram pela
experiéncia dos Institutos. Estes foram considerados de “segunda ordem” pelas

universidades tradicionais. Observando assim a experiéncia internacional, deve-se ficar
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atento a alternativa do ISE, nfo esquecendo da experiéncia das universidades publicas para
a formagdo de professores, apesar da postura administrativa do Governo (MEC -
Ministério da Educagio e Cultura) em desacreditar das universidades publicas.

De acordo com a minha trajetéria académica, observo que a Universidade (em
especial a publica) “pode muito mais” do que o Governo Federal concede. Ela ¢
erroneamente colocada com um ‘“nicho” de intelectuais que teorizam, mas nfio trazem
solugdo real. Esta tem toda uma trajetéria de luta para a manutengio da qualidade de
ensino, mas infelizmente a politica educacional brasileira é construida na prética de um
Estado ausente de sua responsabilidade, e mesmo assim cobra da universidade

“produtividade”.
Referindo-se a universidade, expdem SAVIANI (1998.p.219) que:

“Em verdade, atual administragdo do MEC estd desacreditada da universidade
Insiste-se que a umiversidade tem dado muito pouca contribuigio ao
desenvolvimento dos sistcmas estaduals e municipios de ensino /os professores na
unrversidade ficam anos e anos discutindo, mas ndp spresentam alternativas, nip
encaminham a sofugdo das questoes priticas”.

E com a criagdo do ISE, o governo delegou fun¢Ges de ensino proprias até
aquele momento s universidades deslocando para o ISE. Sendo assim, a universidade ja
estando em processo de “banalizagdo /sucateamento” recebeu esta noticia com
perplexidade, pois deveria acontecer um programa de incentivo a estas para assim
desenvolver um trabalho integrado ndo ramificado como € expresso no Titulo VI da
LDBEN.

O debate sobre a formagfio de professores inicialmente ficou entre ISE,
faculdade, centro universitdrio ¢ universidade. Ao longo do tempo esta discussdo ficou
reduzida a universidade publica e ISE, pois a primeira ndo aderiu ao ISE defendendo o
curso de Pedagogia. As universidades piblicas nfo tém a inten¢do de criar o ISE, até
porque grande parte destas sdo compostas pelas faculdades de educagdo. E como
desenvolver um trabalho integrado com as universidades publicas?

Antes de tudo, ¢ importante perceber qual é o objetivo do ISE. A universidade
publica tem como um de seus objetivos, incentivo a pesquisa entre outros. Por estar em
processo de adaptagdo o ISE ainda vai delimitar a sua fungdo perante a sociedade, mas nio
podemos criar o estigma que o “novo” (ISE) néo ird contribuir para melhoria educacional.

Desde meu ingresso no curso de Pedagogia, observo debates sobre a

universidade publica e o ISE. E esta discussdio requer tempo e cooperagio de ambas as
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partes, pois em pleno ano de 2003 ainda percebemos e necessidade de debates, para que
ambos possam contribuir na melhoria do sistema educacional brasileiro.

A temdtica da Universidade Publica ¢ os I1SEs ¢ tdo extensa, que apds a
provagdo final da LDBEN - deu-se inicio a um legislagiio posterior ao ndo de 1996, pois os
artigos definidos na LDBEN de acordo como cotidiano educacional necessitaram ser
reformulados.

Ao falar sobre da legislagiio educacional, Valle (1999) atesta que apds a
promuigagdo da LDBEN, vérios decretos, pareceres ¢ resolugdes foram publicadas pelo
Governo Federal, detalhando pontos obscuros ou polémicos no texto da Lei de Darcy
Ribeiro.

Em meados de 1997, o decreto n° 2.306 (em substituigio ao de n°2.208)
estabelece a estruturagdo do ensino superior, em especial citando sobre as universidades,
que tem a indissociabilidade das atividades de ensino, de pesquisa e extensdo. Sabendo
indissociabilidade do ensino nesta instituigdo, entdo por que ndo ha um aumento nas bolsas
de pesquisas? Ndo h4d um aumento nas bolsas de pesquisa, porque o nosso pais, investiu
muito pouco na educagdo em especial o ensino supetior.

E os ISEs, sdo criados sem nenhum tipo de pardmetro ? O que eles realmente
precisam fazer? Estando ciente da necessidade de esclarecimento em relacdo ao ISE, o
Conselho Nacional de Educagfio (CNE) expediu uma Resolugdo de n® 1/99 de autoria de

vérios conselheiros no qual dispdem a seguinte redagéo:

“Artigo 4° - Os institutos superiores de educagio contarfo com corpo docente préprio e apto a
ministrar, integradsmente, o cogjunto dos conteiidos curriculares e a supervisionar as
atividades dos cursos e programas que oferegam.,

§ 1°- O corpo docente dos institutes superiores de educagio, obedecendo ao dispositivo Artigo
66 da LDB, terd titulagdo pos-graduada, preferencialmente em drea relacionada aos conteidos
curriculares da educagdo bdsica, e incluird, pelo menos:

I- 10 % (dez por cento) com tfitulagdo de mestre ou doutor;

AT - 173 (um terpo} em regime de tempo integral;

HI - metade com comprovada experidncia na educagio bésica *

Com a formagdio do corpo docente do ISE especificada, é possivel iniciar
propostas de parcerias, isto é, se ambas as partes estiverem dispostas para isto. Mas esta
Resolugdo ¢ de grande valia, pois assim evita que pessoas com “discursos” sobre a
ampliagdo do ensino superior, utilize o ISE para auto promover e apoderar-se do curso
normal superior como meio facilitador de obter “lucro®.

Para ndo desviar para outro foco, neste presente trabalho serd dado destaque ao

Decreto n® 3276, de 6 de Dezembro de 1999 que dispdem sobre a formacio em nivel
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superior de professores para atuar na educagiio basica. Este decreto trouxe uma certa

“inquietude™ em relagéo a sua redagfio. O Artigo 3°, § 2° traz a seguinte redacdo:

“§ 2° - A formagio em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educagio infantil e nos anos imiciais do ensino
fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais superiores™

Este termo exclusivamente trouxe a necessidade de reformulagio deste
pardgrafo. O termo exclusivamente foi altamente contestado principalmente pelas
instituigdes organizadas pela ANFOPE -Associagio Naciona! de Formagdo dos
profissionais da Educagdio que representa a luta do profissional de educagdo em bases de
qualidade Isto porque o uso deste, restringia o l6cus da formagdo de professores apenas ao
ISE.

Sendo assim através do Decreto de n°3.554 de 7 de Agosto de 2000, segue
uma nova redagdo para o § 2° do Artigo 3° do Decreto n°3.276 acima citado, sobre a

formagdo em nivel superior de professores para atuar na educacdo basica. E decretada a

seguinte redagdo:

“¢ 2° A formagdo em nivel superior de professores para a atuagdo multidiscipiinar,
destinada a0 magistério na educagdo infantil € nos anos iniciais do ensino
findamental far-se-4 preferencialmente, em cursos nornais superiores”.

E gradualmente o Conselho Nacional desenvolveu o Parecer n° 133 da Cimara
de Educagdo Superior, onde neste foi desenvolvido um relatério sobre a Lei de formagao
de professores, pois a edi¢iio do Decreto n°3.276/99 que restringia exclusivamente para
preferencialmente ainda trouxe algumas discussdes. Isto porque a modificagio suscitou
questionamentos quanto aos cursos que poderdo preparar professores para atuar na

educagdo infantil.
A partir disto, neste relatdrio h4 a citagiio sobre a autonomia universitaria em

relagio a criagdo do ISE, autorizagiio e funcionamento. Na Resolugdo CNE /CP 1/99,

dispde sobre os institutos superiores de educagdo a:

“Artigo 2° (..) os institutos superfores de educsgio terdo projeto institucional
proprio de formagdo de professores, que articule os projetos pedagdgicos dos cursos
(-2

Artigo 11- As universidades e centros universitérios decidirdo, no gozo das
prerrogativas de sua autonomia, pelo estabelecimento de institutos superiores de
educagio em seu inlerior ou pela manutengdo dos cursos de licenciatura que
ministram

Artigo 12 — A gutorizagdo, quando couber, e o reconhecimento de licenciaturas,

inclusive dos cursos normais superigres, dependem da projeto pedagdgico especifico

parg_cada curso, articulados ao projeto institucional de formagdo de professores™
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Fica explicito neste relatério, através dos artigos (na retificagdo e ratificagdo), a
questdo do livre arbitrio para o surgimento do ISE e a autonomia das universidades. Esta
questdo na instituicdo piblica nfio é vista com “bons olhos”. Isto porque autonomia é
vinculada a auséncia recursos financeiros, pois a universidade j4 vem sofrendo
“sucateamento™ progressivo desde a década de 80, através de cortes de bolsas de iniciagdo
cientifica entre outros.

Faz-se perceber que a explicagdo/compreensio sobre a LDBEN ¢ algo extenso
¢ a legislagdo posterior a esta lei trouxe parciaimente uma crise de identidade da LDBEN,
digamos que seja uma crise do “criador e criatura®, que ainda permanece na histéria
educacional. Este debate por mais que se tenha sido conturbado trouxe significativa
contribuigdo para os cursos de Pedagogia.

Através da andlise legislativa, as universidades perceberam que havia a
necessidade de repensar sobre o curriculo que estava sendo utilizado, pois a “grade de
disciplinas” ndo estava mais adequada a realidade que o profissional da educagio estava
inserido.

Com isto, as universidades iniciaram o processo de reestruturagéo dos Cursos
de Educacdo em especial no Rio de Janeiro. Esta reformulagdo teve por necessidade o
resgate da histéria da formag¢io de professores, para assim estar atento a erros, evitando a
permanéncia destes nesta proposta, este processo tem relagéio direta com a LDBEN, pois
nesta h atos governamentais que fazem a necessidade de alteragdes na formagdo para a
drea de educagdo.

A partir disto, estarei fazendo uma perspectiva histérica sobre o curriculo do
Curso de Pedagogia da UNIRIO, as modifica¢des ao longo do tempo, o que cada curriculo
tem como base, anélise de cada um deste — Curriculo Inicial — C. Inicial, Curriculo
Alterado ~ C. Alterado, e o Curriculo em Vigor — C. em Vigor. e como se encontra a grade

curricular da proposta curricular adotado em 1999,
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4. 0 CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA NA UNIRIO

4.1 Perspectiva Histérica do Curso de Pedagogia

Ao propor andlise curricular desta instituigfo, ¢ necessario perceber as nuances
existentes na criagdo do Curso de Pedagogia, suas mudangas graduais € a reestruturagio
curricular realizada em 1999 pelo corpo docente e discente.

A proposta de implantagiio do curso de Pedagogia deu-se através do Oficio de
numero: 026 elaborado pelo Decano Arno Wehling em 12 de fevereiro de 1987 Neste
oficio foi feito o encaminhamento da proposta de implantagdo do curso para o Conselho de
Ensino € Pesquisa da UNIRIO, aprovado na 49 Se¢do do Consetho do Centro de Ciéncias
Humanas, em 30 de outubro de 1986.

A proposta do Curso de Pedagogia trazia a Licenciatura Plena para o
Magistério de Disciplinas Pedagdgicas do 2° Grau para os cursos de Formagiio de 1* a 4°
séries do 1° Grau. Quando se expressa uma proposta de curso, ¢ imprescindivel ter pontos
definidos da real justificativa da necessidade do curso, para assim ratificar a importéncia de
sua criagdo.

A proposta da criagdo do curso de Pedagogia na Universidade do Rio de
Janeiro (UNIRIO) trouxe por justificativa a existéncia de demanda ¢ a experiéncia
acumulada nas Licenciaturas especificas que ja existiam na Universidade. Esta justificativa
foi exposta no processo que encaminhava a proposta da implantagdo do curso.

A criagdo do curso auxiliaria no desenvolvimento da experiéncia das outras
Licenciaturas, dando também assim a expansdio das caracteristicas béasicas que a 4rea da
Educagfio estava assumindo em meados da década de 80. No projeto proposto hd a
reafirmagdo que o Curso de Pedagogia viria a ser responsavel pela formagio de docentes
para as disciplinas pedagdgicas de 2° Grau,

Eram iniimeros pedidos para a criagdo deste curso, pois atendia a caréncia de
uma clientela especifica que naquele momento refletia sobre as necessidades de formagdo
basica para drea do Magistério de 2° Grau. Vale ressaltar nio foi esquecido também o
preparo de professores de 1° a 4 séries do 1° Grau, especificando que este setor do sistema

educacional tem multiplos pontos criticos.
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Com a édrea de atuagdo e o publico - alvo bem delimitado na proposta, fez-se
posterior a isto a construgdo do curriculo. Como foi estruturado este curriculo? “O curso
buscou atender, com igual énfase, as exigéncias de forma do profissional competente ¢
capaz de uma reflexdio tedrica critica” (UNIRIO, 1987, p.5).

O curriculo inicial trazia a Organiza¢do e Dindmica do Curso através de trés
blocos:

Bloco 1 - 1° e 2° Periodos. Neste periodo eram oferecidas disciplinas tedricas
de caréter geral, visando ampliar a capacidade de compreensdo e fundamentagio a reflexdo
critica do aluno egresso do 2° Grau;

Bloco 2 - 3° 4° 5° e 6° Periodos. Havia disciplinas tedricas € instrumentais,
visando a formagdo do profissional que integrasse a competéncia profissional & consciéncia
critico reflexiva;

Bloco 3 — 7° ¢ 8° Periodos. Disciplinas cujo tinham o objetivo propiciar a
maturago intelectual do aluno de forma a conduzi-lo a uma apropriagdo integradora
pessoal e critica dos conhecimentos adquiridos durante o curso.

Mas nem tudo era um “mar de rosas™, pois ao mesmo tempo a segunda
habilitagcio prevista na Proposta Curricular, que era um avango para a Licenciatura em
Pedagogia ndo podia ser colocada em prética, devido ac déficit de docentes principalmente
no que se referia a disciplina especifica da Area das Metodologias de Ensino.

O déficit de Docentes para a Habilitagdo que seria uma vanguarda na UNRIO
fez com que fosse protelada a realizagdo do Curso com a habilitagdo destinada a formagio
universitaria de Professores de 1* 2 4° séries.

A partir do impasse do curriculo oficial proposto, a UNRIO enfrentava a
realidade do curriculo em agdo, apesar de ter duas habilitagdes no cotidiano apenas um
vigorava. Sendo assim de acordo com a Portaria de N°1.810, de 27 de dezembro de 1994, o
Ministério da Educagdo e do Desporto (MEC) reconheceu o curso apenas com a primeira
habilitagdo, mas avaliando as grandes possibilidades para a concretizagio da segunda
habilitagdo.

Em se falando de UNIRIO, a década de 90 trouxe o questionamento do
curriculo quanto a sua adequagiio a realidade. Sendo assim, iniciaremos como se deu o
processo de reformulagdo curricular através dos “bastidores™ no colegiado da Escola de

Educagdo e as participagdes do corpo docente e discente da instituicéio.
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4.2 Questionamento sobre o Curriculo ¢ o Processo de Reformulagio

Desde a implantagdo do primeiro curriculo criado em 1986, até meados de
década de 90, a politica educacional passou por mudangas que influenciaram tanto a
Educagdo Bésica quanto o Ensino Superior em especial a Pedagogia.Ao perceber a relagio

do curriculo com a perspectiva econdmica/sociolégica refiro-me a MARTINS (1999, p. 0 \'\@/\
147). < § neod W do uliies | g Tds 485 v g prletunas 8o P

yih [
U quie o curriculo nfo atendia mais ds /\p

assim, fof necessdrio repensar sobre
tura do curso™

"} expectativas do corpo docente e discente. S,
__bﬁ { possiveis mudangas que pudessem aconteefdm na

Mas o objetivo ndo foi propor mudangas imediatistas, sem ao menos entender o
processo de reformulagfio curricular, que também teve influéncia politica, pois na década
de 90 aconteceu a reformulagdo da Legislagio Educacional (LDBEN/96).

Entre os anos de 1993 a 1995 estava em pauta as mudangas promovidas para a
nova LDBEN - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo e com isto a real identidade do
Curso de Pedagogia entraria em questionamentos profundos.

A justificativa do tema deste trabalho deu-se a compreender como foi
estruturado o curriculo de 1999 e quantos curriculos haviam anteriormente. A partir destes
questionamentos, devemos estar em contato com o contexto politico da década de 90, e a
relagdo com o processo de reformulagHo curricular. A proposta de reformulagio comegou a
ser pensada nas reunides de colegiado do curso.

Martins (1999) faz a relagdo das mudangas promovidas pela LDBEN no Curso
de Pedagogia. Esta Lei trouxe novos rumos para o Curso e fez a comunidade académica
repensar sobre a estruturagio curricular e sua possivel reformulagio.

O processo de reformulagdio iniciou-se em 1998, através de reuniSes de
colegiado do Curso de Pedagogia. O primeiro ponto a ser definido na reformulagdo seria o
perfil deste profissional. Levou-se em conta o contexto politico social para modelar este
perfil, apesar de todas as dificuidades permanentes naquele momento. As dificuldades
foram percebidas e referindo-se a isto MARTINS (1999, p.148) expressa que o processo de
formulagdo enfrentou muitos dilemas: “O graduando seria um especialista ou teria como
base de sua formagfio a docéncia? Os graduandos escolheriam uma, duas ou vdrias
habilitagdes?”.

E no ano de 1998, no momento da delimitagdo do perfil deste curriculo, em

abril deste ano, ocorreu a greve dos docentes das Universidades Federais. Com isso a
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discussdo sobre o perfil foi interrompida que durou cerca de trés meses ¢ a retomada das
99k e 292

O segundo objetivo foi buscar a base de formagdo, chegou assim ao consenso

discussdes aconteceu em julho de

da definicdo da base da formag#io deste profissional seria a docéncia. Partiu do pressuposto
de que a docéncia ndo se resume 3 relagdo ensino — aprendizagem, pois o processo

educativo complexo e criativo esta fundamentado na agfio educativa. Para MARTINS

O objetivo de definir as bases para este profissional, 10f buscar uma atuagio que
estivesse adeguada 4 realidade social brasileira. Ou scja, que este profissional
pudesse exercer a cidadania ativa e também buscasse compreender as diferengas
muiltiplas da sociedade para desenvoiver em sua préitica cotidiana a melhoriz do
pensamento critico de seu educando.

¥ Através da base da formagdio j4 especificada, surge outro questionamento:
Com(??“ormar um educador com conhecimentos plenos para atuar criticamente no cotidiano
educacional? Esta foi uma das inimeras preocupagdes dos professores perante a formagdo.
Buscou-se, assim uma formagdo simultdnea em multiplas habilitagdes com solida
formag¢do geral no campo das Ciéneias Humanas e da Filosofia, pois se almejava a
construgdo de um profissional critico pleno.

o priméiro curriculo elaborado em meados dos anos 80 ndo supria a
expectativa da contemporaneidade que a década de 90 trazia. O curriculo inicial abria um
novo desafio para o grupo que tinha i tarefa de reformulagdo.

A reformulagdo do curso de Pedagogia ndo deixou de lado, em buscar a
caracteristica primordial que move a instituigio UNIRIO. Sendo assim “a instituicio em
seus documentos oficiais, tem como caracterfstic@ser uma universidade humanista, que
busca a conduta ética e participativa”.(MARTINS, 1999.p.149).

Alcangar esta meta no curriculo foig(rande desafio a enfrentar. A temética do
Humanismo € bem complexa e ndo foi discutida em nenhuma esfera da instituigdo,
tornando-se um “slogan” vazio. O objetivo para a elaboragio do curriculo foi propor e
abordar um “Novo Humanismo”, alicergado numa base pentagonal: respeito, solidariedade,
dignidade, justiga e ética.

E como construir este novo humanismo? MARTINS (1999) traz que esta
construgdo ndo se déd apenas modificando a ementa da disciplina ou através de novas
atividades curriculares, a questdo iria muito além disto.

Ao longo das discussdes constatou-se que ter um curriculo de caréter

humanista, ndio se resumia apenas a uma grade curricular aglutinada de disciplinas da 4rea
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de Ciéncias Humanas, mas o mais importante viria a ser a mudanga de postura, que ¢
construida a cada dia na parceria entre docentes e discentes para incentivar a produgdo do
conhecimento.

Tendo a escolha da docéncia como base do curriculo, a etapa seguinte seria a
busca de habilitagdes que pudessem complementar a docéncia. Ficava assim o cuidado da
escolha de uma habilitagdo associado a primazia de um “marco diferencial”. Em torno da
discussio sobre a primazia de um marco diferencial se desenrolaram muitas discussoes
através de longas reunides acaloradas. O consenso a que se chegou foi de uma nova
habilitagio: Educagio e Comunicagio.

A nova habilitagdo seria um “desafioc” e assim surgiram miltiplos
questionamentos: Como unir Educagio e Comunicagio? O que se entendia por
Comunicagdo? Aconteceram vérias reunides, e cada docente expressava nos encontros suas
reflexdes/indagagdes para assim esclarecer alguns impasses a fim de definir alguns
conceitos que auxiliassem na tematica da Comunicagdo, associando teoria e prética ao
longo do desenvolvimento do curso.

Através de miltiplos debates chegou-se a conclusdo que a habilitagio de
Educagdo e Comunicagdo, teria “pontos chaves” que deveriam ser estudados nesta
habilitag@o. Percebendo que a Tecnologia é um suporte na atualidade, o graduando deveria
ter acesso ao estudo da Informatica associada 4 Educacio.

Mas a Comunicagdo nfo se resumia apenas a isto, o graduando tem a
possibilidade de estudar a Ciéncia da Comunicagiio, a produgdo de projetos pedagogicos
entre outros associados & Comunicagdo. Esta habilitagio é inovadora no contexto das
Faculdades de Educagio. Mas a UNIRIO ainda enfrentava o déficit de professores e, com
isso se defrontava com os problemas para colocar em prética seu projeto, mais uma vez
inovador, exatamente o que j4 havia acontecido com a habilitagdo de Magistério de 12 a 4

série, apresentada no 1° curriculo de 1987.

4.3 UNIRIO - Um Novo Curriculo de Pedagogia

Através da reformulagdo do curso, fez-se perceber que estavam surgindo novos
caminhos para o profissional de educagio. De acordo com as discussdes da proposta de
reformulagdo, este curso deve buscar formagio miltipla no campo da docéncia através da

integralizacdo obrigatdria das habilitagGes:
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< Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
%+ Educagéo Infantil;
< Educagdo de Jovens e Adultos.

“Cumpre ressaltar que o aluno iniciard a partir do terceiro periodo sua formagdo obrigatoria nas
habilitagdes Magistério das Séries Iniciais do ensino Fundsmental, Educagio Infantil e
Educagio de Jovens Aduitos. A habilitagio de Educagdo e Comunicagio serd cursada, d
escotha do aluno, cxigindo, assim, sua permanéncia na UNRIO por mais um semestre. Desta
forma, o aluno concluira, em quatro anos, sua formagio profissional, com um perfil completo ¢
apto ao fngresso em diversos espagos educacionzis” (UNRIO, 1999.p.8).

Na verdade, a proposta inicial do curso com devidas modificagdes traz pontos
importantes para a formagio do educador. Historicamente, a docéncia trazia o professor
como unico responsivel do processo de ensino - aprendizagem do educando. Isso foi
mudando gradualmente (apesar de muitas resisténcias). Foi dada ao professor a
possibilidade de compreender a heterogeneidade de seus educandos e, conseqlientemente, a
pratica da “parceria” no processo de ensino — aprendizagem, trilhando caminhos para
enfatizar o “aprender a aprender” no cotidiano educacional, no qual ha uma via de mio
dupla: professor ¢ aluno aprendem mutuamente. Sendo assim, o curriculo do Curso de

Pedagogia da UNRIO tem como principal objetivo:

“1.Formnar o educador comprometido com uma educagio inclusiva para a construgio

de urma socredade justa e jgualitinia
2. Formar o intelectual critico, com capacidade atender ds novas exigéncias
educacional, tendo assim base solida de conflecimentos e saberes historicamente

construidos”. (UNIRIO, 1999.p. 5)

Delimitando a escolha da docéncia como alicerce, é importante perceber a
relagdo entre as habilitagdes propostas. Um dos objetivos foi que as habilitagbes se
“entrelacassem” de modo a se complementarem. A partir da importincia da relagio das
habilitagdes, especificou-se os principios norteadores deste curriculo.

Em se falando das habilitagdes, a primeira: Magistério das Séries Iniciais traz
como um dos pontos principais a necessidade da formagiio do educador adquirir ao longo
do estudo académico conhecimento tedrico e pratico de modo a compreender a
complexidade da crianga, pré-adolescente, que vive num ambiente de contradigBes e que se
faz necessério captar alternativas benéficas para a pritica educativa cotidiana.

E importante que este educador se defronte com a realidade, pois deve através
da “situagio-problema” e a jungio do conhecimento teérico, encontrar solugdes adequadas
para individuos que estio inseridos numa sociedade contemporanea e multi-facetdria.

Ja a habilitagio de Educagio Infantil traz o mesmo principio e tem como meta

principal 4 superagfio da histérica concepgdo guardid e preparatéria das creches e pré-
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escolas.A concepgdo guardid persiste historicamente e ao falar sobre pedagogia refiro-me 4

Paulo GHIRALDELLI (1998.p.9) que expressa:

“Paidogogia designava na Grécia antiga, o acompanhamento e vigilincia do _jovem.
O pardagogo (condufor dz crianga) era o escravo cuja atividade especifica consistia
cm guiar as criangas 4 escola, sefa a didascaléia, onde recebiam as primeiras letras
seja no gymndsion ou local de cultivo do corpo”

Historicamente a Educag@io Infantil era vista como meio para garantir a
integridade da saide da crianga, que era percebida prioritariamente como uma questio
puramente médica. Na nova proposta curricular da UNRIQ a habilitagdo de Educagio
Infantil tem como alicerce a necessidade do educador de aprender com a construgdo do
conhecimento e sucessivamente o respeito a diversidade, dando assim a possibilidade de
compreender a crianga em seus miltiplos aspectos: emocional, racional, ético e estético.

Dando continuidade as habilitagSes, a de Educagdo de Jovens e Adultos vem a
ser um desafio no curriculo, pois historicamente as iniciativas neste dmbito no Brasil sdo
bem reduzidas apesar da grande demanda social que ela possui. MARTINS (1999) alega
que a escolha desta habilitagdo traz a necessidade do educador estudar a metodologia de
Paulo Freire, que teve seu trabalho marcado em reconhecimento a partir da Educagio de
Jovens e Adultos.

Finalizando o conjunto de habilitacgdes da UNRIO, a Educagio e¢ a
Comunicagdo foram escolhidas sob a Jjustificativa de que a escola vem assumindo um
espaco onde os problemas podem ser discutidos em miiltiplos aspectos, associando o
processo educativo com a comunicagéo.

Em se falando de carga hordria, o curriculo em v.igbr tem carga horéria minima
total 2.849 horas distribuidas em trés micleos:

Formacio Geral - este mnicleo € composto por atividades
acad€micas/disciplinas obrigatorias de fundamentagdo tedrica geral, ao lado das disciplinas
da Habilitagdo: Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e mais a Pesquisa e
Pritica Pedagégica. Ao niicleo de formacdo geral corresponderdo 1950 h;

Formagiio Especifica — composto pelas disciplinas atividades académicas
obrigatdrias das demais habilitagdes (Educagfio Infantil = 300 horas; Educagfo de Jovens e
Adultos = 330; Educagdo e Comunicagdo = 300 horas). Perfazendo um minimo de 300

horas da carga horaria;
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Formac¢io Complementar — ¢ composto pelas disciplinas/atividades
académicas optativas e disciplinas eletivas, & escolha do graduando, perfazendo um
minimo de 240 h'; |

H4 um aspecto fundamental que se prop0s a construgdo, ao longo destes trés
nucleos. Trata-se da Pesquisa e Prética Pedagdgica, que tem como primordial alicerce o
contato da realidade educacional e a “praxis” pedagdgica; ou seja, a busca do vinculo
teoria e pritica. E como fazer isto? Do ponto de vista do curriculo oficial, seria
relacionando as disciplinas em curso, 2o longo dos periodos com atividades de pesquisa e
pratica nas quais docentes e discentes refletissem sobre o trabalho docente nas diversas
areas da Educagdo Infantil, do Magistério das Séries Iniciais e da Educagio de Jovens e

Adultos.

“Tendo em vista o traballio a ser realizado ao longo do curso, a disciplina Pesquisa e Prética
FPedagdgica tem com fungdo o contato do aluno com realidade educacional e pritica
pedagdgica desde o inicio do curso. Este disciplina atende ao artigo 65 da Lei 9394/96,
totalizando assim 300, distribuidas entre as disciplinas de cunho tedrico/prético € a prética
efetiva das habilitagoes cursadas. "(UNIRIO, 1999.p.9).

~ Quando se cita a questdo do “tedrico e prético”, hd pessoas que associam a um
estudo de referencial tedrico e assim sucessivamente “aplicar” o que aprendeu. O
embasamento da proposta de pesquisa e prética nfio delimita apenas este campo, vai além
disto, pois a pratica pedagogica ndo é um “livro de receitas”, cada educando tem sua
particularidade.

Tendo assim percebido que cada educando tem sua competéncia, e que num
grupo de aluno hd a heterogeneidade de pensamentos, a Pesquisa e Pritica propdem ao
graduando o estudo da pratica pedagégica num ambiente onde o processo de ensino
aprendizagem aconteca, seja no ambiente escolar ou fora deste. Esta € fundamentada na

necessidade da relagiio do cotidiano pedagdgico e a reflexdo tedrica.

“Nesse sentido, toda pratica pedagdgica podera direcionar trabathos de iniciagdo cientifica do
graduando, desde que esta se transforme em objeto de pesquisa/problema para ele”.
(UNIRIO, 1999, p.11).

' A proposta curricular (UNIRIO, 1999, p.9) expressa a figura de disciplinas optativas e eletivas, entretanto
no decorrer da proposta ndo hd dedicagfio maior para esclarecer sobre normas ¢ procedimentos da oferta de
eletivas.
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Para melhor compreensdo segue o quadro panorimico de Pesquisa e Préatica

Pedagégica:
Pesquisa e Pritica Pedagbgica Horas | Natureza do Trabalho
Pesquisa e Pratica Pedagégica | 30 | Relacionadas as disciplinas do segundo periodo.
Pesquisa e Prética Pedagdgica 1l 60 | Relacionada as disciplinas do terceiro perfodo.

Pesquisa e Pratica Pedagdgica I1I 60 | Relacionadas as disciplinas do quarto periodo, incluindo

Alfabetizacdio e Lingua Portuguesa: Conteddo e Forma

Pesquisa e Pritica Pedagégica IV 90 | Relacionada a disciplinas como Ciéncias Sociais, Matematica e

Ciéncias Naturais: Conteltdo ¢ Forma.

Pesquisa e Pratica Pedagogica V 60 | Relacionadas as trés habilitagdes obrigatdrias (Magistério das

Séries Iniciais, Educagio Infantil e Educagiio de Jovens e
Adulios).

Total 360

(UNIRIO,1999.p10)

E assim, com a realizagio de todas as disciplinas do Nicieo de Formaggo
Geral, Especifica e Complementar, os graduandos devem iniciar, no 7° periodo a disciplina
de Monografia II (tenho j4 realizado o Projeto Monografico na disciplina Monografia [}. O
que vem a ser Monografia para o curso de Pedagogia?

Na disciplina Monografia I, o aluno desenvolve um Projeto Monogrifico que
contempla a Justificativa, a Metodologia e os Pressupostos Teodricos Metodolégicos
necessdrios ao estudo de um tema de sua escolha para ser desenvolvido na Monografia II.

Desde a criagdo da UNIRIO o curriculo do Curso de Pedagogia prevé a entrega
de monografia. De acordo com o Regulamento do Curso de Pedagogia® que ainda nao foi
aprovado nas diversas esferas institucionais, a Monografia é uma exigéncia para a
obtengdo do grau de Licenciado em Pedagogia do curso.

A monografia vem a ser um estudo aprofundado de um tema da 4rea de
educagio. Este trabalho é realizado pelo aluno, tendo a orientagdo de um professor
escolhido dentre os docentes do CCH — Centro de Ciéncias Humanas. Este docente deve
possuir o dominio da metodologia do trabalho cientifico e da-area de conhecimento em
questdo, para assim auxiliar o aluno no desenvolvimento do seu trabalho de final de curso.
Vale ressaltar que € um componente curricular que fecha a Graduagdo, desde que ao aluno
tenha feito minimo de carga horéria de disciplinas obrigatérias / optativas, com suas

respectivas habilitagdes.

o Regulamento do Curso de Pedagogia foi aprovado no Colegiado do Curso sem seguir, até hoje, a
tramitagdo legal. E, portanto um instrumento interno que precisa legitimar legalmente.

30



5. CURRICULO: UM SUPORTE TEORICO

Para a compreensdo gradual da temética de curriculo neste trabalho, &
importante estarmos atento a origem do termo em estudo. A histéria educacional sobre
“classe e curriculum” tem origem difusa tanto para os educadores quanto para os
historiadores. Um dos primeiros estudos que estdo associados ao “curriculum” nos remete
a Universidade Medieval, pois esta foi a primeira que expds a relagio onde havia um
professor e um grupo de estudo.

Esta escola medieval organizava o ensino numa base individual, mas ndo havia
preocupagdo sobre o “aprender” do educando ou sobre a sua permanéncia na escola. Mas
este setor ndo ficou assim por muito tempo. No século XII, a educagio adquiriu novo
formato perante a sociedade, pois os intelectuais da Universidade de Paris tornam-se
“conselheiros™.

E 0 que vem a ser “conselheiros”? Sdo intelectuais treinados na Universidade,
que gradualmente prestaram auxilio e acomodagfo para jovens “pobres”. O local acolhia
estes sujeitos € recebeu denominagdes as mais diversas e de orientagdo difusa tais como:
“hospicio”, “pedagogia” e “casas”.

A palavra “curriculum” historicamente foi vinculada ao termo “classe”. Vale
ressaltar que a citagio mais antiga sobre “curriculum™ esta registrada em 1633 na
Universidade de Glasgow. Este termo aparece num atestado concedido a um mestre de
Graduagdo. "Curriculum” foi utilizado em Leiden ¢ Glasgow num registro da Grammar
School de Glasgow (Instituigéo que alimentava a Universidade)

O curriculo quando estudado historicamente traz a contribuicio de outras
ciéncias. Uma das mais importantes ciéncias para o curriculo foi a Sociologia, mais
especificamente a Nova Sociologia da Educagdo (NSE). A NSE foi liderada inicialmente
por Michael Young, na Inglaterra, nos primeiros anos da década de setenta. Foi a primeira
corrente sociolégica voltada para a discussdo do curriculo. O desenvolvimento deste
campo se iniciou com os estudos das escolas secundérias.

E qual era a contribui¢do da Sociologia da Educagio? Estudos associados a
educagio tinham como meta o calculo das chances de criangas de diferentes origens sociais

em vencer as diversas barreiras do sistema educacional. A educagiio com a sociologia
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trazia como pano de fundo, o estudo das criangas que venciam as barreiras. Mas o objetivo
deste cdlculo para os socidlogos era questionar o caréter elitista da educacdo britinica
estudando as abordagens éticas e econdmicas para assim orientar pesquisas para a
formulag3o de politicas governamentais.

Neste contexto, o curriculo era visto como uma area técnica. Mas gradualmente
foi acontecendo uma remodelagfio da analise do curriculo. A NSE apontou a necessidade
de compreender o curriculo guiado também por questdes sociologicas, politicas e
epistemologicas, propiciando assim ao curriculo ser considerado um artefato social,
cultural e histérico. Esta nova forma de enfrentar os estudos foi construtora da teoria critica
do curriculo.

A partir da iniciagdo da teoria critica fez-se perceber que o curriculo tinha
implicitamente, na sua formagdo, relagSes de poder, ideologia e cultura. Ele
subjetivamente transmite visdes particulares e interessadas que produzem identidades
sociais, individuais e particulares.

Com o desenvolvimento da Sociologia, a Teoria Critica (parte integrante da
Sociologia) veio contribuir significativamente no curriculo. Vale ressaltar que a Sociologia
Americana e a Sociologia Britinica percorreram caminhos similares e trouxeram multiplas
contribui¢cdes para a teoria critica. Neste breve estudo serd dado enfoque & Sociologia
Americana, isto porque no final do século XIX, este pais teve um significativo percentual
de educadores que comegaram a tratar sobre os problemas educacionais/questdes
curriculares.

Estes educadores tinham por objetivo planejar cientificamente” as atividades
pedagdgicas, evitando assim que o pensamento do aluno se desviasse de metas e padrdes
pré-definidos. Para compreender a sociologia americana, é importante entender a
perspectiva histérica. Apds a Guerra Civil, a economia americana foi sendo direcionada
pelo capital industrial, pois com o aspecto [atente do capitalismo, as indistrias estavam
ampliando sua produtividade e necessitavam expandir as instalagdes das fibricas para a
produgio em larga escala.

Com a mudanga da perspectiva econdmica, a sociedade comegou a buscar
novas concepedes devido aos valores do mundo industrial. O sucesso naquele momento
estava vinculado ao mérito de uma boa trajetéria escolar. A escola veio a ser um meio de
ascensdo profissional trazendo beneficio coletivo e individual. Ela comegou a ser vista

como um ponto capaz de desempenhar um papel de extrema importincia para o
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cumprimento de fungdes que facilitassem a adaptagdo de novas geragdes as transformagdes
econdmicas, sociais e culturais.

Com a ratificagio da importancia da escola, fez-se perceber que o curriculo
veio a se tornar um instrumento por exceléncia para o controle social, ou seja, transmitir
valores e habitos ditos “adequados”.

Com a permanéncia e necessidade da escola na sociedade ocorreu
gradualmente a associagdo de categorias e tendéncias em relagdo ac curriculo. Através
disto iniciou-se multiplos estudos e propostas para a compreensio especifica e global do
curriculo.Estando na vertente do curriculo, como expressa KLIEBARD (1974, p.11).

“Duias grandes tendénciss podetn ser observadss nos primeiros estudos ¢ propostas:

uma woltada para a elsborsgdo de um curriculo gue valorizasse os intercsses do
aluno e ovtra para 2 construgdo clentifica de um curriculo que desenwofvesse os

becdd

aspectos da personalidade adufta entio considerados “desejdveis™.

Os E.U.A. passaram por diversas propostas politicas tentando de multiplos
modos adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista que cada dia se fortalecia. Com o
desenvolvimento econdmico, veio assim o aprimoramento no campo de estudo sobre
curriculo. Na década de 20 a 50 foram realizados multiplos trabalhos sobre este tema. Em
meados da década de 40 se desencadeou a Conferéncia sobre a Teoria Curricular na
Universidade de Chicago em 1947, um encontro bastante significativo para o estudo em
debate.

Através de estudos, diagnosticou-se que o campo politico estava intimamente
relacionado ao dmbito educacional. Um exemplo disto foi & derrota da corrida espacial na
qual a culpa foi atribuida aos educadores. E por que isto? Consideraram que a educagio foi
a “mola mestre” deste fracasso, e assim justificava a necessidade de reformulagdes
imediatas.

Com isso, os recursos foram direcionados para a reforma curricular.
Estimularam-se assim, as propostas para o Treinamento de Professores. A partir disto
aconteceu gradualmente uma rtevolugdo pedagdgica trazendo propostas ¢ reformas
curriculares.

Esta reforma curricular nos Estados Unidos da América, foi um grande desafio.
Isto porque este pais estava envolvido (naquele momento) na Guerra do Vietnd e para

alguns isto era motivo de vergonha, pois os americanos desejavam que a riqueza do pais

fosse mais bem distribuida.
O envolvimento com a guerra trouxe um sentimento de insatisfacdo, a

b

sociedade tinha uma sensa¢do de “crise”. Desenvolveu-se, assim, uma “contracultura’
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dando destaque para a prética de prazeres sensuais, uso de drogas entre outros e neste
embalo, a escola comegou a ser vista com “maus olhos”.Com isto, a escola é percebida de

outro modo como expGem MOREIRA (1989, p.13).

“Inevitavelmente as instituigbes educacionais tornaram-se alvo de violentas criticas.
Denunciou-se assim que escola ndo promovia ascensfo social ¢ mesmo para as
criangas dos grupos dominantes, era extremamente tradicional, opressiva,
castradora, violenta ¢ frrefevante”.

Mas este ambiente nio permaneceu por muito tempo. Apds o término da
Guerra do Vietn# gradualmente procurou-se neutralizar as idéias procedentes dos anos
setenta.”A linguagem da eficacia e da produtividade voltou a assumir papel destacado no
cendrio” {apud, MOREIRA, p.13).

Naquele momento o Discurso Pedagdgico se ramificava:

% Em idéias tradicionais que defendiam uma escola eficaz;
<* Em idéias humanistas que pregavam a escola livre ¢ o fim da escola com idéias

utdpicas.
Em meados da década de 70 os estudos sobre curriculo continuaram, mesmo

assim todos os especialistas rejeitavam a tendéncia curricular dominante, criticando seu
caréter instrumental. Esta década contribuiu no auxilio de estudos amplos do curriculo.

Vale ressaltar que a contribuigiio da Sociologia da Educagdo ndo foi dada
apenas pelos E.U.A. A Inglaterra também contribuiu significativamente na andlise
sociologica do curriculo. Nos E.U.A. a analise sociologica foi caracterizada por estudos de
professores mais ligados ao Departamento de Curriculo e Instrugio. J4 na Inglaterra os
estudos se localizam no Departamento de Sociologia da Universidade de Londres.

Ao analisar a sociologia do curriculo, faz-se necessario ter alguns temas
centrais para um estudo de carater critico. Sendo assim, o curriculo ndo é um aporte
simples associado a escola. O curriculo € uma érea contestada, é uma arena politica.

Para melhor compreenséo, no sentido mais amplo o curriculo toma-se como
alicerce, a ideologia, a cultura e o poder. Este “tripé” organiza o mapeamento para a
analise do curriculo ¢ do processo de escolarizagdo.

O ensaio que teve maior destaque no estudo da ideologia foi o de Louis
Althusser. Ele rompeu com a nog#o liberal e tradicional para a educagfo, argumentava que
a educagdo vinha ser um dos principais dispositivos para a classe dominante transmitir suas
idéias sobre o mundo social.

O que realmente Althusser contestava era a relagdo desigual entre dominantes e
dominados. Percebe-se assim que a estratificagdo social realizava-se através das idéias. Ele

ndo contribuiu apenas neste campo; através do seu ensaio buscou o aprimoramento de
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pontos que pudessem auxiliar no distanciamento de ver a ideologia como falsa consciéncia
ou como um conjunto de idéias falsas. Muitos estudiosos buscaram a justificativa desta

associagdo com a ideologia, sendo assim como expde MOREIRA (1989, p. 23).

“O que realmente vem a caracterizar a rdeologia nio é a falsidade ou 2 verdade das
1déias que veicula, mas o fato de que essas idéias sdo interessadas, e trapsmitem uma
visdo de mundo social vinculada aos interesses dos griupos situados em uma posigio

de vantagem na organizacio sécia”.

Sendo assim, em se falando de curriculo, a ideologia est4 intimamente ligada.
Nota-se, tanto no curriculo, quanto no livro diditico que hé subjetivamente uma
“ideologia” que perpassa na estruturagio destes e para alguns nio é perceptivel no
cotidiano escolar. A Teoria Critica expressa que a Educagdo e o Curriculo estio
profundamente envolvidos no processo cultural. Estes sfio campos de produgio ativa.

De acordo com o que se percebe, a cultura vinculada ao curriculo associada a
algumas visdes pode adquirir situagdes de consenso e de conflito. Mas com os estudos
realizados ao longo do tempo, percebeu-se que o curriculo ndo ¢ veiculo de algo a ser
transmitido e passivamente absorvido. E um verdadeiro terreno em que ativamente se
criard “cultura”. Fazendo referéncia a cultura e curriculo, MOREIRA (1989, p.27) alega

que:

“O curriculo pode ser movimentado por intengdes oficials de transmissfo de uma
cultura oficial, mas o seu resultado nunca serd o intencionado, porque precisamente
essa transmissio se di em um contexto cultural de significagdo stiva dos materiais

recebidos.”

E o poder? Este pode utilizar o curriculo e a ideologia para expressar seus
interesses. O “tripé” (ldeologia, Cultura e Poder) presente na producgdo curriculo tem
estudo amplo e continuo. Isto porque cada um destes temas, sendo analisado criticamente
nos remete a um estudo extenso, que apesar de estudos isolados trazem beneficio na
histéria da Teoria Critica do Curriculo.

A associagdo do curriculo com os outros temas (Ideologia, Cultura etc.) nos
traz estudos independentes da época, que contribuem para o entendimento global
auxiliando na compreensdo e no contexto socioldgico educacional. O que pretendemos
realizar, neste trabalho, é uma analise da produgdo curricular do curso de Pedagogia da
UNRIO, nos anos 1987-1999 considerando a Teoria Critica do curriculo como elemento de

fundamentagio tedrica para o nosso estudo.
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6. PANORAMA COMPARATIVO DOS CURRICULOS DE
PEDAGOGIA

6.1 Curriculo Inicial e Curriculo em Vigor

O panorama comparativo vai abranger as trés propostas curriculares que o
curso teve desde a sua criagdo até os dias atuais. Sdo estes: Curriculo Inicial {(C. Inicial), o
Curriculo Alterado (C. Alterado) no ano de 1997 e o Curriculo em Vigor (C. em Vigor)
adotado em 1999,

Vamos tratar de uma andlise mais descritiva das propostas curriculares da
Pedagogia da UNRIO. No segundo momento tentaremos investir numa andlise mais global
das mesmas propostas com o objetivo de localizar vertentes e abordagens que foram ou sdo
matrizes de sua construgdo. De acordo com buscas documentais sobre o curriculo da
UNIRIO, o primeiro curriculo (de 1987) trazia as habilitagdes:

% Magistério das Disciplinas Pedagogicas;
% Magistério de 1° & 4° Série do Ensino do 1° Grau.

A organizagdo e dindmica do curso faziam-se através da disposigdo das
disciplinas em Blocos:

Bloco 1 - 1° ¢ 2° Periodos;

Bloco 2 - 3% 4°; 5° ¢ 6° Periodos;

Bloco 3 - 7° e 8° Periodos;

Com o desenvolvimento do curso, notou-se que a HabilitagZo de 12 4 4* Série
do Ensino do 1° Grau, nfo tinha como ser oferecida devido a caréncia do corpo docente
principalmente para ministrar as disciplinas metodolégicas especificas®, por mais que esta
viesse a ser um avango em Licenciatura em Pedagogia, na época.

No ano de 1997, o curso sofreu alteragdo curricular, ficando com as

Habilitagbes: Magistério das Disciplinas Pedagdgicas e Magistério das Séries Iniciais. E

 As disciplinas Metodolégicas especificas eram: Metodologia do Ensino de Ciéncias, Metodologia do
Ensino da Matemdtica, Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa ¢ Metodologia do Ensino de Estudos
Sociais;
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por que aconteceu a extingdo deste curriculo? Apesar da alteragdio, o curriculo nfo estava
mais atendendo a realidade brasileira. Como constatou MARTINS (1999) ao declarar que
este curriculo ndo atendia mais as expectativas dos docentes e discentes ¢ necessitava
assim ser repensado.

Mas um fator que também moveu a UNIRIO, para a reforma curricular, foi a
aprovacdo da LDBEN/96, que concretamente pressionou todo o sistema de ensino a
proposta de adequagéo e principalmente estas mudangas tiveram que se fazer presentes e

répidas na formacio de professores.

O curriculo aprovado em 1999 (Curriculo em Vigor) traz as seguintes
habilitagGes:

% Magistério das Series Iniciais do Ensino Fundamental;
++ Educagio Infantil;

< Educagdo de Jovens e Adultos;
% Educacio e Comunicagio.

E a organizagio da grade curricular ¢ feita em Nucleos, conforme j4

detalhamos em capitulo anterior.
A partir da constatagio destes trés curriculos (1987, 1997 ¢ 1999), estaremos
assim fazendo o panorama comparativo de cada um, para compreender as nuances e

modificagdes realizadas ao longo do curso de pedagogia da UNIRIO.

Primeiro Periodo:

Na grade curricular do C. Inicial havia o conjunto de oito disciplinas, todas

obrigatérias. Eram elas:

»

* Filosofia Geral;

» Historia da Educagio I;

+» Psicologia Educacional;

+ Sociologia Geral;

» Metodologia da Comunicagio I;

* Técnicas de Estudos I;

» Lingua Estrangeira Instrumental I;

% Educag#io Fisica I.

As disciplinas do C. em Vigor sdo as seguintes:

o

o

e

o

)

...

+ Introdugdo a Filosofia;

<+ Introdugio a Sociologia;

< Psicologia e Educagiio;

% Historia das Instituigdes Escolares;
< Antropologia Cultural;

% Politica Educacional.
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Todas as disciplinas em ambos os curriculos citados sdo obrigatorias.

Estaremos delimitando as disciplinas que foram extintas e tiveram equivaléncia
entre a alteragiio de 1997 e a reforma curricular de 1999.

O que difere em ambos os curriculos? No C. Inicial, as disciplinas de
Sociologia Geral, Filosofia traziam o contexto tedrico mais “denso”, apresentava como
objetivo o contato e entendimento do conhecimento sociolégico e filosofico, e
respectivamente seus métodos.

Na grade do C. em Vigor, a Filosofia e a Sociologia, sio vistas como
introdutérias, sem aprofundamento maior como acontecia nos primérdios do curso. Isto
porque o estudo de Filosofia e Sociologia serd maior aprofundado no 2° periodo, com as
disciplinas Educagfo e Filosofia, Educagio ¢ Sociologia.

A disciplina de Antropologia Cultural ¢ uma novidade, e ndo teve nenhum tipo
de vinculo com matérias anteriores. A disciplina Hist6ria das Instituices Escolares é uma
reconfiguragdo da antiga Histéria da Educagdo e tem como objetivo mostrar a escola

vinculada aos fatores politicos/sociais.

Segundo Periodo:

Prosseguindo ao estudo, no C. Inicial, tinha um conjunto de nove disciplinas
obrigatérias:

< Epistemologia;
% Filosofia da Educagio;
++ Historia da Educagdo II;
% Aspectos Neuro-Psicologicos da Aprendizagem;
< Sociologia da Educagio;
% Metodologia da Comunicagdo II;
%+ Técnicas de Estudo II;
+¢ Lingua Estrangeira Instrumental II;
< Educagdo Fisica II.
Grandes partes dessas disciplinas tinham vinculo complementar com as do 1°

periodo, dando assim o entendimento tedrico para o prosseguimento das disciplinas.
No C. em Vigor traz as seguintes disciplinas:

*» Educacéo e Filosofia;

<+ Educagdo e Sociologia;

% Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem I;
«* Dindmica e Organizagio Escolar;

% Educagio Especial;

» Educaciio ¢ Economia Politica;

%+ Educagio e Satde;

% Pesquisa e Pratica Pedagégica I.
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A disciplina Aspectos Neuro Psicol6gicos da Aprendizagem, do C. Inicial foi

extinta e ndo sofreu aproveitamento no C. em Vigor.

Terceiro Periodo:
O 3° periodo do C. Inicial era composto por nove disciplinas:

*» Metodologia Cientifica;
% Dinamica e Organizagdo do Ensino de 1° e 2° Graus 1;

7
*

%+ Principios Gerais da Aprendizagem;

% Psicologia do Desenvolvimento;

Bases Psico-Sociais de Aprendizagem do Adulto;
Bases Teoricas da Alfabetizagéo;

+¢ Cultura Brasileira.

E as optativas eram:

7 >
o e

% Materiais Didé4ticos Alternativos;
%+ Métodos Especiais em Educagéo L.
O C. em Vigor tem:

% Pensamento Educacional Brasileiro;

o
=
[= 9
=
8

% Curriculo;

< Estatistica Aplicada a Educagio;

% Psicologia do Desenvolvimento ¢ Aprendizagem II;

% Etica;

++ Pesquisa e Pratica Pedagégica Il.

No C. em Vigor as disciplinas estdio mais relacionadas & docéncia, ou seja, a

b

necessidade de estudos que fundamentem o trabalho pedagbgico, por isso a presenga das
disciplinas: curriculo, a didatica, ¢ psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem.
Através do estudo, o educador pode atuar no seu cotidiano de trabalho “seguro™. Tendo um
embasamento tedrico mais s6lido e sua pratica no trabalho pode ser mais aprimorada. A

disciplina Didética e Etica era antes abordadas na metade do curso com a reforma

curricular foram alocadas para o inicio da graduagdo.

Quarto Periodo:
No C. Inicial havia o total de seis disciplinas obrigatérias e quatro optativas. As

obrigatdrias eram:

< Dinémica e Organizag¢do do Ensino de 1° e 2° Graus 11;
< Didatica;

+ Fundamentos da Educagio Especial

¢ Problemas da Aprendizagem Infantil;

+»+ Problemas da Aprendizagem do Adulto;

% Politica Educacional L.
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J4 as optativas eram:

-
Log

Educagio e Ecologia;

<+ Métodos Especiais em Educagio II;

Higiene e Nutrigdo e Saide;

% Violéncia e Identidade Social.

No C. em Vigor hé as seguintes disciplinas:

<J

*

»
*
Y

< Epistemologia;

++ Avalia¢io Educacional;

+» Ciéncias Sociais: Contetdo e Forma;
++ Lingua Portuguesa: Conteudo ¢ Forma;

.

% Pesquisa ¢ Prética Pedagoégica III;
%+ Educagdo Infantil;

% Corpo € Movimento.
Faz-se perceber que neste curriculo (Inicial), a base da formagdo era

desenvolvida do 1° ao 4° periodo, isto porque disciplinas como Didatica, Curriculo,
Avaliagio e Etica auxiliam o professor na sua prética didria., Consideramos assim, que néo
aconteceu desprezo total das disciplinas iniciais. Algumas disciplinas tiveram equivaléncia
e/ou aumento da carga horaria, como as disciplinas de Epistemologia, Avaliagdo
Educacional e Dindmica e Organizago Escolar.

Mas as diferengas na ultima reforma comegam a aparecer. E nfo se resumem
apenas as habilitagGes, mas as grandes demandas sociais que atendem. A sociedade
brasileira do final da década de 80 até 90 passou por uma “avalanche” de mudangas em
diversos setores influenciando o 4mbito educacional.

O C. Inicial tratava a temética dos problemas de aprendizagem, em especial da
crianga e do adulto. Na reforma curricular de 1999 nfio ha nenhum tipo de disciplina que
remeta a este contexto, ou seja, neste curriculo o estudo da aprendizagem se faz em

diversas 4reas do conhecimento de forma multidisciplinar, pois a aprendizagem néo € vista

como um “problema”,

Quinto Periodo:
No C. Inicial havia as seguintes disciplinas obrigatérias:

+ Metodologia da Pesquisa Educacional I;
3 Técnicas da Alfabetizagdo da Crianga;
+ Técnicas da Alfabetizagido de Adultos;
% Politica Educacional II;
<+ Prética de Ensino L.
As optativas neste periodo eram seis:

L)

% Metodologia do Ensino das Ciéncias Fisico Biologicas I;
¥ Metodologia do Ensino da Matematica I;
Metodologia do Ensino de Estudos Sociais;

».

L
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% Metodologia do Ensino de ArtesI;
< Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 1.
Ja no C. em Vigor, segue as seguintes disciplinas:

Alfabetizagio: Contetido € Forma,
Ciéncias Naturais: Contetido e Forma;
Metodologia da Pesquisa;
Matematica: Contetido ¢ Forma;
Pesquisa e Pratica Pedagogica IV;

Pensamento e Linguagem.
De acordo com o panorama comparativo, as nuances estdo delimitadas a partir

7 L/ > L/ . N/
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do 5° periodo (em ambos os curriculos).Do 1° a0 4° periodo no C. Inicial havia uma marca
registrada que se definia com a presenga de um extenso rol de disciplinas que tratavam a
aprendizagem como um problema. J4 no C.em Vigor, a partir do 4° periodo a marca

presente ¢ conjunto de disciplinas voltadas para a constituigio Nucleos Especificos das

habilitages deste curriculo.

Sexto Periodo:
No C. Inicial havia o total de onze disciplinas, sendo que oito eram optativas e

trés obrigatorias. As obrigatorias eram:

%+ Metodologia da Pesquisa Educacional II;
< Etica l;
% Pratica de Ensino II.

J4 as optativas eram:

% Metodologia do Ensino das Ciéncias Fisico-Bioldgicas II;
< Metodologia do Ensino da Matematica II;
% Metodologia do Ensino dos Estudos Sociais II;
<+ Metodologia do Ensino de Artes II;
“ Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa iI;
<+ Metodologia do Ensino para o Lazer II;
+» Planejamento da Educacdio;
% Administragdo da Educagdo.
A proposta oficial do C. Inicial, dava a escolha de uma das Metodologias

citadas. Estas disciplinas ndo aconteceram por conta da auséncia de professores com a
formagio adequada. Uma analise mais detalhada sobre este assunto sera feita mais adiante.
J4 no C. em Vigor, hd nove disciplinas:

*» Arte e Educaciio;

% Monografia I;

Literatura na Educacdo Infantil;

< Ciéncias Sociais na Educagiio Infantil;
Ciéncias Naturais na Educago Infantil;
+ Matemdtica na Educagfo Infantil;

+ Psicopedagogia;

*
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+ Educagio e Trabalho.

Sétimo Periodo:

O C. Inicial, era composto por trés disciplinas obrigatérias e a escolha de uma
disciplina Optativa. As obrigatérias sdo:
% Etica II;
*» Monografia I;
+* Estagio Supervisionado I.

A escolha destas trés disciplinas optativas tinham que estar relacionadas dentre
disciplinas de “Teorias”, “Histérias” dos Grupos nio escolhidos.

Estas teorias eram:

Teorias Econdmicas da Educagdo: Analise do Fendmeno Educacional I;
Teorias Sociol6gicas: Andlise do Fendmeno Educacional I;
Teorias Filosoficas: Anélise do Fendmeno Educacional 1.

J4 as Histérias sdo:

C) . .
L o4 g e
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Hist6ria Econdmica da Educagio;

» Historia Social da Educagio;

++ Histéria das Idéias Educacionais.

Havia também as disciplinas de Seminario:

o

]

Seminario de Metodologia: Economia da Educagio I;
Seminério de Metodologia: Sociologia da Educacdo I;
Semindrio de Metodologia: Filosofia da Educagdo 1.
A escolha, no 7° periodo, do Bloco de concentragio se fazia entre os 3 blocos —

(7 .
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Economia, Filosofia e Sociologia. A idéia era que o aluno cursasse um dos blocos no qual
ele teria definido o seu interesse para a produgdo do trabalho monogrifico. Logo, por
exemplo, se 0 aluno escolhesse o campo da Filosofia cursaria o bloco da Filosofia optando
pela disciplina Teorias Filosoficas: Anilise do Fendmeno Educacional 1 e 11 ou Histéria
Filoséfica da Educagdo I e Il acrescidas dos Semindrios Metodolégicos: Filosofia da
Educagéo I e T1.O pressuposto era de que se aprofundasse as teorias filos6ficas ou histéria e
houvesse um espago de discussdo sobre o seu trabalho monogréfico nos Seminarios I e II.
No C. em Vigor tem as seguintes disciplinas:

Monografia II;
Cultura e Educagéo Popular;
Alfabetizagio de Jovens e Adultos;
Educagdo & Disténcia;
Psicologia Social;
Economia Auto Gestionaria.
O que se percebe nitidamente a partir de agora? As disciplinas de Etica (duas

», L L) *
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no C. Inicial) foram fundidas em uma tnica disciplina “Ftica™.Duas disciplinas foram

extintas: Semindrio de Metodologia e Teorias (tanto Filosoficas, Sociolbgicas e

42



Econémicas).A disciplina Estagio Supervisionado (I e 1I), teve equivaléncia com a

disciplina Pesquisa e Prética Pedagdgica.

Qitavo Periodo:

No C. Inicial havia apenas trés disciplinas obrigatérias:

L2

*» Monografia II;

% Estagio Supervisionado 1I;

% Estudo de Problemas Brasileiros.

Todas estas disciplinas eram obrigatérias. Em se falando de disciplinas

optativas, o aluno poderia escolher poderia escolher entre “Teorias” ou “Historias™. As
Teorias que estavam dispostas neste periodo eram:

% Teorias Econdmicas: Andlise do Fendmeno Educacional II;

< Teorias Sociologicas: Andlise do Fendmeno Educacional IT;

% Teorias Filoséficas: Andlise do Fendmeno Educacional I1.

< Seminério de Metodologia, abrangendo: Economia, Sociologia e Filosofia;
(8] C.;!m Vlgon %az estas disciplinas:

% f
+ Leitura Produggo e Imagem;
% Gestdo Pedagogica;
¢ Informética Educacional;
% Educagéo Extra Escolar;
+ Ciéncia da Comunicagdo.
Todas as disciplinas oferecidas neste periodo no C.em Vigor pertencem a

Habilitagio de Educagio e Comunicagfio. De acordo com a proposta curricular, o
graduando cursa cerca de trés anos e meio as trés habilitages propostas, sendo que esta
habilitagdo de Educagiio e Comunicagdo torna-se opgdo do aluno em ficar mais um periodo
para finalizar seu curso com quatro habilitag3es.

Fazendo a comparagdo entre os C. Inicial e C.em Vigor percebem-se que cada
um tem uma abordagem especifica. O C. inicial era voltado para uma forma mais sélida
nas grandes dreas de contribui¢do s disciplinas do campo educacional — Economia, a
Filosofia, A Sociologia. Outra caracteristica marcante estd nos tragos fortes dados 4
pesquisa. Técnicas e Estudos I e II, Epistemologia, Metodologia Cientifica, Estatistica
Aplicada & Educagio, Metodologia da Pesquisa Educacional I e I1 e mais os trés blocos de
concentragdo em Economia, Filosofia e Sociologia que continham cada um: Teorias,
Economias ou Filosoficas ou Socioldgicas.

Além disso, cada bloco era pré-requisito para duas outras disciplinas. Teorias
Econdmicas ou Filosoficas ou Sociol6gicas 11 e mais o Seminario II, sem falar nos

componentes curriculares: Monografial e II.
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Percebemos assim com clareza que a presenca macica de disciplinas de
formagdo cientifica e metodolégica que visava estimular a criagfio e o desenvolvimento de
pesquisa. Por outro lado, com a preocupacio focada na pesquisa o curriculo tinha o
objetivo de atender a qualificagiio profissional para o Magistério das Disciplinas
Pedagégicas do 2° Grau, que nada mais era do que a formagio do professor de 1* a 4° série

no antigo 2° Grau, nos cursos de Magistério (antigo curso Normal).

6.2 Curriculo Alterado e Curriculo em Vigor

De acordo com a primeira etapa do panorama comparativo, estaremos
finalizando o quadro com o curriculo que sofreu alteragdo em 1997.Contrapondo com o

Curriculo em Vigor observando o que mudou, quais as disciplinas que foram extintas.

Primeiro Periodo:

Na grade curricular do C. Alterado em 1997, cujas Habilitagdes eram
Magistério das Séries Iniciais € Magistério das Disciplinas Pedagégicas do 2° Grau havia
as disciplinas:

¢+ Técnicas em Estudos;
% Filosofia Geral;
+ Sociologia Geral;
» Psicologia da Educagio;
*+ Formagio Historica do Brasil I;
< Terminologia e Reda¢do em Lingua Estrangeira I;
% Metodologia da Comunicago.
E apenas uma optativa:

* “
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<+ Educagido Fisica .
Ja as disciplinas do C.V abrange as seguintes disciplinas:
% Introdugdo a Filosofia;
< Introdugio a Sociologia;
% Psicologia e Educagdo;
< Histéria das Institui¢des Escolares;
% Antropologia Cultural;
“ Politica Educacional.
Todas as disciplinas sdo obrigatdrias e ha o total de carga horéria de 360 horas.

Vale ressaltar que todos os periodos do C em Vigor tém 360 horas de carga horéria para as
obrigatorias e 240 horas de carga horéria total para as optativas, hi o nucleo de optativas ¢

o aluno escolhe qual deseja fazer.
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No Nucleo Complementar das disciplinas optativas do C. em Vigor tem:

* Terminologia ¢ Reda¢do Técnico Vernacula I

*+ Terminologia e Redagfio em Lingua Estrangeira I;
+ Introdugio & Ciéncia da Computagdo;

% Curriculo, ldeologia e Poder;

¢ Estética;

<+ Histdria da Ciéncia e da Tecnologia;

% Epistemologia e Didética;

» Linguagem, Leitura e Literatura na Escola;

* Topicos Especiais em Subjetividade Contemporinea;
» Topicos Especiais em Psicologia;

% Topicos Especiais em Educagdo Especial;

¢ Clube da Ciéncia e da Cidadania;

%+ Abordagens Especiais em Educaggo I;

< Abordagens Especiais em Educagdio II;

+ Abordagens Especiais em Educagiio III;

» Abordagens Especiais em Educagio IV;

*+ Tépicos Especiais de Jovens e Adultos;

< Ensino Fundamental em Tempo Integral;

+» Avaliagdo e Educacio Infantil;

% Globalizagdo, Cidadania e Educag¢io;

2o 4
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%+ Realidade Urbana Brasileira;
» Histéria das Idéias Educacionais.
De acordo com minhas buscas documentais, tive acesso ao processo da

N

proposta inicial do Curso de Pedagogia, do primeiro curriculo. Havia sua carga hordria,
mas ao desenvolver a andlise no que se referiu a alteragdo curricular nio obtive documento
que citasse a carga horaria, portanto estarei apenas citando as disciplinas do C. Alterado,
sen a carga hordria.

Aconteceu a extingfio de algumas disciplinas. Sdo estas:
% Técnicas de Estudos;
++ Educagdo Fisical e II;

L)

%+ Psicologia da Educagdo;
% Filosofia da Educagio.
Do C. Alterado ao C. em Vigor neste 1° periodo ndo hd muitas diferengas, isto

deve-se ao seguinte motivo, as alteragGes de 1997 serviram como base para a proposta da

Reforma em 1999.

Segundo Periodo:
Em prosseguimento ao estudo na alteragdo curricular havia um conjunto de seis
disciplinas obrigatérias:

% Epistemologia;
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< Filosofia da Educagio;
% Sociologia da Educagéo I;

% Bases Biologicas da Aprendizagem;

<+ Formagdo Histdrica do Brasil II;

% Terminologia e Redagfio em Lingua Estrangeira I,

E a optativa:

“» Educagdo Fisica II.
Grande parte das disciplinas tinham vinculo complementar com as do primeiro

periodo, dando assim o entendimento tedrico para o prosseguimento das disciplinas.
A Reforma previu as seguintes disciplinas:

¢ Educagio e Filosofia;
% Educagéo e Sociologia;
% Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem I;
+* Dinamica e Organizagio Escolar;
%+ Educagfio Especial;
¢ Educagido ¢ Economia Politica;
¢ Educagio e Saiide;
< Pesquisa e Pritica Pedagégica 1.
Fazendo um correlato (assim como aconteceu no panorama do C. Inicial com o

C. em Vigor) entre os curriculos, o 2° periodo traz conexdes diretas com o primeiro. As
disciplinas Educagdo e Sociologia, Psicologia, e Politica Educacionai, antes estudadas na
metade do curso (1° proposta) foram alocadas para o 2° periodo.

As disciplinas que foram extintas:

+% Bases Bioldgicas da Aprendizagem;
%+ Bases Teoricas da.Alfabetizagdo;
% Formag#o Hist6rica do Brasil 1e 11;
%+ Terminologia e Redagdo em Lingua Estrangeira II.
A disciplina Epistemologia na alteragiio (1999) era oferecida no 2° periodo.

Agora, ¢ apresentada no 4° periodo. Nem todas as disciplinas foram extintas. A
Epistemologia permaneceu na grade curricular devido a sua grande importéncia, pois
auxilia a Pedagogia, no entendimento do objeto de estudo, mas concepgdes sobre o
conhecimento, orientando o professor da forma de selecionar e organizar os conteiidos que
ird trabalhar com seus alunos ou em projetos educativos nas diversas agéncias

educacionais.

Terceiro Periodo:
No C. Inicial havia seis disciplinas:

% Bases Teoricas da Alfabetizagéo;

< Sociologia da Educagio;

* Dinimica e Organiza¢io do Ensino de 1° e 2° Graus;
< Principios Gerais da Aprendizagem;
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< Psicologia do Desenvolvimento;
+ Estatistica Aplicada A Educagéo.
E as optativas:

¢ Educagdo Ambiental;
% Saide ¢ Educacio.
No C. em Vigor, ha também seis disciplinas, sio estas:

%+ Pensamento Educacional Brasileiro;

% Didatica;

Curriculo;

Estatistica Aplicada a4 Educagdo;

Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem 1I;

’ » »
0.0 ... 0.’

O que difere? A disciplina Estatistica permaneceu; Did4tica antes oferecida no
4° periodo foi para o 3°, e a disciplina Etica tornou-se tinica. A ;ﬂ‘ -y PM
tiveram equivaléncia curricular neste periodo foram:

Ja as disciplinas que

«* Principios Gerais da Aprendizagem e Didatica. Alterada para Didética com aumento de
carga horéria;

* Psicologia do Desenvolvimento ¢ Psicologia da Aprendizagem alterada para Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem, aumento de carga hordria;

+» Estatistica Aplicada a Educagfo, aumento da carga horéria;

% Saide e Educagdo sofreram equivaléncia ¢ tornou-se Educagio e Saide oferecida no

segundo periodo.

Quarto Periodo:

Neste periodo o C. Alterado tinha a seguinte seqiiéncia de disciplinas:

%+ Metodologia da Pesquisa;
% Psicologia da Aprendizagem;
% Bases Psicossociais da Aprendizagem Adulto;
++ Didética;
v Histéria da Educagéo I;
“* Politica Educacional.
E as optativas:

% Realidade Urbana;
% Educagio a Disténcia;
» Abordagens Especiais em Educagfio;
«+ Materiais Didaticos Alternativos.
As disciplinas que foram extintas:

< Bases Psicossociais da Aprendizagem do Adulto;
*» Histéria da Educagdo II;
%+ Materiais Didaticos Alternativos.
Ja as disciplinas que tiveram equivaléncia foram:

*“* Abordagens Especiais em Educagio;
< Educagdo 4 Distdncia, teve aumento de carga hordria.
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Consideramos que ndo aconteceu desprezo total das disciplinas do C. Alterado.
Isto porque algumas disciplinas tiveram equivaléncia e aumento da carga hordria, como as
disciplinas de Didética, Epistemologia, Avaliagio Educacional e Dindmica e Organizagio

Escolar.

Quinto Periodo:
No C. Alterado havia as seguintes disciplinas:

+» Alfabetizagdo - Conteitdo e Forma;
¢ Fundamentos da Educaciio Especial;
% Metodologia da Pesquisa Educacional;
++ Prética de Ensino L.

E as optativas:

% Construgdo do Conhecimento em Lingua Portuguesa I;
% Construgio do Conhecimento em Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas;
%+ Constru¢do do Conhecimento em Ciéncias Sociais;
++ Histéria da Educagfio II;
Avaliagdo Educacional;
» Construgio do Conhecimento em Motricidade Humana.
Jano C. A, hé as seguintes disciplinas:

L)
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Alfabetizagio: Conteudo e Forma;

Ciéncias Naturais: Conteiido e Forma;

» Metodologia da Pesquisa;

» Matemaética: Contetido € Forma;

% Pensamento e Linguagem;

< Pesquisa e Prética Pedagégica.

As disciplinas que tiveram equivaléncia foram:

A », », 2
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% Alfabetizagio: Conteiddo e Forma;
% Fundamentos da Educagio Especial para Educagio Especial, com aumento na carga

horéria;
% Constru¢do do Conhecimento em Lingua Portuguesa I e II, alterada para Lingua

Portuguesa: Conteudo € Forma;
% Construgdo do Conhecimento em Ciéncias Fisicas Biologicas I e II, alterada para

Ciéncias Naturais: Contetido e Forma;
% Construgdo do Conhecimento em Ciéncias Sociais, alterada para Ciéncias Sociais:

Contetdo e Forma;
** Avaliagdo Educacional teve aumento na carga horéria.
E a disciplina que foi extinta:

++ Construgio do Conhecimento em Motricidade Humana.

Sexto Periodo:
O C. Alterado tinha dez disciplinas, tendo cinco optativas. As obrigatérias:

< Etica I;
% Problemas da Aprendizagem do Adulto;
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% Problemas da Aprendizagem Infantil;

Prética de Ensino 11;

Alfabetizagdo de Jovens e Adultos.
Ja as disciplinas optativas:

NS
LOC O

o

%+ Construgdo do Conhecimento em Lingua Portuguesa;
Construgdo do Conhecimento em Ciéncias Fisicas e Biologicas;
Construgio do Conhecimento em Ciéncias Sociais;
+ Cultura Organizacional da Escola;
Historia da Escola.

O C. em Vigor tem as seguintes disciplinas:
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» Arte e Educacio;

» Monografia I;

Literatura na Educagio Infantil;

Ciéncias Sociais na Educacgdo Infantil;

Ciéncias Naturais na Educagio Infantil;

» Matematica na Educacio Infantil;
Psicopedagogia;

Educagfo ¢ Trabalho;

%+ Pesquisa e Pratica Pedagodgica.

As disciplinas no qual foram extintas s3o:

*
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% Problemas da Aprendizagem do Adulto;
< Problemas da Aprendizagem Infantil;
% Cultura Organizacional da Escola.

Sétimo Periodo:

No C. Alterado o percentual de disciplinas cai, sdo apenas seis disciplinas
tendo apenas uma optativa. As obrigatorias eram:
% Etica II;
% Seminario de Metodologia Filos6fica Educacional;
«+ Teorias Filosoficas Analiticas Fendmeno Educacional;
++ Estagio Supervisionado e Monografia;

% Historia das Institui¢ses Educacionais.
No C. em Vigor, as disciplinas sdo:

++ Monografia II;
% Cultura e Educagéo Popular;
«» Alfabetizagio de Jovens e Adultos;
+ Educagiio a Distidncia;
% Psicologia Social;
%+ Economia Auto Gestionaria.
O que se percebe nitidamente a partir de agora? A disciplina Etica continua no

curriculo em versdo tnica; duas disciplinas foram extintas: Seminrio de Metodologia
Filos6fica Educacional e Teoria Filosofica da Andlise do Fenémeno Educacional; a
disciplina Estdgio Supervisionado teve equivaléncia com a disciplina Pesquisa e Prética

Pedagbgica.
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Oitavo Periodo:
O C. A trazia apenas trés disciplinas: -

% Semindrio de Metodologia Filosofica Educacional;

«+ Teoria Filosofica da Analise do Fenémeno Educacional II;

%+ Estagio Supervisionado II, todas as disciplinas obrigatorias.
No C. V h4 cinco disciplinas:

»
.

Leitura Produgdo e Imagem:;
» Gestdo Pedagogica;
Informética Educacional;
Educagio Extra Escolar;
Ciéncia da Comunicacdo.
Fazendo a comparagdo entre as propostas de alteragio e reforma, percebe-se

d
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que cada um tem uma abordagem especifica. Na alteragdo curricular de 1997 tinha maior
abordagem as disciplinas associadas ao processo de ensino — aprendizagem. J4 no C. em
Vigor este assunto vem condensado em disciplinas como Didatica, Avaliagio Educacional,
entre outras. Foi posta de lado a visdio da aprendizagem como problema, que estava
presente na proposta inicial do curso.

Apesar de todas as dificuldades e auséncia de clareza nos atos governamentais,
em especial a UNRIO desenvolveu um curriculo bem estruturado atendendo as exigéncias

“impostas” na Legislagdo Educacional, especificamente sobre o profissional da Educagfo.
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7. ANALISE ESPECIFICA CURRICULAR

7.1 Curriculo Inicial — Curso de Pedagogia - Ano: 1987

De acordo com o panorama comparativo dos curriculos do curso, cada um
destes citados tem sua abordagem especifica, e certamente, € fruto de demandas sociais
tipicas de cada momento histérico, bem como de um resultado de conjunto de negociagdes
internas que contemplaim interesses.

Observando a grade curricular (Anexo 1) podemos fazer algumas
consideragdes de cunho mais geral.

As disciplinas do 1° ao 4° periodo eram dispostas trazendo abordagens sobre o

- processo de ensino aprendizagem, teméticas psicossociais sobre o educando (Infantil e

Adulto), e disciplinas que contextualizavam a realidade brasileira, dando ao educador
assim o entendimento do processo de ensino aprendizagem do educando, nio esquecendo
da influéncia do meio em relagdo a educagio.

Ja no 5° e 6° periodo (C. Inicial) estava o conjunto de Metodologias do Ensino.
O graduando optaria por uma delas, para ter a segunda habilitagdo (Magistério del1® a 4*
sériec do 1° Grau), que s6 saiv do papel do papel com a alteragfo curricular de 1997 ¢
mesmo assim por forca da LDBEN. Foram, portanto 10 anos para que 2 UNIRIO colocasse
no mercado professores dos Anos Iniciais com formagdo universitéria. Durante este mesmo
tempo deu-se para o coletivo dos professores da Escola de Educagdo verem o curriculo
oficial se tornar um curriculo em agfio. Mas foi, também uma perda enorme para uma
instituigdo que teve um projeto inovador e ousado para os anos 80, que ndo conseguia ser
concretizado, e ao fazé-lo, j4 ndo era mais uma novidade.

Havia a abordagem dos problemas de aprendizagem, técnicas para a
Alfabetizagdo e Prética de Ensino. Estas disciplinas citadas davam ao educador pontos
importantes para uma atuagio plena, e orientada tendo um estudo aprimorado, evitando
erros freqiientes na pratica educativa.

O que chamou atenggo, foi o final da grade curricular. No sétimo periodo havia
trés “Areas”:

% Filosofia
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% Economia
+ Sociologia .
Além de fazer Etica II, Estagio Supervisionado e Monografia, o aluno deveria

optar entre “Teorias” ou “Historia”. Ou seja, teria que escolher;
p ] g

« Teorias Filosoficas da Educagio ou Hist6ria Filoséfica da Educagiio;
% Teorias Econémicas da Educagio ou Historia Econdmica da Educaggo;
* Teorias Sociolégicas da Educagio ou Histéria Sociolégica da Educagio.
Estas trés grandes dreas, ao final do curso eram de importincia extrema.

Quando vigorava este curriculo, foi proposto ao aluno que escolhesse um dos blocos
(Economia, Filosofia ¢ Sociologia) para desenvolver um trabalho monografico final.

Constderamos a proposta destas trés dreas importante, mas o que estava no
curriculo oficial aconteceu realmente? Caso tenha acontecido, & interessante registrar na
memdria do curso. Mas, caso a afirmagdo seja negativa, é importante repensar e observar
se as adversidades curriculares do passado ainda persistem.

O que se quer dizer com isso? Voltando um pouco & questio dos 3 grandes
blocos, sabe-se por meio dos registros académicos® dos discentes da 12 proposta curricular,
que de fato dos trés blocos apenas dois forma efetivamente.

Os motivos ndo se deveram & escolha do aluno, mas as ofertas. Os blocos
oferecidos foram os referentes & Filosofia e 4 Sociologia, sendo que este ultimo nunca foi
oferecido completamente, restando as lacunas dos Semindrios de Metodologia: Sociologia
da Educagdo I e II. Ndo aconteceu o que estava previsto no curriculo oficial, da produgdo
da monografia com os blocos de concentragio. Na pratica os alunos cursavam as
disciplinas para cumprimento dos créditos minimos, segundo dados obtidos com
informantes privilegiados integrantes do corpo docente’.As adversidades referidas que se
apresentaram no passado, ndo permitindo & concretizagdo de projetos iniciais, conforme
relatamos sobre o 1° projeto do curso de Pedagogia da UNRIO, estfio se repetindo com
relacdio & nova proposta em vigor desde 1999.

E de fato que ndo adianta muito falar da caréncia de professores, mas no caso
da Escola de Educagio este niimero é irrisério, tornado o trabalho dos professores

exaustivo o que fatalmente compromete a qualidade.

* O registro académico utilizado foi o Histérico Escolar presentes no arquivo da Secretaria da Ensino do
Centro de Ciéncias Humanas (CCH} da UNIRIO. Os Histéricos Escolares siio documentos preciosos que de
5c(:rt.a forma, permitem regastar a curriculo de fato concluido.

Pelo pouco tempo e condigdes de trabalho néo foi possivel fazer entrevistas com docentes e discentes ( em
curso ¢ egresso).Fica a recomendagdo para futuros trabalhos que se utilizando de outras técnicas de pesquisa
possam cotejar novos dados com os que foram apresentados nesta monografia.

52




92900698 O Yy ’ 208 Q® ‘ - -
e ; x 0009CCOOOCOIOOIOIOSOGEE

Analisando este C. Inicial nota-se a presenga maciga de disciplinas de
formacdo cientifica e metodol6gica que estimulavam a criagio/desenvolvimento de
pesquisas. Fez-se perceber que no momento em que vigorava este curriculo, havia a
aglomeragiio das disciplinas que traziam a abordagem especifica do fenémeno educacional.
Esta aglomeragdo foi minimizada na alteragdo de 1997, caracterizando um déficit no
incentivo & pesquisa.

Em relagdo a carga hordria total do C. Inicial, temos:

Obrigatérias: 2145 horas

Minima das Optativas: 750 horas

Carga Horéria Total minima: 2895 horas

Mas o que vem a ser ponto caracteristico deste curriculo € a delimitagiio destas

trés grandes Areas (Economia, Filosofia e Economia) para o estudo do graduando.

Consideramos que este dado ¢ de grande importéncia ao estudo de Ciéncias Humanas, com
especial relevincia para o Pedagogo, que carrega o estigma de profissional pouco

capacitado para as suas fungdes.

7.2 Curriculo Alterado — 1997

O curriculo inicial até meados de 1997 ndo podia oferecer a habilitagio ao
Magistério de 1* a 4" séries do Ensino de 1° Grau, por falta de professores, como foi dito
anteriormente. No momento p6s - LDBEN a alteragdo no curriculo era uma emergéncia e
fatal para a sobrevivéncia do curso. Além das habilitagbes (Magistério das Disciplinas
Pedagdgicas cairia em extingdo depois da Lei 9394/96), havia a exigéncia legal de 300 h.
de Pritica de Ensino (Artigo 65 da Lei 9394/96).

Qual era o alicerce deste curriculo? Teria muitas semelhancas com a proposta
inicial? A grade curricular da Habilitagdo: Magistério distanciou-se do curricuio anterior?

De acordo com a anélise da grade curricular (Anexo 2) hé o distanciamento de
algumas disciplinas. No C. Alterado aconteceu a redugio da disciplina de Técnicas de
Estudos que passou a ser oferecida uma unica vez. As disciplinas do C. Inicial que
abordavam a temética de problemas de aprendizagem ndo foram mais estudadas;
permancceram assim somente as de Bases da Aprendizagem (Infantil ¢ Adulto). As
Metodologias de Ensino foram reconfiguradas por questdes episternologicas ¢

metodologicas em Construgdo do Conhecimento e se tornaram optativas.
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Ao iniciar o estudo sobre o curriculo da UNIRIO, tomamos conhecimento da
alteragdo curricular realizada em 1997 e a partir disto, surgiu a seguinte pergunta: As trés
grandes Areas permaneceram? Através da analise especifica percebemos que duas areas
foram extintas: Economia e Sociologia.

Na alteragéo curricular de 1997, n3o h4 a obrigatoriedade da monografia ser
desenvolvida em dreas especificas (Economia, Filosofia e Sociologia) como existia no
curriculo oficial anterior. Sendo assim ajustou-se 0 que na prética ja acontecia com a
proposta oficial. Os alunos, entdo continuaram a escolher seus temas de monografia sem

estar atrelado ao bloco de concentragdo algum.

7.3 Curriculo em Vigor — Ano: 1999

O C. em Vigor traz algumas particularidades, uma delas é a temdtica da
formagdo calgada na docéncia. A Formagdo Geral é desenvolvida do 1° ao 7° periodo por
atividades académicas/disciplinas obrigatérias de fundamentagdo teérica geral, disciplinas
relacionadas & Habilitagio: Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
Pesquisa e Pratica Pedagogica. Ao nucleo de formagéo geral corresponderdo 1950 h.

Vale ressaltar que a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica teve equivaléncia
curricular com Estigio Supervisionado do C. Inicial, pois esta disciplina trazia ao
graduando a necessidade de estagiar em instituicdo de ensino com supervisio do
profissional da area de educagdo. A disciplina Pesquisa e Prética inclui a concepgio do
estagio, porém de forma ampliada. Ndo se trata simplesmente de atuar no ensino, mas
refletir sobre ele, pesquisd-lo para se apropriar de uma prética reflexiva. Além da esfera
escolar a Pesquisa e Pratica Pedagdgica pressupde tornar por objetivo da prética educativa
outros ambientes n3o escolares.

Neste curriculo as habilitagdes sdo delimitadas em niicleos. O Nucleo de
Formagdo Especifica é composto pelas disciplinas atividades académicas obrigatrias das
demais habilitagdes:

Educacio Infantil = 300 horas;

Educagido de Jovens e Adultos = 330;

Educagéio e Comunicagdo = 300 horas;

De acordo com a grade curricular (Anexo 3) a disposi¢3o das disciplinas em

relagdo as habilitagdes € feita a partir do 4° periodo. No 4° perfodo sdo duas disciplinas do
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Nicleo de Formagdo de Educagdo Infantil sendo estas: Educagdio Infantil e Corpo e
Movimento. J4 no 5° ¢ disposta apenas a disciplina Pensamento e Linguagem do Nicleo de
Educaggo Infantil.

E a partir do 6° e do 7° que as disciplinas de dois nacleos (Educagdio Infantil e
Educagio de Jovens e Adultos) sdo estudadas a fundo. No sexto h4 quatro disciplinas da
habilitagdio de Educacdo Infantil. J4 no 6° periodo encontram-se todas as disciplinas da
habilitagdo de Educagdo de Jovens e Adultos.

E o que tem de diferencial nisto? De acordo com a proximidade das disciplinas
de mesmo nucleo, existe a possibilidade da integragio entre saberes e praticas da
“interdisciplinaridade” no cotidiano académico, que em muitos momentos parece distante.

Outro ponto singular deste curriculo é a seqiiéncia das habilitagdes, como se
estivessem dispostas em blocos, auxiliando na delimitagio de estudo para a pesquisa €
prética pedagdgica, que faz associag#io da prética de ensino com as habilitagdes.

Mas pelo que se percebe, os nucleos propostos na grade nio estfio nesta
“linearidade” no cotidiano académico, isto porque apesar da inovagdo da reforma
curricular, o curriculo em vigor ainda sente em seu cotidiano o “ranso” da caréncia de
professores para determinadas disciplinas. Em especial ndio h4 professores suficientes para
ministrar a habilitacio de Educagio e Comunicagio, mesmo existindo uma proposta boa e
de qualidade.

Consideramos assim, que o curriculo adotado tem uma boa “base” (Nicleo de
Formag8o Geral), trazendo disciplinas que abordam Economia, Sociologia, Epistemologia
¢ Antropologia. Mas infelizmente este curriculo esbarra na dificuldade da realizagdo das

quatro habilitag3es no tempo previsto (4 anos).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O contexto educacional brasileiro tem um déficit histérico e com isto a crise na
formagdo de Professores se “arrasta™ por muitas décadas. O estigma da ineficiéncia da
escola pablica foi gerado hé bastante tempo e ainda persiste apesar de todo o empenho por
parte dos professores nos dias de hoje.

O ensino da Pedagogia na atual conjuntura politica’econémica foi
“reformuiado™ devido a uma imposig¢io da reforma educacional Brasileira pela LDBEN e
na UNRIO néo se passou de forma diferenciada.

Notou-se que desde da regulamentagio do Curso de Pedagogia na UNRIO até
os dias de hoje, ha uma caréncia macica de professores. E apesar do esforgco “sobrenatural”
destes professores, esta situagfo ainda persiste. Digo isso porque a Reforma Curricular no
Curso de Pedagogia ndo se deu ao acaso, ha fundamentacdo muito mais ampla.

Este ensino de Pedagogia por muitas vezes foi considerado sem identidade, isto
porque ao longo de sua trajetéria ndo teve uma delimitac@o especifica de seu “objeto de
estudo”, e assim para muitos a ndo especificagdo de campo de estudo prejudica a dita
postura que o profissional deve assumir. Atualmente este profissional vem tentando
delimitar seu perfil para conquistar seu lugar no mercado de trabalho. Um dos maiores
desafios é minimizar o “ranso” que a educagio (em especial o Pedagogo) tem de ser a
pratica ou ocupagdo respectivamente dos “fracassados intelectualmente”.

Segundo TEIXEIRA (1977) toda a “unificagdo imposta e forcada”, traz de
certo modo uma grande fragilidade e assim trabalha no sentido da ossificagdo da nossa
cultura, dificultando a diversificagdo saudével e revitalizante.

E assim como dizia h4 tempos Anisio Teixeira: a “ossificagio”™ nos leva a
estagnacdo de cultura. A cultura tem relagdo direta com o “produzir” na sua transmissio o
resultado ndo pode ser pré-determinado. Serd que ¢ esta mobilidade de resultados, que as
vezes incomoda?

Todas as Faculdades de Educagio do Rio de Janeiro cumpriram com a norma
imposta pela LDBEN. Apesar disto as Faculdades ainda sofreram um grande “baque” com
esta lei, pois nesta veio a proposta do ISEs. O surgimento do ISE ficaria a cargo das
instituicbes de ensino universitirio que optassem por crid-lo dando-se a extingdo dos

Cursos de Pedagogia. Esta superposigdo de fungdes até hoje € discutida, mas nitidamente
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percebe-se que o ISE ndo busca a qualidade de ensino, e sim o retorno imediato da
“lucratividade™, através do uso da Educagdo como meio de obten¢do méxima monetdria.

Apesar desta “concorréncia” desleal, as universidades puablicas com todas as
caréncias histoéricas ainda produzem ensino de qualidade, e resiste bravamente a
“ossificagdo” ndo esquecendo da sua origem e trajetéria de luta, ndo se deixando levar por
uma dita "contemporaneidade™ da legislagdo, que se intitula “auténtica”, mais na verdade
copia préticas internacionais, que nada t€m a ver com o contexto sécio econdmico
brasileiro.

Assim, por mais que se tenha realizado a reestruturaggo curricular, a UNRIO
ainda enfrenta, mesmo com um novo curriculo, um ponto crénico que vem a ser o déficit
de professores € o impasse do curriculo oficial com o curriculo em agdio. O que ver a ser
oficial e em agiio? O curriculo oficial vem a ser aquele estipulado em normas; ji o
curriculo em agdo, € pritica curricular que vigora no cotidiano académico.

Desde o curriculo inicial, hd o impasse de boas propostas curriculares, mas a
concretizagio méaxima destes curriculos néo acontece. Percebo também que h4 este entrave
também no currfculo em vigor, pois de acordo com a reforma curricular h4 quatro
habilitagbes, mas atualmente nio ha nimero de professores suficientes para ministrar da
habilitagdo de Educagfio e Comunicag¢io, e mesmo as ofertas para as disciplinas de multi-
habilitagdo obrigatéria, sdo bastante precdrias com turmas numerosas de alunos que se
aglomeram na tentativa de integralizar seus cursos. Nédo € hora de revermos nossa histéria
académica, para evitarmos impasses consecutivos?

Em relagdo ao déficit de professores, como solucionar isto? A primeira
recomendag¢do vem a ser a solicitagdo exaustiva de Concursos Pablicos. Mas isto nédo
basta, ¢ importante manter sempre o “canal” de comunicagfio ativa com os érgdos
governamentais, mostrando que apesar da caréncia hé ainda producdo de pesquisas de alto
grau de qualidade nas instituigdes pablicas, niio se deixando desanimar pela auséncia de
incentivo.

A UNIRIO felizmente resiste a “ossificagdo” intelectual e tem como missdo
continuar levando a “bandeira” da Formagdo de Profissionais de Educagio com
competéncia e postura critico-reflexiva, nfio se curvando a qualquer tipo de imposigdo,
tendo assim o encontro de solugdes por intermédio de argumentagdes reais e adequadas a

realidade social brasileira.
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