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Helena Antipoff



1 ki | ~ k. K " R i s - . o i " & o = | " .
) 000000 CGOSOOS : Y X X XK % & . . & & _ . = _ N
g r 4 , g , | . 3 f ] 1 ]
. p y .

Sumdrio
Introducio 1
Capitulo I
1. A inclusdo do deficiente visual na escola regular e a formagao docente 4
Capitulo IT
1. O procedimento especifico de ensino utilizado pelo professor com o aluno cego............ 18
1.1. Os recursos materiais €SPeCifiCos. ... ...oeiiioioiicic oot 21
1.2. Os recursos materiais adaptados...............c.coiievivciiecieeeeceee e, 24
L3O SOTODA ...ttt ettt 27
1.4. Os recursos da informatica............ocovoorveverrieiieieeescceeieea e, 30
Capitulo III
ConSIAEragdes fINAIS........ciiiiieiiieiic oo eee e et 35
Referéncia Bibliografica.......................... e 37



Introducio

7"

‘_I}orv meio & minha experiéncia como aluna no segundo periodo do curso de Pedagogia,
20 cursar & disciplina “Educagéo Especial” sendo o objetivo dessa disciplina, proporcionar o
conhecimento relativo as deficiéncias. Pude ampliar os meus conhecimentos relacionados a
legislagio sobre a educagfo especial; aprender o conceito de estigma; refletir sobre o0 processo
de inclusio do aluno com necessidades educacionais especificas no ensino regular; conhecer
as particularidades de cada deficiéncia, 0 que me possibilitou a percep¢do acerca das
necessidades especificas de cada aluno de acordo com sua respectiva deficiéncia. As leituras
propostas pela professora dessa disciplina, as discussdes em sala de aula ¢ as atividades
realizadas foram pertinentes e suscitaram diversos questionamentos. A principal atividade
realizada pelos alunos e de grande contribuigfo com a tematica dessa disciplina foi 2 seguinte:
a turma foi dividida em pequenos grupos e cada grupo ficava responsdvel por pesquisar sobre
determinada deficiéncia: fisica, mental, visual e auditiva. O trabalho deveria constar de uma
parte tedrica e de uma prética, sendo assim, poderiamos fazer uma relagio entre a teoria € a
pritica. Na parte pratica alguns grupos conseguiram trazer 4 universidade no dia da
apresentagdo do trabalho, pessoas com deficiéncia, enriquecendo a apresentagio do trabalho e
contribuindo para que algumas dividas pudessem ser esclarecidas diretamente com o
visitante. O depoimento de uma deficiente visual referindo-se 4 sua experiéncia diante do
processo educacional tanto na escola especial quanto na escola regular fizeram com que eu
refletisse sobre o tema.

Sendo assim, as reflexdes quanto & educagfio de alunos cegos fizeram com que o
objeto de estudo desse trabalho fosse definido, sendo ele, o procedimento de ensino e os
recursos materiais utilizados no processo de ensino-aprendizagem desse(s) aluno(s),
considerando o respectivo conhecimento por parte do professor do ensino regular que, de
acordo com a politica de inclusdo os alunos com necessidades educacionais especificas
estejam matriculados preferencialmente em classes regulares, torna-se necessario que tanto &
escola quanto os professores atendam as particularidades desses alunos.

O meu interesse voltou-se para os procedimentos de ensino e os recursos especificos
utilizados com o aluno cego ¢ foi af que compreendi que isso requer por parte do professor um
conhecimento especializado, porque necessita de alguns materiais que devido a(s) sua(s)

especificidade(s) pode(m) ser desconhecido(s) por alguns professores do ensino regular para
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que, de fato, seja-lhe possibilitado o acesso aos contetdos escolares. Ao selecionar os
recursos materiais utilizados no processo de ensino com o atluno cego, procuro abordar a
importincia de cada recurso para/com esse aluno e descrever o procedimento de ensino
para/com esse aluno. Cabe ressaltar a importincia quanto a disting3o a ser feita entre o aluno
cego (a definigdo encontra-se no 1° capitulo desse trabalho) ¢ o aluno com baixa vis3o, devido
ao fato de que os procediméntos de ensino ¢ os recursos materiais utilizados so diferenciados
tendo em vista a particularidade apresentada quanto as suas necessidades educacionais.

Sendo esse um estudo de carater qualitativo' e/ descritivo®, quanto ao procedimento
adotado durante a sua fase de elaboragfo pode contar com as seguintes fases: levantamento de
bibliografia pertinente em livros, revistas especializadas e manuais impressos; foram
realizadas as letturas e fichamento desses respectivos materiais e, posteriormente a fase de
construgdo do texto. Esse estudo torna-se relevante pelo fato de disponibilizar informagdes
sobre os procedimentos de ensino e os recursos materiais utilizades com o alune cego,
tornando acessivel aos possiveis interessados pelo tema abordado uma fonte de consulta, pois
¢sse assunto ndo se esgota nesse trabalho. Acredito que ainda hd muito a ser estudado,
pesquisado e analisado sobre esse assunto, para que as dificuldades apresentadas pelos
estudos sobre a inclusdo de alunos cegos no ensino regular possam ser amenizadas, pelo
menos, no dmbito das praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula.

Durante o processo de reflexdo, os meus principais questionamentos referiam-se ao
processo de ensino-aprendizagem do(s) aluno(s) cego(s), ou seja, 0 que eu precisaria conhecer
enquanto professora para que garantisse o aprendizado por parte desse(s) aluno(s)? Quais
seriam os recursos didaticos utilizados de forma que, melhor atendessem as necessidades
educacionais dos alunos cegos? Sendo essas as questdes que nortearam o meu estudo e, para
as quais procuro respostas com a realizagdo desse trabalho.

No primeiro capitulo desse trabalho, fago um breve relato acerca da concepgio de
deficiéncia visual em diferentes épocas da histéria e como as pessoas percebiam e
relacionavam-se com o deficiente. Prosseguindo com a defini¢fio de deficiéncia, deficiéncia
permanente ¢ deficiéncia visual, segundo o artigo 3° e 4°, do decreto 3.298 de 20 de
dezembro de 1999 sobre a Politica Nacional para a Integragio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Foram suscitados os aspectos, de acordo com a a legislagio em vigor, no que se

refere ao direito a educagfo, & educaciio especial, as modalidades de insergdo do aluno

' “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento”.
? Por “descrever com exatido os fatos e fendmenos de determinada realidade”.
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deficiente visual nas escolas regulares. Os dados estatisticos revelados por meio de consulta
na pagina do MEC serviram de elementos para o meu trabalho, uma vez que, pude ter acesso
ao nimero de alunos com deficiéncia visual matriculados no ensino regular, na regifo sudeste.
Finalizando o 1° capitulo desse trabalho, quanto a formag3o docente, de acordo com a
LDBEN (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para 2 Formagdo dos Professores da
Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena, no qual
declara que durante o processo de formagdo do(s) professor(es) deve(m) contemplar a
diversidade do alunado diante da politica de inclusdo propagada e, para que isso ocorra de
fato, torna-se essencial que a escola e os professores do ensino regular consigam proporcionar
uma adequagdo do processo de ensino-aprendizagem, atendendo as particularidades desse(s)
aluno(s).

No segundo capitulo, apresento os procedimentos especificos de ensino e os recursos
didaticos explicitando a importancia na aprendizagem dos alunos cegos. Sdo descritos alguns
recursos materiais e seus respectivos procedimentos, ressaltando o conhecimento por parte do
professor, para que possa orientar o aluno.

No terceiro capitulo, apresento as minhas consideragdes sobre o trabalho elaborado e

as informag0es obtidas por meio da coleta de dados, sendo realizada numa determinada escola

da rede rriunicipal, localizada no bairro de Bonsucesso. Com a finalidade de obter
——

informagdes acerca do conhecimento dos procedimentos especificos de ensino e dos recursos

materiais utilizados com o aluno cego por parte das professoras do 1° segmento do ensino

fundamental nas classes regulares de ensino. Para isso, foi elaborado um questionario’ e sendo

ele distribuido para cinco professoras dessa escola seguindo o critério de uma professora para
"—'——_-‘—-___—_-_--———-—_. "

cada ano do ciclo/série?, ou seja, uma professora de: 1° ano do ciclo, 2° ano do ciclo, 3° ano

" T —
do ciclo, 3° série e 4* série do 1° segmento do ensino fundamental do turno da manhi. A

N . A}
opgdo por esse tumo teve como fator decisivo a minha disponibilidade de tempo (nesse
periodo da manhg) para que a coleta de dados pudesse ser realizada.
Diante do fato de ndlo ter seus nomes’ revelados, as professoras sentiram-se mais seguras para

que as respostas fossem efetuadas no prazo de um dia.

3??31

3 Segue em anexo.
* Devido ao fato de implantagiic gradativa dos ciclos.
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Capitulo |

1. A inclusdo do deficiente visual na escola regular e a formagdo docente.

Antes de conceituar a deficiéncia propriamente dita, tal como é comprendida nos dias
atuais, isto €, considerando os estudos realizados nas diversas areas do saber e dos avangos
conquistados pela medicina, cabe ressaltar que nem sempre a deficiéncia foi vista e percebida
dessa forma. No entanto, de acordo com a abordagem histérica relatada pelas autoras
FERREIRA & GUIMARAES (2003), pode-se perceber as consideragdes sobre a deficiéncia e

o relacionamento das pessoas com esses individuos:

“O homem demorou séculos para entender e explicar cientificamente
algumas entre tantas deficiéncias. Até alcangar uma compreensdo a respeito
dessas anomalias’, ele conviveu com explicagdes as mais variadas, que
sempre o distanciavam da necessidade ou da importincia de encarar a
deficiéncia como uma realidade humana™.

Ao longo da histéria, o homem procurou responder as diferentes questdes existentes, tais
como: a natureza, 0 nascimento, a vida, a morte ¢ quanto a deficiéncia ndo poderia ser
diferente. Sendo os primeiros modelos de construgdo do real explicados de forma
sobrenatural, isto ¢, “o homem recorre aos deuses para apaziguar a sua afli¢io”. E que,
segundo FERREIRA & GUIMARAES (2003): “E um discurso de tal forga, que penetra todas
as dependéncias da realidade vivida, ndo apenas o campo religioso, ou seja, da relagdio entre o
homem € o divino, mas toda a atividade humana”. Como uma forma de descrever a realidade,
o mito’ do nascimento do deus grego Hefestos, filho de Hera, sendo essa uma representagdo

de como o ser humano comporta-se diante da constatagdio da existéncia de uma deficiéncia.

¢ «“As anomalias fisicas, mentais ou sensoriais, decorrentes de deformacdes congénitas, amputagdes trauméticas,
doengas graves ¢ de conseqiiéncias incapacitantes, de natureza transitéria ou permanente, so t3o antigas quanto
a propria humanidade”.

O mito é sempre uma representagdo coletiva, transmitida através de varias geragdes; relata uma explicago do
mundo, expressa a realidade humana. E sentido e vivido, antes de ser processado pelo intelecto e formulado.
Constitui-se num ingrediente vital da civilizagio humana. Longe de ser uma fabulagio v, irreal, ele é ao
contrario, uma realidade viva, ndo sendo absolutamente uma teoria abstrata, uma fantasia artistica ou mera
invengdo, mas uma verdadeira codificagiio da religifio primitiva e da sabedoria pratica. (Ferreira & Guimardes,
2003).
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Eis o mito, conforme citado pelas autoras acima;

“A deusa Hera, pacientemente, esperou que nascesse o filho. Tdo logo o
examinou, sob a iuz, tomada de expectativa e ansiedade, foi assolada pela
mais profunda decepgio: o pequeno Hefestos (Vulcano, nome latino do deus
grego) era feio, disforme e coxo. Um bebé com deficiéncia ndo lhe alegrava o
coragdo, pois jamais ¢la teria coragem de apresentar aos deuses do Olimpo tdo
horrenda crianga. Envergonhada com o aspecto do filho, agarrou-o pela pemna
mais curta e atirou-0 a0 mar. Ao fim de longa queda, o deus chocou-se contra
a superficie rochosa da ilha de Lemmos, ficando deficiente para sempre.
Criado longe do Olimpo, Hefestos passou a ser considerado o deus artesdo®
por exceléncia”.

Acrescentando, segundo FERREIRA & GUIMARAES (2003):

“Na Antigiiidade classica e na Idade Média, a explicagdo para a deficiéncia
estava freqiientemente atrelada a crengas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas. Concebia-se a deficiéncia como obra da intervengdo direta de
Deus ou de algum ser superior que, por agdo de sua vontade arbitraria,
determinaria a algumas criaturas o destino da diferenga. Esse periodo foi
marcado pela rejeigio a pessoa com deficiéncia que, durante varios séculos,
ndo podia usufruir do convivio social, devido a limitagSes e impedimentos,
porque era considerada indigna, inclusive, de obter educagdo escolar. Em
casos extremos, ndo podia sequer ser tocada”.

Pode-se constatar em relagfio 4 deficiéncia visual, a presenga de pessoas cegas desde os
primordios da humanidade, uma vez que podemos encontrar na Biblia, passagens que fazem

referéncias a esse tipo de deficiéncia, ou seja, ao individuo cego, sendo elas:

e Cego de Betsaida — Mc 8 (22-26)°:

“Chegando eles a Betsaida, trouxeram-lhe um cego e suplicaram-lhe que o
tocasse. Jesus tomou o cego pela mdo ¢ levou-o para fora da aldeia. Pds-lhe
saliva nos cthos e, impondo-lhe as m3os, perguntou-lhe: “Vés alguma coisa?”
O cego levantou os olhos € respondeu: “Vejo os homens como 4rvores que
andam.” Em seguida, Jesus lhe imp6s as maos nos othos e ele comegou a ver
e ficou curado, de modo que via distintamente de longe. E mandou-o para
casa, dizendo-lhe: “Nio entres nem mesmo na aldeia”.

® Na Grécia primitiva, os artes3os eram geralmente os homens inaptos para a guerra, para as expedi¢Bes navais e
gara os trabalhos dos campos.
Evangelho Segundo Sao Marcos. Capitulo 8, Versiculos do 22° ao 26°.
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¢ Um cego reconhece Jesus — Mc 10 (46-52)"":

“Chegaram a Jericd. Ao sair dali Jesus, seus discipulos e numerosa multiddo,
estava sentado a beira do caminho, mendigando, Bartimeu, que era cego, filho
de Timeu. Sabendo que era Jesus de Nazaré, comegou a gritar: “Jesus, filho
de Davi, tem compaixdo de mim!” Muitos o repreendiam, para que se calasse,
mas ele gritava ainda mais alto: “Filho de Davi, tem compaixdo de mim!”
Jesus parou e disse: “Charnai-o0.” Chamaram o cego, dizendo-lhe: “Coragem!
Levanta-te, ele te chama.” Langando fora a capa, o cego ergueu-se dum salto
e foi ter com ele. Jesus, tomando a palavra, perguntou-the: “Que queres que te
faga?” —— “ Rabdni'', respondeu-lhe o cego, que eu veja!” Jesus disse-lhe:
“Vai, a tua fé te salvoun.” No mesmo instante, ele recuperou a vista e foi
seguindo Jesus pelo caminho.”

Entretanto, podemos perceber por meio do relato do mito e das passagens biblicas citados
anteriormente que, (ja) naquela época o individuo que apresentasse algum tipo de deficiéncia
era discriminado, estigmatizado, segregado. Com as passagens, podemos perceber que tanto
na primeira quanto na segunda citago, o proprio cego busca uma forma de “cura” para a sua

deficiéncia.

Com o passar do tempo, para entendermos a questdo da deficiéncia e sendo assim,
procurando explicagdes cientificas que pudessem esclarecer no que de fato consiste
determinada deficiéncia e suas implicagbes para/com esses individuos. De acordo com

definigio fornecida pela SE/CENP' (1993), a deficiéncia é:

“Qualquer perda ou anormalidade da estrutura ou fungio psicoldgica,
fisiologica ou anatdmica pode resultar numa limitagdo ou incapacidade do
desempenho normal de determinada atividade que, dependendo da idade,
sexo, fatores sociais e culturais, pode constituir uma deficiéncia”.

Ainda, segundo a SE/CENP (1993), a deficiéncia visual & considerada como “um
‘impedimento total ou a diminuigdo da capacidade visual decorrente de imperfei¢do no érgio
ou no sistema visual”, sendo considerados deficientes visuais: os cegos e s pessoas com
baixa visdo.

No artigo 3°, do Decreto 3.298 de 20 de dezembro de 1999 sobre a Politica Nacional
para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em relagdo 4 deficiéncia considera
que:

¥ Idem. Capitulo 10, Versiculos do 46° ao 52°.
' Rabaéni: significa meu mestre.
2 Secretaria da Educagiio. Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagogicas.
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I- deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungio
psicologica, fisioldgica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

II- deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagdo ou ter probabilidade
de que se altere, apesar de novos tratamentos;

Prosseguindo com o mesmo decreto, quanto a deficiéncia visual, no art. 4° - X considerada
pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes categorias:

Ol - deficiéncia visual® - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor
olho, apds a melhor corregfo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou
ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes.

Referindo-se aos alunos cegos, assim como especifica BARRAGA (1985): “Os alunos
cegos sdo os que ndo tém nenhuma espécie de visdo ou t€m apenas percepgdo de luz sem
projegdo, precisando para a sua aprendizagem de usar meios titeis”. Tanto a pessoa que
nasceu cega (cegueira congénita) quanto aquele que perdeu a sua visdo nos primeiros anos de
vida ndo conserva imagens visuais uteis. Utilizando além do tato outras formas de
experimentagdo com o mundo que o cerca, por meio da audigdo, do olfato e do paladar.
Segundo a SE/CENP (1993) estudos tém demonstrado que:

“(...) do ponto de vista intelectual, ndo ha diferenga entre o deficiente ‘visual’
€ as pessoas dotadas de visdo. A potencialidade mental do individuo néo é
alterada pela deficiéncia visual. O seu nivel “funcional’, entretanto, pode estar
reduzido pela restrigdo de expenenmas que, adequadas as suas necessidades
de maturagio, sfio capazes de minimizar os prejuizos decorrentes do distirbio
visual”,

Nesse sentido, corroborando, com CATADO (2003):

“Néo se nega que, biologicamente, a cegueira é muito limitadora, porque ¢la
impede a pessoa de se locomover, explorar novos espagos e receber
informag3es visuais. Porém, socialmente, ela ndo é limitadora, porque a
pessoa cega, pela palavra, pela comunicagio com o outro, apropria-se do real
ao internalizar os significados culturais. Numa ilustragdo singela, pode-se
afirmar que, mesmo sem a percepgdo visual das cores dos objetos, a pessoa
cega apreende os significados sociais atribuidos &s cores, como por exemplo:
0 preto € luto, o vermelho € uma cor quente, o branco representa a paz.”

13 -
Inciso
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Sendo assim, podemos perceber que por meio da relagdo do aluno cego com a
sociedade consiste numa possibilidade de minimizar os efeitos causados pela deficiéncia
sensorial desse aluno. A sociedade “ganha™ com essa relagdo, 2 medida que, pela convivéncia
com esse(s) aluno(s), adquire os respectivos conhecimentos sobre a deficiéncia visual (ou de
qualquer outra que seja), promovendo uma compreensfo a respeito das reais implicagdes a
respeito da cegueira, baseada no respeito mituo. Uma vez que, como esclarece, FERREIRA
& GUIMARAES (2003). “Portanto, no contexto social, evidenciam-se as mais variadas
formas de preconceito e/ou aceitagdo daquilo que se apresenta como “diferente” ou

“indesejado”.

O aluno deficiente visual tem o direito 4 educagdo, direito este, presente na
Constituigio da Republica Federativa do Brasil (1988), Capitulo II - Da Educacdo, Da

Cultura e do Desporto, referindo-se 4 educagio propaga:

Artigo 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Artigo 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

1i- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte € o saber;

Alﬁigo 208. O dever do Estado com a educa¢do serd efetivado mediante a garantia
de’”:

I1- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

VII-  atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico- escolar, transporte,
alimentagio e assisténcia 4 sande.

4 - . . \ e
" Descritos somente os incisos relativos as pessoas com deficiéncia.
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Quanto i educagio especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educaggo, N° 9.394/96",
encontramos o Capitulo V, dedicado a Educagio Especial com trés artigos. Corresponde aos

artigos 58 e 59, respectivamente:

e Artigo 58 — Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais'.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especificado, na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2°. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung¢dio das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo’” nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educagio infantil.

¢ Artigo 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades

especiais:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades;
II- terminalidade especifica para aqueles que nfio puderem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

II-  professores com especializagio adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes
comuns;

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, defende no artigo 53 - 4 crianga e o
adolescente tém direito 4 educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,

preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

3 1 DB (Brasil, 1996).

1% Ao preterir a expressdo “portadores de deficiéncia”, a LDB abre espago, na educaciio especial, para 0s
superdotados e portadores de condutas atipicas.

'” Integrar: tornar-se parte integrante, incorporar-se.
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I igualdade de condigSes para o acesso € permanéncia na escola;
M- direito de ser respeitado por seus educadores;

V- acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Prosseguindo com o ECA, no artigo 54 — £ dever do Estado assegurar & crianga e ao

adolescente:

M- Atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

O compromisso com a “Educagiio para Todos”, ou seja, a todas as criangas, jovens e
adultos com necessidades educativas especiais, “reconhecendo a necessidade e a urgéncia de
ser o ensino ministrado, no sistema comum de educagdo”, esse direito é reafirmado por meio
da Declaragdo de Salamanca'® (1994). Nessa mesma conferéncia, foi elaborada “a Linha de
Agdo para as Necessidades Educativas Especiais'®, tendo como objetivo definir a politica ¢
inspirar a agdio de governos, de organizagles internacionais e nacionais de ajuda, de
organizagdes ndo-governamentais e de outros organismos na aplicagio da Declaragdo de

Salamanca. O principio fundamental desta Linha de Agfio é:

“(...)de que as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente
de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas;
criangas que vivemn nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes
ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados”.

No que se refere 4 educagdo de pessoas com deficiéncia, diante da tematica de
“Educagdo para Todos” e que segundo, MANTOAN (1998):

“Sabemos que a situagdo atual do atendimento is necessidades escolares da
crianga brasileira ¢ responsivel pelos indices assustadores de repeténcia ¢

'®* Consistiu numa Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, representando noventa e dois
govemos e vinte e Cinco organizagdes internacionais, reunidos na cidade de Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de
junho de 1994

" A presente Linha de Agdo sobre Necessidades Educativas Especiais foi aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, organizada pelo Governo da Espanha, em colaboragio com a
UNESCO, e realizada em Salamanca, no periodo de 7 a 10 de junho de 1994. No contexto desta Linha de Agio,
a expressio “necessidades educativas especiais” refere-se a todas as criangas € jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educativas
especiais em algum momento de sua escolarizagio.
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evasdo no ensino fundamental. Entretanto, no imagindrio social, como na
cultura escolar, a incompeténcia de certos alunos - os pobres e os deficientes -
para enfrentar as exigéncias da escolaridade regular ¢ uma crenga que aparece
na simplicidade das afirmagSes do senso comum e até mesmo em certos
argumentos ¢ interpretagdes teéricas sobre o tema. Por outro lado, ja se
conhece o efeito solicitador do meio escolar regular no desenvolvimento de
pessoas com deficiéncias ¢ € mesmo um lugar comum afirmar-se que é
preciso respeitar os educandos em sua individualidade, para ndo se condenar
uma parte deles ao fracasso e as categonias especiais de ensino. Ainda assim, é
ousado para muitos, ou melhor, para a maioria das pessoas, a idéia de que nos,
os humanos, somos seres unicos, singulares e que ¢ injusto e inadequado
sermos categorizados, a qualquer pretexto!”

Para que, ofs) aluno(s) com deficiéncia possa(m) freqilentar a escola regular de ensino
sdo utilizadas modalidades de insergdo: Integrag:a“lo20 X Inclusdo®. Quanto ao processo de

integragdo escolar, de acordo com MANTOAN (1998):

“Uma das opgdes de integragdo escolar denomina-se mainstreaming, ou seja,
“corrente principal” e seu sentido é andlogo a um canal educativo geral, que
em seu fluxo vai carregando todo tipo de aluno com ou sem capacidade ou
necessidade especifica. O aluno com deficiéncia (...) ou com dificuldades de
aprendizagem, deve ter acesso & educagio, sua formagdo sendo adaptada as
suas necessidades especificas. Existe um leque de possibilidades e de servigos
disponivets aos alunos, que vai da insergdo nas classes regulares ao ensino em
escolas especiais. Este processo de integragio se traduz por uma estrutura
intitulada sistema de cascata, que deve favorecer o “ambiente o menos
restritivo possivel”, dando oportunidade ao aluno, em todas as etapas da
integracdo, transitar no “sistemna”, da classe regular ao ensino especial. Trata-
se de uma concepgio de integracdo parcial, porque a cascata prevé servigos
segregados que ndo ensejam o alcance dos objetivos da normalizagdo”.

Quanto ao processo de inclusdo, de acordo com MANTOAN (1998):

“A outra opgiio de inser¢do ¢ a inclusdo, que questiona ndo somente as
politicas ¢ a organizagio da educagdo especial e regular, mas também o
conceite de integragdo - mainstreaming. A nogdo de inclusio ndo €
incompativel com a de integragfo, porém institue a inser¢do de uma forma
mais radical, completa ¢ sistemdatica. O conceito se refere a vida social e
educativa e todos os alunos devem ser incluidos nas escolas regulares ¢ ndo
somente colocados na “corrente principal”. O vocdbulo integragio &
abandonado, uma vez que o objetivo € incluir um aluno ou um grupo de

2‘1’ Integrar- definigio: torar-se parte integrante; incorporar-se.
! Incluir- defini¢do: inserir, introduzir; estar incluido ou compreendido, fazer parte.
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alunos que 4 foram anteriormente excluidos; a meta primordial da inclusdo é
a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego. As
escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
fungdo dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. O
impacto desta concepgdo ¢ considerdvel, porque ela supde a aboligdo
completa dos servigos segregados (Doré et alii. 1996). A metafora da inclusdo
¢ a do caleidoscopio. Esta imagem foi muito bem descrita no que segue: “O
caleidoscdpio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se retira
pedagos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado”
(Forest et Lusthaus, 1987 : 6). A inclusdo propiciou a criagdo de inimeras
outras maneiras de se realizar a educagdo de alunos com deficiéncia mental
nos sistemas de ensino regular, como as “escolas heterogéneas” (Falvey et
alii., 1989), as “escolas acolhedoras” (Purkey et Novak, 1984), os “curriculos
centrados na comunidade” (Peterson et alii.,1992),

Desse modo, diante dessas duas opgdes de inser¢do do aluno, na integragio escolar, o
aluno deve adaptar-se ao sistema escolar diante das opgoes oferecidas: a sala regular, a classe
especial ou nas instituigdes especializadas. Enquanto que, na inclusgo, o objetivo é incluir um
aluno ou um grupo de alunos, sendo o sistema escolar que deverd adaptar-se as
particularidades de todos os alunos para que, ndo deixe ninguém & margem do processo
educacional. Para que a escola regular possa “receber” satisfatoriamente o(s) aluno(s) com
necessidades educacionais especificas, requer a disponibiliza¢&o de alguns recursos materiais
tendo como principal objetivo facnllltar (ou até mesmo) possibilitar o aprendizado desse(s)
aluno(s). O depoimento de Edson®, propicia-nos a compreensio acerca da dificuldade de
acesso ao material didatico por parte do aluno cego:

“ Na escola, o dificil era ter material para estudar. Acho que a partir do
momento em que o pessoal comegar a participar mais das escolas comuns, a
abertura vai acontecer. Penso que agora j4 existe um acesso maior ao material
didatico do que na minha época. Isso também facilita a integragdo, porque a
partir do momento em que vocé tem um material didatico semelhante ao dos
seus colegas de classe, fica muito facil o entendimento. Na maior parte das
vezes, 0s 11vros que eu usava na escola nem sempre eram os mesmos que 0
professor utilizava, isso quando eu utilizava algum livro. Na maior parte das
vezes, eu acompanhava a aula de ouvido e tentava pegar aquilo que era
passado na sala, assimilando o maximo que podia e, quando dava, eu estudava
com os colegas que tinham os hvros Isso porque, se mandasse gravar alguma
coisa, ou transcrever para o bra:le , muitas vezes, quando o material ficava
pronto, ja havia terminado o ano”.

2 Entrewsta realizada em agosto de 1997.
# pode ser escrito “braile” ou “braille”.



00000000000 : : )y : ‘ )
' : ' ’ ! ' .‘ ‘ .

13

De acordo com MEC/INEP/SEEC apresenta o quadro com o numero de matriculas da
educagfo especial na regido Sudeste™:

SUDESTE 0 1.688] _ 8ot 48,1% 963  59,0% 1111 e67%
MINAS GERAIS 853 255 29,9% 418 49,0% 525 61,6%
ESPIRITO SANTO 77 7 92,2% 69 89,6% 55 71,4%
RIO DE JANEIRO 91 71 78,0% 81 89.0% 83| 91,2%
[sAo PaULO | 645 404 62,6% 415 64,3% 448 69,6%

Desse nimero de matriculas referente a educagio especial na regido Sudeste, segundo
a mesma fonte de consulta citada anterlonnente apresenta-nos a divisdo por rede de ensino
dos alunos com necessidades especiais®:

1998 1997 1998 1898
- Qt. de alunos Qt. de alunos Qt. de alunos Qt. de aluncs
BRASIL 201.142 334.507 337.326 374.129
MUNICIPAL 29,501 48.184 62,862 75.505
ESTADUAL 90.688 123.461 115.424 119.948
FEDERAL 938 1.157 898 840
PARTICULAR 79.925 161.725 158.042 177.838

Os dados apresentados a seguir referem-se ao nivel de ensino, no qual estdo
matriculados os alunos com deficiéncia visual®:

NIVEL DE o
ENSING P

-

. a4

>
Creche 770
Pré-Escola 1.404
Funda- 11.924
mental
Meédic 876
Jovens/
Adultos 8
Qutros 2.804

Dlspomvel em: hitp //www.mec.gov.br/seesp/plan8.shtm. Acessado: 08/02/2004.

Dlspomvel em: http://www.mec.gov.br/seesp/planl shtm Acessado: 08/02/2004.
% Disponivel em: http:/fwww mec.gov.br/seesp/pland.shtm, Acessado: 08/02/2004,
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E, ainda segundo MEC/INEP/SEEC, relaciona o aumento do nimero de matriculas
dos alunos com deficiéncia visual nos respectivos anos de”’:

1996 19897 | 1998 1999(")

Deficiéncia Visual 8.081f 4.0%| 13.875] 4,1%| 15473 46%| 18.6208) 5.0%

‘9000000000 00000000000

Diante dessa incumbéncia acerca do processo de educagdo para todos, “existe um
desafio ainda maior que recai sobre o fator humano”, como define MANTOAN (1998):

“Os recursos fisicos € os meios materiais para a efetivagdo de um processo
escolar de qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas
atitudes e formas de interagdo, na escola, exigindo mudangas no
relacionamento pessoal e social ¢ na maneira de se efetivar os processos de
ensino e aprendizagem, Nesse contexto, a formagéo do pessoal envolvido com
a educagdo € de fundamental importdncia, assim como a assisténcia as
familias, enfim, uma sustentagdo aos que estardio diretamente implicados com
as mudancas ¢ condigfio necessaria para que estas ndo sejam impostas, mas
imponham-se corno resultado de uma consciéncia cada vez mais evoluida de
educagio e de desenvolvimento humano”,

Nesse sentido, CAIADO (2003) afirma que:

“A falta de condi¢des objetivas das escolas para possibilitar a inclusdo, a falta
de preparo tedrico-metodoldgico dos professores para acolher o deficiente,
respeitando sua diferenca ¢ enaltecendo sua condigio humana, que nio
comporta nenhum indicio de inferioridade em relagio a qualquer outro
homem”.

E, ainda segundo a mesma autora, o professor devera:

“Analisar as possibilidades que o aluno cego tem para estudar no ensino
regular, exige uma reflexdo sobre algumas das praticas pedagégicas (...) As
praticas pedagégicas revelam as concepgdes que o educador tem sobre o
homem, sobre a sociedade, sobre a educagfo. As praticas pedagbgicas com o
aluno deficiente demonstram, também as concepgdes do educador sobre o
conceito de deficiéncia e educagfo especial, embora nem sempre o educador
tenha consciéncia das concepgdes que fundamentam seu trabalho”.

Durante o processo de formagdo dos professores, isto é, os cursos de formagdo, deve

fornecer o conhecimento acerca de como lidar com a diversidade existente entre os alunos.

# Disponivel em: http://www mec. gov.br/seesp/plan2.shtm. Acessado: 08/02/2004.
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Segundo, o Parecer CNE/CP 09/2001 de 8 de maio de 2001%, destaca caracteristicas

consideradas, atualmente, inerentes 4 atividade docente, sendo elas:

orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural;

desenvolver praticas investigativas;

elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos
curriculares;

utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe.

e & o & @

Dando continuidade com o mesmo Parecer, “a educagdo escolar tem um papel
fundamental no desenvolvimento das pessoas e da sociedade, sendo um dos elementos
essenciais para favorecer as transformagfes sociais necessarias”. Reforga a concepgiio de
escola “voltada para a construgdo de uma cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos
as bases culturais que lhes permitam identificar e posicionar-se frente s transformagdes em
curso e incorporar-se na vida produtiva e socio-politica”. E também, “a concepgdo de
professor como profissional do ensino que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem
dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social ¢ cultural”. Quanto ao processo de

formagdo docente, segundo CNE/CP 09/2001 esclarece:

“As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas impdem a
revisio da formagfio docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou
instaurar processos de mudanga no interior das instituigdes formadoras,
respondendo as novas tarefas e aos desafios apontados, que incluem o
desenvolvimento de disposi¢fo para atualizagio constante de modo a inteirar-
se dos avangos do conhecimento nas diversas é4reas, incorporando-os, bem
como aprofundar a compreensdo da complexidade do ato educativo em sua
relagio com a sociedade. Para isso, ndo bastam mudangas superficiais. Faz-se
necessaria uma revisdo profunda de aspectos essenciais da formagio inicial de
professores, tais como: a organizagdo institucional, a defini¢do e estruturagdo
dos conteidos para que respondam as necessidades da atuagfio do professor,
os processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor, a vinculagdo entre as escolas de formagdo inicial e
os sistemas de ensino, de modo a assegurar-thes a indispensavel preparagdo
profissional™,

% Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagio Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena.
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De acordo com o depoimento de Edson, referindo-se ao preparo do professor diante da

inclusio do aluno cego no ensino regular:

“Com os professores também sempre tive um relacionamento bom. O
primeiro passo era colocar as minhas dificuldades, porque a maior parte das
vezes, os professores que eu tive nunca tinham dado aulas para um deficiente,
entdo, o pessoal ndo sabia como lidar com esta nova situagdo. Eu chegava ¢
explicava direitinho como seria, que minhas provas seriam em braile ou orais.
Fiz muita prova oral, como matemdtica, por exemplo. No comego, muitas
vezes, minha presenga na classe causava um impacto no professor, se ele
munca tinha tido um alunto deficiente. Eles ficavam sem saber o que fazer, sem
saber que atitude tomar, Acho que o professor tem que encarar o aluno cego da
maneira mais normal possivel, sem nenhuma restrigdo, sem fazer nenhuma
diferenga; talvez o professor precise explanar com mais detalhes o contedo,
mas ndo ha segredo, é mais uma questdo de seguranga”.

Do ponto de vista de Miriam, conta a sua relagdo com o professor, no ensino regular:
“Eles ndo sabiam como trabalhar comigo, mas ndo me discriminavam. Eles nfo tinham
informagdo, ndo sabiam como me ensinar, faltava um curso para eles saberem como trabalhar
com o deficiente visual”.

E, na perspectiva de Emmanuelle:

“O certo seria ensinar o braile no magistério e na pedagogia. O professor
deveria ser formado com uma nogdo mais aberta sobre o aluno cego, o aluno
com visdo reduzida. Sem nogdo alguma, o professor se assusta, quando se
depara com um aluno cego na classe”.

No que se refere ao conhecimento de novos recursos que o professor deve utilizar em

sala de aula, o Parecer relata:

“Se 0 uso de novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo esta sendo
colocado como um importante recurso para a educago basica, evidentemente,
o mesmo deve valer para a formagdo de professores. No entanto, ainda sdo
raras as iniciativas no sentido de garantir que o futuro professor aprenda a
usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, video-casssete, gravador,
calculadora, internet e a lidar com programas e softwares educativos”.

E ainda, quanto ao conhecimento sobre as peculiaridades dos alunos que apresentem
necessidades educacionais especificas, por parte do professor, durante o seu processo de
formagfo, ele deve ter acesso aos conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, para que

“possa compreender quem sdo seus alunos e identificar as necessidades de atengdo, sejam
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relativas aos afetos e emogdes, aos cuidados corporais, de nutrigdo € saide”; o conhecimento
de aspectos psicoldgicos, permitindo atuar nos processos de aprendizagem e socializagdo;
conhecimento acerca do desenvolvimento fisico, conhecimento do universo cultural e social
em que seus alunos se inserem, para que assim, possa atuar de forma efetiva no processo de
ensino-aprendizagem. Ressaltando a importincia do fato de que: “independentemente da
etapa da escolaridade em que o futuro professor vai atuar, ele tenha uma vis#io global sobre

esta temdtica, aprofundando seus conhecimentos sobre as especificidades (...)”.
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Capitulo Hl

1. O procedimento especifico de ensino utilizado pelo professor com o aluno cego.

Conforme explicitado no Capitulo I, quanto a base legal assegurando o acesso e
permanéncia do(s) aluno(s) cego em escolas regulares, faz-se necessario suscitar algumas
questdes, incluindo aquelas que envolvam o processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo a sua importincia no atendimento de suas necessidades educacionais
especificas, como por exemplo: os procedimentos e os recursos utilizados com os alunos

cegos.
Segundo HAYDT (1998) o procedimento de ensino pode ser compreendido como:

“As agdes, processos ou comportamentos planejados pelo professor, para
colocar o aluno em contato direto com coisas, fatos ou fenémenos que lhes
possibilitem modificar sua conduta, em fungdo dos objetivos previstos.
Portanto, os procedimentos de ensino dizem respeito as formas de intervengio
na sala de aunla”.

E, considerando a mesma autora®, os procedimentos devem contribuir para que:

“O aluno mobilize seus esquemas operatérios de pensamento e participe
ativamente das experiéncias de aprendizagem, observando, lendo, escrevendo,
experimentando, propondo hipéteses, solucionando problemas, comparando,
classificando, ordenando, analisando, sintetizando etc.”

Pode-se estabelecer que o procedimento de ensino estd relacionado a um recurso
didatico, sendo eles: cartazes, mapas, jornais, livros, sucatas, etc, recursos esses, que sdo
utilizados como propiciadores e/ou facilitadores do processo de aprendizagem por parte dos
alunos. A variedade dos recursos que podem ser utilizados em sala de aula pelo professor é
grande, por isso deve-se evitar o uso excessivo de determinado recurso para que n3o torme o
processo algo repetitivo ¢ desestimulador para/com os seus alunos. Para isso, utilizando a
justificativa proposta por BRUNO & MOTA (2001);

“0 material didatico para alunos cegos, em geral, dependerio das
circunstincias, cabe no entanto destacar que ele deve ser farto, variado e

#® HAYDT (1998)
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significativo. Farto, para atender a diferentes situagdes; variado, para
despertar o interesse do educando; ¢ significativo, para atender as finalidades
a que se propde”.

O professor ao selecionar determinados recursos didaticos deverd considerar que o
aluno cego, por ter um déficit visual, os recursos que dependem exclusivamente de estimulos
visuais nfo darfo conta com plena eficicia para/com esse(s) aluno(s), sendo assim, outros
recursos devem ser pensados para que o processo de ensino-aprendizagem possa atingir o seu

objetivo.
Para SIAULYS (1997):

“As dificuldades encontradas na busca do recurso para o desenvolvimento e
aprendizagem do aluno cego sdo grandes e os recursos especificos sio
escassos [...] é necessdrio a elaboragdo de materiais pedagdgicos que possam
ser assimilados pelos outros sentidos: tatil-cinestésico, auditivo e olfativo™.

O quadro de giz (também conhecido como “lousa™) é um recurso amplamente
utilizado pelos professores em sala de aula devido a sua acessibilidade, economia e
praticidade, entretanto, a informagdo nele escrita ndo tem como ser armazenada, pelo fato de
(re)utilizagdo do mesmo. Considerando esse, um recurso que, necessita de estimulo visual, o
seu uso ndo € adequado, ou melhor, ndo atende as necessidades educacionais especificas dos
deficientes visuais. Podemos constatar a insatisfagiio quanto a utilizago desse recurso através

do depoimento de Emmanuelle:

“[...] o professor deve falar, usar muito a voz. Nio deve escrever na lousa a
aula inteira, isso d4 desespero, mesmo com outra pessoa ditando é melhor que
o professor fale. O professor deve lembrar que, para aquele aluno, é audigfio e
mente e n30 visdo e mente, e quando possivel, tato e mente”.

Sendo assim, o deficiente visual depende da descrigfio dos fatos por meio da linguagem oral, a
fim de que possam obter as informagdes necessdrias sobre os acontecimentos ao seu redor,
dos objetos, das pessoas, da sociedade, etc. Quanto ao processo de linguagem como afirma,

CAIADO (2003):

“A linguagem permite ao homem operar com objetos, situagdes ¢ eventos
ausentes ou distantes; engendra processos de abstragdo € generalizagio com a
formagio de conceitos e modos de ordenar o real; garante a comunicagio
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entre os homens, o que possibilita a preservagio, transmissio e assimilagio de
informagGes e experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da

histéria”.

Para que o professor obtenha o éxito no processo de ensino e aprendizagem com o(s)
aluno(s) deficiente(s) visual(is), tanto os recursos didaticos, os procedimentos de ensino € a
linguagem devem relacionar-se harmonicamente com o tato, incluindo sempre que possivel,
experiéncias tateis. Afinal, o tato é muito utilizado pelo individuo privado de vis3o, para sentir
a forma dos objetos, para conhecer as coisas e as pessoas, enfim “ver” por intermédio desse
sentido o que ndo pode “ver” com os seus olhos.

Uma vez que, os recursos pedagédgicos especificos estdo sendo construidos, tornando-
se conhecidos por professores e alunos e & medida em que vem sendo utilizados no cotidiano
escolar, atendendo as particularidades do deficiéncia visual, podemos considerar que, o aluno
cego esta participando de forma efetiva (ndo apenas inserido) de um processo significativo de

(re)construgdo do conhecimento.
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1.1. Os recursos materiais especificos utilizados com/pelo aluno cego.

Segundo, CERQUEIRA & FERREIRA (1996), os recursos didéticos sdo todos os
“recursos fisicos, utilizados com maior ou menor freqii€ncia em todas as disciplinas, dreas de
estudo ou atividades”. Quanto 3 denominagdo “especificos”, podemos compreender como
sendo, os recursos que estdio diretamente relacionados a uma determinada necessidade
educacional, nesse caso, sendo aqueles utilizados pelo aluno cego. Podemos citar como
exemplo, os principais recursos utilizados: o hvro em braille, o hivro falado, reglete e pungao,
a maquina de escrever.

Ainda citando esses autores, a importincia dos recursos didaticos na educagéo dos

deficientes visuais, pode-se justificar pelas seguintes caracteristicas apresentadas:

e Um dos problemas basicos do deficiente visual, em especial o cego, ¢ a
dificuldade de contato com o ambiente fisico;

e A caréncia de material adequado pode conduzir a aprendizagem da crianga
deficiente visual a um mero verbalismo, desvinculado da realidade;

e A formagdo de conceitos depende do intimo contato da crianga com as coisas
do mundo;

» Tal como a crianga de visdo normal, a deficiente visual necessita de motivagio
para a aprendizagem;

¢ Alguns recursos podem suprir lacunas na aquisigio de informagdes pela
crianga deficiente visual;

¢ O manuseio de diferentes materiais possibilita o treinamento da percepgio tatil,
facilitando a discriminagio de detathes e suscitando a realizagdo de

movimentos delicados com os dedos.

No cotidiano escolar, o livro ocupa um espago muito significativo sendo um recurso
muito utilizado no processo de ensino-aprendizagem. No que diz respeito ao aluno cego, os
livros comuns (impressos em tinta), ndo fazem o menor sentido pelo fato de exigirem um

estimulo meramente visuai. Como explica; ALMEIDA (1997):

“De maneira inversa a da crianga vidente que incorpora, assistematicamente,
habitos de escrita ¢ de leitura desde muito cedo, a crianga cega demora muito
tempo a entrar no universo do “ler ¢ escrever”. O sistema braille nfio faz parte
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do dia-a-dia, como um objeto socialmente estabelecido. Somente os cegos se
utilizam dele”.

Em relagdo a leitura, concordando com CHIARA (1994):

“Quando falo de leitura, nfio me refiro ao processo cognitivo de decodificagiio
de sinais, mas da leitura que se configura como atividade de dar significado
ao mundo: a leitura como conhecimento... Refiro-me também a leitura como
divertimento, como evasio, como enredamento num mundo que se dilata sem
termo... A porta que se abre para o imaginario através da leitura nos pde em
contato com ¢ saber humano acumulado ao longo dos séculos, com os sonhos
da humanidade, com a transformagdo dos valores, com a paixdo de suas
revolugdes ¢ com a revolugdo de suas paixdes. Logo, a fuga para os livros nio
¢ um refugio contra o mundo. Paradoxalmente, ler ¢ por-se em intima sintonia

com o mundo...”

Como uma possibilidade de acesso ao mundo da leitura, os cegos t8m como principais
recursos os livros impressos em braille ou falado. O livro em braille deve apresentar ao aluno
cego o mesmo contéudo do original (impresso em tinta), porém, no processo de transcrigio
para o sistema braille, o livro ¢ adaptado, resultando numa diferen¢a quanto i forma de
diagramacfo, ao numero de paginas, ao tamanho do livro, as figuras quando ndo podem ser
colocadas em relevo sdo substituidas por uma descrigio elucidativa (permitindo a
compreensdo ao aluno cego acerca do assunto em questdo). O livio impresso no sistema
braille, possibilita que o aluno cego disponha do mesmo material didatico que os demais
alunos; facilita o processo de interagdc com a turma; consiste numa fonte de consultas;

O livro falado ¢ aquele gravado em fitas cassete, propiciando ao aluno cego “ouvir/ler”
determinado livro, a utilizagdo desse recurso fica restrita aos livros de literatura, de leitura
complementar. O livro falado ¢ produzido por instituigdes especializadas que contam com a
colaboragdo de voluntirios, exercendo a fungdio de ledores. Porém, dispondo de um
equipamento adequado para a grava¢do de uma fita cassete, qualquer pessoa pode produzir
um livro falado. A gravagdo também pode ser realizada por um gravador portitil, sendo esse
um aparelho de ficil manuseio ¢ transporte, podendo ser utilizado pelo préprio aluno cego, e
assim, permitindo que determinada aula seja gravada para consultas posteriores, 0 que

possibilita a reprodugio da mesma.
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Para que o processo de escrita do aluno cego possa concretizar-se, sdo utilizados
recursos especificos, tais como: reglete®® e pungfio®!, maquina de datilografia - Perkins®, que
permitem a escrita no sistema braille™. As regletes apresentam-se em dois modelos: de mesa e
de bolso, sendo constituidas de duas placas de metal ou plastico, fixas de um lado com
dobradigas, permitindo assim, a introdugdio do papel. A placa superior funciona como a
primitiva régua e possui as janelas correspondentes as celas braille. Diretamente sob cada
janela, a placa inferior possui, em baixo relevo, a configuragdo da cela braiile. Ponto por
ponto, a pessoa cega, com o puncdo, forma o simbolo braille correspondente as letras,
niumeros, etc.

Na reglete, o braille ¢ escrito da direita para a esquerda, na seqiiéncia normal de letras
ou simbolos. A leitura ¢ feita normalmente da esquerda para a direita. Conhecendo-se a
numeragdo dos pontos, correspondentes a cada simbolo, torna-se ficil tanto a leitura quanto a
escrta.

A maquina de datilografia especial, conhecida como Perkins, sendo composta por 7
teclas: cada tecla corresponde a um ponto e ao espago. O papel ¢ fixo e enrolado em rolo
comum, deslizando normalmente quando pressionado o botdo de mudanga de linha. O toque
de uma ou mais teclas simultaneamente produz a combinagdo dos pontos em relevo,
correspondente ao simbolo desejado. O braille é produzido da esquerda para a direita podendo

ser lido sem a retirada do papel da maquina.

*E o instrumento utilizado para a escrita manual em Braille, composto por uma prancha ¢ uma régua com celas
vazadas para a composi¢io da escrita em relevo.
31 £ o instrumento composto por um cabo de madeira ¢ a ponta de metal, utilizado juntamente com reglete e o
?zapel, posstbilitando a escrita em braille.

Maiquina de datilografia composta de 7 teclas.
** Sistema de comunicagio de simbolos baseado no diagrama de seis pontos em relevo utilizado pelas pessoas
cegas para a formagfo de caracteres para leitura ¢ escrita.
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1.2. Os recursos materiais adaptados utilizados com/pelo aluno cego.

Alguns recursos didaticos que sdo utilizados com os alunos de visdo normal numa sala
de aula, podem ser aproveitados como forma de possibilitar o processo de ensino-
aprendizagem com o aluno deficiente visual, desde que, seja de alguma forma adaptado e
sendo assim, possa satisfazer as necessidades educacionais especificas desse(s) aluno(s). No
que se refere ao processo de adaptagdio desses recursos, pode ser esclarecido com o

depoimento de Emmanuelie:

“A cartilha era Caminho Suave, renovada e ampliada. Meus pais preparavam
o material. Na ligdo do bebé, minha mde pegou uma bonequinha de plastico,
cortou tecido de fralda, colocou fraldinha na bonequinha e colou na cartilha.
A estagidria, que ficava comigo na classe, na hora da atividade, descolava o
bonequinho da cartilha ¢ me dava na mfo. Na ligdo do ninho de passarinho, a
minha mée me den um ninho inteiro de passarinho na méo para eu sentir a
textura do ninho, “a casinha do jodo-de-barro”, depois reproduziu o ninho na
cartilha, bem pequeno. Na ligdo da arvore, eu vi a arvore. Ela cortou casca do
tronco e colou um pedago na cartilha. Foi todo um trabalho. A cartilha era
vis§o ¢ mente ¢ ela fez tato e mente e tato em trés dimensdes. Para mim foi
fantéstico, porque eu ndo tinha nogfio daquilo no plano. No plano ndo d4 para
ter a realidade. Existe essa cartilha em braile, mas é s6 desenho. Minha mie
achou que dessa forma eu ndo teria nogfo da ligdo. Sempre todo o material foi
confeccionado pelos meus pais™.

Pode-se observar por meio desse depoimento que, o processo de adaptagiio de determinado
recurso didatico para ser utilizado com/pelo aluno cego, requer um conhecimento por parte
dos pais e/ou professores, para que a adaptagdo se concretize. Esse procedimento representa
para o aluno cego uma forma de obter maiores informagdes acerca do conteido que estd
sendo explicado em sala de aula, facilitando o processo de compreenséo e de assimilagio. Na
DECLARAGAO DE SALAMANCA (1994), no que se refere a interagdo com os pais, afirma;

“A educagdio de criangas com necessidades educativas especiais ¢ uma tarefa
compartilhada por pais ¢ profissionais. Uma atitude positiva dos pais ajuda a
integragdo escolar e social. Os pais de uma crianga com necessidades
educativas especiais precisam de apoio para poder assumir suas
responsabilidades. A fungdo das familias e dis pais poderia ser melhorada,
facilitando-se a informagdio necessaria de forma simples e clara; satisfazer as
suas necessidades de informagdo e de capacitagdo no atendimento aos fithos é
uma tarefa de singular importincia em contextos culturais com escassa
tradigdo de escolarizagdo”.
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Em diversas fases do processo de ensino-aprendizagem, ao explicitar determinados

3

i : . S 4 ’ 4
contetdos, o professor, precisara utilizar graficos e/ou gravuras™ em sala de aula, tendo como

objetivo propiciar o aprendizado de seus alunos com relagdo a visualizagio de situagSes
especificas, de objetos, fatos, fendmenos e demais situagbes que exijam essa forma de
apresentagdo da questdo em estudo. Ao fazer uso desses recursos, deve-se lembrar que se o
material for impresso somente em tinta, o aluno deficiente visual ndio tera acesso iquela
informagéo, pelo fato de ser privado do sentido da visdo. Para que esse aluno ndo fique a
margem desse processo educacional, ¢ imprescindivel que o material seja adaptado para que,
atenda a necessidade especifica do aluno cego, ou seja, as gravuras, os mapas, os graficos, os
desenhos devem ser “vistos” pelo tato. Para que esses recursos sejam adaptados de acordo
com as suas necessidades, cabe ao professor, a tarefa de construir esse material em relevo, o
que pode ser feito artesanalmente e/ou solicitar a adaptacio através de equipamentos
especificos em instituigdes especializadas, no Rio de Janeiro, o Instituto Benjamin Constant.
No que se refere a utilizagio dos graficos”” em sala de aula, Emmanuelle relata a sua

experiéncia:

“No 1° colegial, um professor falon que eu faria grafico e me tirou quatro
pontos da prova porque eu ndo fiz um grafico. Meus pais foram falar com esse
professor, que afirmou minha capacidade de fazer o gréfico e que era
conteiido do vestibular. Também disse que ndo tinha dé de aluno. Alias, até
hoje, eu sempre falo para todos os professores que eu quero ser tratada como
qualquer outra aluna. Ele disse para os meus pais que eu mesma queria ser
tratada igualmente e seria tratada igualmente. Meus pais fizeram um tabuleiro
quadriculado de papeldo com os eixos x € y numerados; na intersecgio eu
colocava alfinete, passava a linha e ia montando a fungdo, assim, eu fiz os
trés anos de colegial com grafico.”

Quanto & utilizagdo de mapas®, segundo LIMA & SILVA (2000):

“Muitas pesquisas tém enfatizado a necessidade de se introduzir o ensino de
mapas tateis as criangas ccgas 0 mais cedo possivel e demonstrado que o uso
de mapas pode ser um meio 0til de fornecer as pessoas com limitagdo visual
informacdes espaciais complexas, as quais ndo lhes estdo prontamente
disponiveis através da experiéncia direta ac percorrer um caminho”.

;: Dentro dessa categoria estdo incluidos: desenhos, pinturas, ilustragdes de revistas, jornais ou livros.

Graficos s8o representagbes visuais de dados numéricos. Principais tipos : graficos de barra, linear e de
setores,
* £ um desenho ou uma representagio (simbélica), geralmente em uma superficie plana, de toda ou de uma
parte da superficie da terra ou do firmarnento.
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E ainda, quanto a utilizag@o de mapas, salienta OKA (1999):

() 7 “O uso de mapas tateis como recurso grafico enquanto recurso didatico e para

f

o uso cotrdiano”. Segundo a mesma autora, ainda, “muitas pessoas véem o
deficiente visual como incapaz de ler mapas, esquemas € outros materiais
graficos”. Pode-se observar que esses recursos podem auxiliar muito o aluno
cego e sendo ele capaz de fazer uso de graficos e mapas, desde que, esteja
adaptado de acordo com a sua percepgdo tatil (em relevo), pois ndo existe
nenhum comprometimento intelectual que impossibilite o aprendizado por
parte desse aluno”.
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1.3. O sorobd — um recurso utilizado na drea da matemdtica com/pelo aluno cego

O sorobd constitui-se de um conjunto de contas moveis, formando grupamentos por
classes e ordens. Contendo 21 eixos, divididos em duas partes, no sentido longitudinal, por
uma régua, na qual ha seis pontos em relevo, separando-o em sete classes, cada uma com trés
ordens. Em cada eixo, hd cinco contas. Na parte superior ¢ mais estreita, hd uma que, quando
se junta 4 régua, possui valor cinco; na parte inferior, a mais larga do eixo, hd quatro contas
que, quando colocadas juntas a régua, apresentam o valor da ordem correspondente, ou seja,
se estiverem no eixo ou ordem das unidades simples, cada conta representa o valor um.

O sorobd, também conhecido como abaco, de origem japonesa, sendo ele um instrumento
utilizado para a realizagdo de calculos, de operagdes matemiticas, tais como: a adigdo, a
subtragdo, a multiplicagdo, a divisdo e ainda a radiciagdo e a potenciagdo.

O uso desse instrumento como material de apoio no ensino da matematica deve-se ao fato de
ser um recurso tatil, portdtil, e de ficil manuseio, possibilitando uma melhor compreensio

por parte dos alunos cegos nessa drea do conhecimento. Como afirmam BRUNO & MOTA
(2001):

“E evidente que um ensino da matemética calcado apenas em exposigdes
tedricas, sem experiéncia concreta e significativa, em que falte a participagio
direta do aluno por insuficiéncia de recursos didaticos adequados, tendera a
desenvolver em qualquer educando uma atitude desfavoravel 4 assimilagdo e
compreensdo do conteudo desenvolvido”,

No Brasil, a utilizag8o desse instrumento como recurso didético no ensino de alunos
deficientes visuais, foi possivel, devido 4s modificagdes realizadas por Joaquim Lima de
Moraes, favorecendo que o aluno cego ao utilizar esse recurso possa desempenhar de forma
efetiva na drea da matematica , tanto as atividades desenvolvidas em sala de aula quanto as
atividades do cotidiano que exigem conhecimentos especificos dessa 4rea. Com relagdo aos
conteddos programaticos, explicitam BRUNO & MOTA (2001):

“Deverdo ser os mesmos que os ministrados a qualquer tipo de educando.
Nesse sentido, sdo erroneas as concepgdes de que as possibilidades dos alunos
cegos sdo limitadas ou, ainda, de que nfo existem meios de levar estes alunos
a aprender matematica. Na verdade, devemos considerar que, além da
condigio de aluno cego, o educando apresenta, como os demais, diferengas
individuais que influirfo direta ou indiretamente em seu desempenho na
escola”.
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O sorobd, na sala de aula, pode despertar a curiosidade dos demais alunos € o interesse
pelo aprendizado proporcionado por esse instrumento, 0 que possibilita uma maior interagfo e
integragdo entre os alunos cegos e os demais alunos da classe, sendo ele um recurso de facil

aprendizado. Quanto ao procedimento especifico desse recurso, descrevo abaixe conforme,

BRUNO & MOTA (2001):

¢ Para operar o sorobd, devemos coloci-lo sobre a mesa, de modo que o retingulo
infertor, o mais largo, fique préximo do operador; |

e Para efetuar registro de nimeros e célculos no sorobd, utilizam-se dois dedos:
indicador {que serve para abaixar e levantar as contas da parte superior, bem como
abaixar as contas da parte inferior) e polegar (utilizado somente para levantar as contas

da parte inferior) das duas mios;
Quanto a escrita dos nimeros:

e A escrita de nimeros ¢é feita pelo deslocamento das contas com as extremidades dos
dedos, para junto da régua. Cada conta do retdngulo inferior vale uma unidade da
ordem a que corresponde, enquanto que cada conta do retingulo superior vale cinco
unidades da ordem a que corresponde. Quando todas as contas do mesmo eixo
estiverem afastadas da régua, ai estara escrito zero;

* Antes de iniciar a operagdo, verifique se todas as contas estio afastadas da régua de
modo que fique registrado zero em toda a sua extenséo.

¢ Para escrever 1, 2, 3, 4, desloque sucessivamente, para junto da régua, uma, duas, trés
ou quatro contas do retangulo inferior.

* Para escrever 5, desloque para junto da régua, uma conta do retangulo superior.

» Para escrever 6, 7, 8, 9, desloque sobre 0 mesmo eixo a conta do retdngulo superior,
juntamente com uma, duas, trés ou quatro contas do retingulo inferior.

* Para numerais de dois ou mais algarismos, utilize tantos eixos quantos forem os
algarismos, observando que os pontos em relevo funcionam naturalmente, como
separadores de classes.

* A escrita de qualquer niimero deve ser feita a partir de sua ordem mais elevada.

* Para representar um mimero isolado em qualquer parte do sorobd, escreva a unidade 4

esquerda de um dos pontos em relevo.
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Quanto a leitura dos numeros:

Para realizar a leitura de qualquer niimero, desloque o dedo indicador sobre a régua, a
partir da direita, procurando localizar a ordem mais elevada, contando os pontos
separadores das classes, se for o caso. A partir dai, a leitura ¢ feita normaimente,

niciando-se pela ordem mais elevada.

Pode-se justificar a importdncia do conhecimento desse recurso e procedimento que sdo

. : . - 37 .
especificos por parte do professor do ensino regular, através do depoimento’” fornecido por

uma professora de classe comum® em Piracicaba, no dia 19/03/86:

“Ao final do ano, percebi que ela® ndo tinha como ranscrever os conceitos
de matemdtica, pois desconhecia a existéncia de um material apropriado
para isso.
Entdo solicitei a Delegacia de Ensino e a supervisora da nossa escola
prontamente colocou-me em contato com o Servigo de Educagdo Especial da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, que enviou a nossa escola
lodo material necessdrio e os livros para que eu tomasse conhecimento do
assunto.
Nas férias, essa menina vinha & minha casa e juntas, eu, ela e sua fia
aprendiamos a fazer contas no cubarftimo e no sorobd. De inicio, foi muito
dificil. Mas hoje, ela consegue fazer as quatro operagdes com uma certa
rapidez.
Esse relato eu faco para que todos saibam que podemos perfeitamente
receber, em nossas classes comuns, alunos deficientes e dar muito em favor
deles, mesmo que ndo tenhamos preparo pedagdgico para isso, pois a for¢a
maior estd dentro de cada um de nés”.

(Isabel Barbosa Olivieri)

Sendo assim, ao perceber que lhe faltava conhecimento no procedimento de ensino-
aprendizagem com essa aluna, a professora Isabel, procurou informagdes junto a Delegacia de
Ensino, para que o trabalho pedagégico pudesse ser concretizado de fato e que, atendesse a

particularidade dessa aluna.

f""m 7(/99

J/,lbj

70 depoimento consta no livro produzido pela Secretaria da Educagiio do Estado de S#o Paulo - ver referéncia
bibliografica.
3 ,, EEPSG — Mons. Jeronymo Gallo.

% Referindo-se a uma aluna cega em classe regular,
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1.4. Os recursos da informdtica utilizados com/pelo aluno cego.

Os recursos da informatica’® cada vez mais presentes, na sociedade atual“, vem
influenciando (in)diretamente no cotidiano das pessoas, podendo ser percebida tanto no modo
de relacionamento entre as pessoas, como na relagdo de compra e venda; nas transagdes
bancérias®, que hoje, estio sendo viabilizadas pela internet, nas tarefas escolares, com

diversas opgoes de entretenimento e assim sucessivamente.

De acordo com BELLONI (2002):

“Se o século XX pdde ser caracterizado como o século da produgio industrial
de massa, o século XX1I inicia com a énfase na sociedade da informagdo e do
conhecimento. Essas transformagBes tornaram-se possiveis gragas aos
avangos técnico-cientificos que nos atingem a grande velocidade, provocando
expressivas alteragdes no modo de vida de uma parcela significativa da
sociedade, embora com ritmos diferenciados para cada segmento da
populagio”.

O processo de informatizagio, cada vez mais presente no cotidiano das pessoas,
impulsionando, uma interagéio entre as pessoas € a tecnologia, € assim, a escola comega a
inserir 0 uso de computadores em seu cotidiano como um recurso didatico, de acordo com a
postura pedagégica adotada pela escola ou pelo professor em relagéio a informatica, pois,
como define a autora BELLONI (2002):

“A escola, como parte da sociedade, precisa estar preparada para acompanhar
e participar das transformagdes em curso pela introdugdo dos recursos
informaticos e comunicacionais cada vez mais numerosos e velozes que
passam a integrar o dia-a-dia dos cidaddos”.

Sendo ainda justificado pela mesma autora, como a escola sendo para muitos alunos:

“A {nica porta de acesso ao conhecimento formalmente construido pela
humanidade ¢ espago para formagdo da sensibilidade (ética e estética) e da
cidadania. Ela representa a possibilidade para o educando de apropriar-se do

“ E a teoria ou ciéncia que estuda a transformagio e o armazenamento automaitico de dados produzindo
‘itrleorm‘agﬁes. Etimologicamente a palavra informdtica vem da expressio francesa infor (mation auto) matique.
“ Devido ao acelerado desenvolvimento e crescimento das tecnologias da informagdo e da comunicagio.

O Banco Real disponibiliza gratuitamente para os deficientes visuais (titulares de conta bancéria), o software
Virtual Vision que é produzido pela empresa MicroPower. Possibilitando que O MesNto Possa navegar na internet
€ ter acesso ao servigo prestado pelo banco chamado; “Real Internet Banking”. Ver site: www.bancoreal.com.br
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conhecimento elaborado e também de ter acesso aos novos recursos
tecnolégicos € comunicacionais.”

Diante desse processo de utilizagio da informitica como instrumento de
aprendizagem, vem transformando a forma de atuagdo do professor em sala de aula, tendo em
vista que, ele deve (re)pensar a sua pratica no que se refere a forma de relacionamento com os
alunos, com os objetivos pretendidos, com o(s) método(s) de ensino ¢ buscar de forma critica
€ consciente construir o seu papel na sociedade atual. Cabe ao professor, por meio de sua
pratica cotidiana e da sua reflexdo, perceber como o computador pode ser utilizado como uma
ferramenta, que seja facilitadora, do processo de ensino-aprendizagem, mas para isso &
preciso que o professor tenha conhecimento e dominio acerca do equipamento, dos seus
recursos, ferramentas, formas de interagdo entre o computador e os conteudos a serem
trabalhados € nas demais atividades que envolvem a disciplina. O computador por si sé nio
melhora o ensino apenas por estar presente na sala de aula, deve ser um trabalho conjunto

com a escola, com os professores preparados para esse “desafio” e ndo perdendo de vista, o

objetivo que pretendem alcangar.

O avango da tecnologia tem proporcionado as pessoas deficientes muitos beneficios,
considerando aqui especificamente, os deficientes visuais, que estdo tendo uma possibilidade
maior de comunica¢do com as pessoas; a vida académica tem si'do facilitada a partir do acesso
ao material impresso em braille e podendo produzir material impresso seja em braille, seja em
tinta; 0 acesso a internet, etc, contribuindo, para o processo de independéncia do deficiente
visual. Esse processo tem sido possivel, devido ao desenvolvimento e aperfeigoamento de
programas ¢ periféricos que sdio especificos para os deficientes visuais instalados em um
computador. Sendo destacado o Dosvox*, que consiste num programa que “conversa” com o
usuario (por meio de sintese de voz)"* e que, utilizando comandos simples, o cego pode
facilmente interagir com o computador, adquirindo a sua independéncia. O Dosvox, por ser
um sistema desenvolvido para os deficientes visuais, a relagdo entre a maquina e o homem ¢é
stmples, pois foi programado para considerar as especificidades dessa clientela, isto é, 1& o
texto que esta escrito na tela para o cego e por meio do didlogo estabelecido o auxilia na

execugdo de tarefas.

@ o Desenvolvido pelo Nucleo de Computagdo Eletronica da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.
* Voz humana gravada, na lingua portuguesa, podendo escolher entre a voz feminina ou masculing.
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O Dosvox* & composto por:

Sistema operacional que contém os elementos de interface com o usudrio;

Sistema de sintese de fala;

Editor, leitor e impressor/ formatador de textos;

Impressor/ formatador para braille;

Diversos programas de uso geral para o cego, como jogos de cardter diddtico e
lidico;

Ampliador de telas para pessoas com visdo reduzida;

Programas sonoros para acesso a Internet, como correio eletrdnico, acesso a
homepages, telnet e FTP.

Leitor simplificado de janelas do Windows.

Dentre os periféricos utilizados pelos deficientes visuais, serio descritos conforme

informacdes fornecidas por BRUNO & MOTA (2001):

Terminal braille (Display Braille)- representa, em uma ou duas linhas, caracteres
braile correspondentes as informagdes exibidas em um monitor. Os caracteres
braille sdo produzidos por pinos que se movimentam verticalmente em celas,

dispostas numa placa, geralmente metdlica.

Impressora Braille- existem atualmente diferentes tipos de impressoras braille,
tanto para o uso doméstico quanto para a produgdo de larga escala. Essas
impressoras, podem imprimir interpontado ou ndo, em seis ou oito pontos, bem
como produzir desenhos em relevo. Algumas utilizam folha solta, porém a maioria

Junciona com formuldrio continuo.

Scanner de mesa — a transferéncia de textos impressos para microcomputadores
{via scanner) com o emprego de programas de reconhecimento tico de caracteres
(OCR) vem alcancando ampla utilizacdo entre os estudantes e os profissionais
deficientes visuais. O texto digitalizado pode ser lido por meio de um sintetizador

de voz. O scanner pode ser operado com facilidade pelo deficiente.

Braille Falado- minicomputador, pesando 450g e dispondo de 7 teclas por meio
das quais o aparelho pode ser operado para edicdo de textos a serem impressos

no sistema comum ou em braille. O braille falado conectado a um

00000000000 0M0GGO0S .Oﬁ‘iﬁﬁﬁ........ﬁ..‘i.‘?..........

“*Maiores informagdes estdo disponiveis em: http.//www.ibcnet.org br
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microcomputador, pode ser utilizado como sintetizador de voz, para transferir ou

receber arquivos. Funcionando ainda, como: agenda eletrdnica, calculadora

cientifica e cronémetro.

e Virtual vision — Esse programa é um leitor de telas em voz sintetizada para o
ambiente Windows, que permite a pessoa com deficiéncia visual utilizar em seus
micros, com razodvel produtividade, os mesmos aplicativos daqueles que

enxergam.

* Open Book — /¢ revistas, livros e outros materiais impressos, por meio de scanner.
Ele préprio analisa a diagramagdo da pdgina que vai ler, identificando colunas,
titulos, legendas e quaisquer outros elementos que compdem a pdgina que foi
“scaneada” e toma a decisdo correta sobre a ordem de leitura. Extremamente
simples de ser operado o Open Book também precisa de um sintetizador de voz

Dolphin Juno. E uma ferramenta muito 4til, porém muito cara no Brasil.

Como toda essa tecnologia ¢ cara no Brasil, as escolas publicas contam com um Programa
do Ministério da Educagdo para a informatizagio das escolas do ensino fundamental, o
Prolnfo®. E as escolas que atendem portadores de necessidades educativas especiais também
contam com um projeto de informatizagio, o PROINESP (Projeto de Informatica na
Educagdo Especial), proporcionado que “todos” os alunos tenham o acesso a informatica.
O deficiente visual esta inserido na era digital, a medida que podemos encontrar disponiveis
na rede mundial de computadores, paginas pessoais dessas pessoas que estariam excluidas
desse processo sendo existissem os programas que lhes propiciassem essa interagdo com a
tecnologia ¢ com a sociedade. Como exemplo, podemos acessar a pagina de Fabiano
Boghossian Esperanga”, com o titulo de “Coisas de Cego”"s, desenvolvido em parceria com o
Nucleo de Computagio Eletronica da UFRJ.

O primeiro contato de Fabiano com o computador, podemos compreender por meio
desse relato fornecido pelo site:

“Meu primeiro contato com o computador foi na escola. Estava na quinta
série, ¢ minha professora de informatica ndo sabia como me ensinar, pois os

* Disponivel em http://www.proinfo.gov. br

“ hitp./fintervox.nce.uftj br/~fabiano acessado em 22/02/2004.

“® Pagina criada em 14/08/2000 e atualizada em 28/09/2001.
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computadores da escola ndo estavam preparados com programas de voz, e
ninguém os conhecia. De inicio, ela foi mostrando as partes do computador
(gabinete, monitor, mouse, teclado e outros). Depois em um editor de textos
comum, ela foi indicando as posigdes das letras e nimeros. Em trés aulas ja
estava escrevendo palavras, o que surpreendeu a todos™.
O site ainda traz algumas informagdes sobre os principais aparelhos utilizados pelos
deficientes visuais, como por exemplo: Bengala, o assinador, o sorobd, os jogos, o sistema

braille, como os cegos utilizam o computador, dosvox, incluindo suas respectivas fotografias.

Por meio desse relato expresso por Fabiano em seu site pessoal, pode-se perceber a
falta de conhecimento acerca dos procedimentos e recursos especificos relacionados ao
deficiente visual por parte dos professores do ensino regular. Embora, desconhecendo os
recursos especificos desenvolvidos para que o aluno cego possa utilizar a tecnologia de forma
independente, a professora ndo impossibilitou que o mesmo tivesse acesso e conhecimento
sobre o funcionamento do equipamento, possibilitando assim, a inser¢do de Fabiano na era
digital. Devido a essa insergdo, o uso do computador trouxe muitas conquistas para ele, tais
como: maior agilidade no processo de comunicago (por meio da troca de e-mail com pessoas
de qualquer parte do mundo), facilidade no processo de leitura e escrita, possibilidade de
acesso ao contéudo impresso de jornais, revistas, livros diddticos e quaisquer outras

publicagdes, etc.

Quando o aluno tem acesso ao computador*® em casa, o professor pode utilizar esse
recurso como forma de divulgar o contéudo transmitido em sala de aula, sendo essa, uma

forma de dar possibilidade do cego dispor de material didatico para consulta.

4 . .
® Considerando que o computador tenha 0 Dosvox e acesso a internet.
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Capitulo Il

Consideragdes finais

Diante da politica de inclusfdo do(s) aluno(s) deficiente(s) na escola regular, o desafio
da escola e dos professores consiste em proporcionar-lhe(s) condigdes para que possam
permanecer em sala de aula e que, essa permanéncia propicie o aprendizado por parte desse(s)
aluno(s). Para que o aprendizado se efetive ¢ preciso que o professor obtenha o conhecimento
sobre as especificidades do aluno cego e utilize os recursos didéticos que estejam adequados
com as necessidades educacionais desse(s) aluno(s). A falta de conhecimento por parte do
professor, podera resultar em alguns conceitos erroneos acerca da “capacidade” do aluno
cego, podendo consistir num processo de privagdes, isto é, julgar antecipadamente a sua
capacidade quanto a utilizag8o de certos recursos, sem que ao menos lhe tenha sido dada a
oportunidade de contato e/ou de manipulagio do objeto em questio. O professor deve
estimular o aluno cego no que se refere ao processo de experimentagéo, de busca de novas
alternativas para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser aprimorado e adequado as

necessidades educacionais especificas do aluno cego. Justificando com, FERREIRA &
GUIMARAES (2003):

* Os efeitos causados pela visdo equivocada sobre pessoas com deficiéncia
levam ao desconhecimento de suas potencialidades, o que acaba por continuar
reforgando a crenga sobre sua suposta incapacidade. Esse quadro sé podera
ser alterado a partir do momento em que a condi¢gio de “deficiéncia”
modificar-se, tomando em consideragio também as potencialidades e
possibilidades, e ndo apenas os defeitos e as limitagdes dessas pessoas™.

A importincia sobre o processo de reflexfo do professor pode ser justificado de
acordo com, FREIRE (1996): “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”™,

A gestdo da sala de aula pelo professor segundo, LARANJEIRA et alli (1999):

“(...) o professor atua com e nas relagdes humanas (...} a gestdo da sala de
aula, tarefa que € de sua responsabilidade por exceléncia, exige o confronto
com situagdes complexas ¢ singulares, cuja solugdo nem sempre é dada a
priori, mas que requerem solugdes imediatas; que o futuro professor precisa
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dominar certas competéncias € saberes para agir individual e/ou
coletivamente, a fim de fazer face as especificidades de seu trabalho”.

Quanto ao procedimento especifico de ensino ¢ dos recursos materiais utilizados com
os alunos cegos, as informagdes obtidas pelo questiondrio distribuido as cinco professoras do

: .50
1° segmento do ensino fundamental nas classes regulares de ensino™, sdo apresentadas

abaixo:

Professora Nivel de Tempo de Ciclo/ Série
Formacgdo atuacgio que leciona
nessa escola
A Médio 2 anos 2° ano
B Médio 2 anos 3° ano
C Meédio 1 ano 1°ano
D Médio 28 anos 4° série
E Superior 2 anos 3® série
Professora” | Conhecimento sobre | Conhecimento sobre | Conhecimento sobre
0s procedimentos 0 Braille/ Sorobi 0 uso da Informética
especificos com o
aluno cego
A Nio Nio Nio
B Nio Nio Nio
C Nio Nio Nio
D Nio Nio Nio
E Nio Sim Sim

A falta de conhecimento sobre os procedimentos e o0s recursos materiais sio
Justificados, segundo as professoras, pela auséncia de uma disciplina que Ihes fornecessem
esse conhecimento no curso de formagdo e pela auséncia dos alunos cegos inseridos nas
turmas regulares®. A professora E, apesar de conhecer os recursos materiais citados acima,
ndo se sente “apta” para ensinar um aluno cego.

E longo o caminho a ser percorrido para que a inclusdo do aluno cego ocorra
conforme, MANTOAN (1998): “A meta primordial da inclusdo ¢ a de niio deixar ninguém no

exterior do ensino regular, desde o comego”.

%0No periodo da manhi.

3 ; Pelo fato de niio citar os nomes, utilizarei as primeiras letras do alfabeto.

52 Nenhuma dessas professoras que responderam ao questiondrio tiveram a experiéncia de ter um aluno cego na
sala de aula,
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O objetivo desse questionario ¢ coletar informagdes para o trabalho monografico, que tem
como tema: “Os procedimentos especificos de ensino e os recursos materiais utilizados pelo

professor com os alunos cegos”

O questionario ¢ composto por questdes que deverdo ser assinaladas com um (X) na opgdo
que corresponda a resposta desejada e outras de forma descritiva.

I- Sexo: { ) Masculino ( ) Feminino
2- Idade: Tenho anos.
3- Quanto a sua formagdo académica, no Ensino Médio:

Nome da Instituigdo de Ensino;
Ano de conclusio do Curso:

4- No que se refere ao Ensino Superior:

() Curso completo. Nome da Instituigdo de Ensino;
Area;
Ano de Concluséo:

() Cursando. Nome da Instituigdo de Ensino:
Area;
Ano de Conclusio:

() Néo estou matriculada em nenhuma institui¢do de ensino superior.

() Outros. Especifique:

5- a) Quanto tempo leciona na rede publica de ensino? Ha anos.
b) Em que série leciona atualmente?

6- Atualmente, participa de alguma atividade académica como aluno(a)?
( )Sim. Nome do curso:
Nome da Institui¢do de Ensino:

( ) Nio. PM‘”( Wﬁjqo (2

7- Com o processo de inclusﬁo’cf;.lunos com necessidades educacionais especificas em
classe regular de ensino, considerando exclusivamente nesse questiondrio, o aluno

deficiente visual (cego).
Sobre o seu conhecimento acerca da existéncia dos procedimentos especificos, relacionados

aos alunos cegos:

a) Vocé€ conhece algum material especificos para ensinar os cegos no processo de escrita

desses alunos?
( ) Sim. Qual? ( ) Nso.

b) Vocé conhece o Braille?
( ) Sim. ( ) Nio.

¢) Vocé conhece algum instrumento especifico que possa ser utilizado para trabalhar as
operagdes matematicas de forma concreta com esses alunos?
( ) Sim. Qual? { )Nio




10000000 000000000000000000000000 000000000000 00000 0

d) Vocé conhece alguma forma de recurso, que possibilite utilizar os mapas, os gréaficos e os
diagramas com o aluno cego, proporcionando o aprendizado desse aluno?
( ) Sim. Qual? ( )Nio.

e) Vocé conhece algum recurso da Informética que podera ser utilizado com o aluno cego?

() Sim. Qual?
( ) Nio.

8) a) Caso tenha respondido afirmativamente alguma questdo do item 7, especifique qual
e/ou quais ofs) recurso(s) citado(s) anteriormente, que vocé se considera capacitado para
fazer uso desse recurso com o aluno cego.

b) Onde aprendeu a utilizar esse(s) recurso(s)?

9) Caso tenha respondido negativamente todas as questdes do item 7, pode ser justificado

COINO:
() A auséncia de uma disciplina referente a educagdo especial no curso de formagdo de

professores.
( ) A auséncia de aluno cego nas turmas que lecionei, o que levaria a aprender os recursos.

() A educagdo especial é um assunto que ndo me empenho em estudar mais
detalhadamente.
() Outros. Especifique.

10) Vocé ja teve alguma experiéncia em sua classe regular de ensino da rede publica, com
algum aluno cego?

() Sim. Atualmente.

( ) Sim. Ha algum tempo.

( ) Nio.

11) Caso tenha respondido afirmativamente a questiio 10, faga um breve relato dessa
experiéncia.

Grata pela sua participacio!



