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I - Introducio

E conhecida no Brasil a realidade de desigualdades da

pre-escola. Na maioria das vezes, somente a crianga de classe socio-

-econdmica mais favorecida ¢ atendida por programas pré-escolares
(na maioria proveniente da iniciativa privada) aumentando, ainda
mais as diferengas existentes entre esta e a crianga pobre. E, mesmo
quando a educagdo pré-escolar é planejada para servir a crianga
pobre, ¢la ¢ pensada como uma alternativa para remediar e recuperar
as desvantagens entre essa crianga € os padrdes pré-estabelecidos
pelas escolas. A escola acaba por ser, antes, contra a crianga das

classes dominadas, do que para ela.

A pré-escola tem uma vasta importancia para o periodo
escolar obrigatorio, quer dando a ela enfoque compensatério ou um

enfoque preparatorio.

No primeiro caso, encontram-se os que defendem a pré-

~escola como compensadora das caréncias apresentadas por criangas

das classes dominadas; esta politica educacional tem como
fundamento teérico a abordagem da privacdo cultural. O fracasso
escolar ¢ analisado como culpa individual, esquecendo-se o fato de
que o ensino escolar estd baseado nos padrdes da classe média, no
entanto, nem mesmo as propostas de educagdo compensatéria sdo
concretizadas. Os programas de atendimento pré-escolar estdo longe
de corresponderem & importdncia teérica que é dada a eles.
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No segundo caso, os que defendem a educagio com o
enfoque preparatério, acreditam que o periodo pré-escolar deve ser
aproveitado para fornecer as criangas requisitos necessarios a
aprendizagem formal.

Este estudo objetiva verificar se a pré-escola podera ser
uma das solugdes para o fracasso escolar, em um pais como o Brasil
que € campedo, na América do Sul, em reprovacdes. Ele busca
refletir sobre as seguintes questdes:

a) As criangas de baixa renda que fizeram a pré-escola
obtiveram melhores resultados ao ingressar no ensino obrigatoério?

b) Existe numero suficiente de pré-escolas publicas para
as comunidades carentes? _

¢) Qual o papel da pré-escola para a crianga de baixa
renda?

A pré-escola hoje esta comegando a ser vista como um
periodo educativo de extrema importincia para todas as criangas,
embora, no passado tenha sido luxo apenas das criangas das classes
mais favorecidas.

O acesso & pré-escolarizagdo ainda é muito dificil, pois
ndo & obrigatério! As criangas acabam por entrar para a Classe de

1 Ngo se considera, aqui, o periodo da Classe de Alfabetizagdo como pré-escolar,
embora ele ndo esteja formalmente inserido no primeiro segmento. A pré-escola
termina no Jardim III, caracterizando-se a Classe de Alabetizagio como um periodo

intermediario. A Constitui¢do determina o periodo de obrigatoriedade escolar pela
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Alfabetiza¢do (C.A.) ou para a primeira série, muitas vezes sem 0s
pre-requisitos que a escola exige, sofrendo, desde o inicio, uma
discriminagdo forte, que acaba resultando no préprio fracasso
escolar. Esse fato, por si s6, justifica esta proposta de trabalho.

Mais do que discutir o problema da crianga carente, torna-
se prioritario, entdo, viabilizar alternativas que atendam realmente as
necessidades dela, dentro e fora do 4mbito escolar. Esta monografia
abordara somente a problemdtica envolvendo o segmento da pré-
escola relacionado com a crianca das classes dominadas.

Esse trabalho estd dividido em seis capitulos: o primeiro,
corresponde a esta Introdugio. Em seguida, faz-se um histérico da
origem da pre-escola até os nossos dias, discutindo o seu papel; o
capitulo III apresenta a abordagem da privacfio cultural, por varios
autores, como fundamento do problema levantado; o capitulo IV
mostra como o Estado brasileiro vem tratando a pré-escola; o
capitulo V analisa a questio curricular; e, finalmente, a conclusdo,
no tltimo capitulo, propoe indicadores para a superagdo do fracasso
escolar, a partir da pré-escola, vista numa perspectiva multicultural.

A metodologia adotada passa, fundamentalmente, pela

pesquisa bibliogréfica, seguida pela selegdo de materiais, fazendo-se

idade (a partir dos sete anos). No Rio de Janeiro, as escolas publicas passaram a
receber formalmente as criangas a partir dos seis anos de idade, talvez por isso tenha

optado pela criagdo da Classe de Alfabetizagdo.
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analise e comparagdo de dados, até se chegar a formulagfo da
proposta, que € aqui apresentada de modo bem situado: esta
proposta aplica-se a realidade brasileira em geral, ¢, particularmente,
a realidade do Rio de Janeiro. Na trilha de grandes estudiosos da
Educagdo, procedeu-se 4 revisdio da literatura na qual se baseia,
principalmente, esta Monografia, a saber:

-Na abordagem critica feita por Maria M. Malta Campos,
intitulada: Assisténcia ao Pré-Escolar: uma abordagem critica,
onde trata do recente interesse pelo Pré-Escolar no Brasil,
relacionando-o com o contexto social e com o exemplo de outros
paises;

-Nos estudos feitos sobre Piaget e a Educacdo Pré-
-Escolar, por Regina Helena Magalhdes; onde ¢ enfocada a
responsabilidade da educagdo quanto ao desenvolvimento do
potencial criativo da crianga e a possibilidade da aplicagdo da teoria
de Piaget ao Pré-Escolar de classes desfavorecidas;

-No livro : 4 politica do pré-escolar no Brasil: a arte do
disfarce, de Sonia Kramer; onde as tematicas mais importantes para
o estudo sdo a abordagem da privagio cultural e a educagio
compensatoria (década de 70);

-Nos livros: Legislagdo e normas da educacdo pré-
escolar , Textos sobre educacdo pré-escolar e experiéncias de
atendimento ao pré-escolar, do Ministério da Educagdo ¢ Cultura;
onde se podem ver os dispositivos que se aplicam a este segmento
da educagio;

10



..'l...l!'......»......C..‘.‘.....OQ..Q....O.C...’.‘....c

-No livro: Educagdo e dependéncia, onde Berger mostra a
interdependéncia da educagdo com os demais segmentos da
sociedade;

-No livro: Atirei o pau no gato. A pré-escola em servigo
com uma analise critica atual feita por Marilia Amorim;

-No livro: A nova politica de bem estar do menor, onde se
tem acesso a dados sobre a¢Ses governamentais dos anos sessenta,
escritas por Altenfelder;

-No livro: A histéria da protegéo a infdncia no Brasil de
Moncorvo Filho, onde se encontra uma rica analogia historica, desde
a época do descobrimento, até cerca de 1920;

-No livros de Moacir Gadotti, Concepgdo dialética da
educagd@o: um estudo introdutério e Diversidade cultural e educagfo
para todos, que mostra a relagdo dialética entre pratica e teoria da
educagdo, e onde confrontam-se a educagio multicultural e a
questdo da equidade, fazendo uma reflexfio sobre o conflito entre
identidade e universalidade culturais.

O centro desse estudo, portanto, é "A Crianga Brasileira "
com suas necessidades educacionais, visando a reflexdo sobre o
fracasso escolar intrinseco a esta realidade. Durante esta pesquisa
foram coletados dados relativos: a crianca das classes dominadas, a
preé-escola e ao incentivo governamental a educacgo pré-escolar,
buscando, assim, a identificagdo dos problemas, a fim de estabelecer
relagdo para com o fracasso educacional. A analise dos dados

coletados conduz a trés reflexdes.

11



A primeira reflexdo defende que a crianga da classe socio-
-econdmica menos favorecida ¢ "privada culturalmente” e isto faz
com que ¢la apresente "déficits" em suas areas de desenvolvimento,
0 que poderia ser minimizado pela justa oferta e distribuicio de pré-

-escolas gratuitas levando a diminui¢fo do fracasso escolar.

A segunda reflexdo refere-se a idéia de que a crianga das
classes dominadas n3o se sai bem na escola porque seu
comportamento ¢ atitudes decorrentes da vivéncia sdo diferentes dos
das criangas de classe média e, portanto, incompativeis com 0s
estabelecidos pelas escolas que continuam tradicionais e incapazes
de adequar as experiéncias dos alunos aos seus contetidos.

A terceira reflexdo refere-se ao Governo, que deveria estar
mais voltado e conscientizado da sua responsabilidade para com o
estabelecimento de politicas educacionais, que valorizassem a pré-
escola como um elemento fundamental ao desenvolvimento das
potencialidades da crianga e proporcionassem ao profissional de

educagdo meios de aprimorar suas técnicas de ensino, tendo em
vista a melhoria da qualidade da educagdo como um todo,
comegando pela pré-escola até os ultimos segmentos.

Cabe aqui alertar que, até hoje, o ensino pré-escolar nio é
obrigatorio e, por isso, muitas vezes acaba sendo desprestigiado.

12
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II- O papel da pré-escola

A preocupagio com a assisténcia ao pré-escolar ¢ um fato
relativamente recente. Felizmente, hoje, todos sabem que ndo existe
um "tempo de aprender” delimitado por uma data fatal. Ndo se teme,
mais, instruir "muito cedo" as criangas, idéia defendida por alguns,

como Montaigne antes de surgir a educagio pré-escolar. -

O embrido da assisténcia ao pré-escolar, embora bem
distante de seus atuais objetivos, a ndo ser no que concerne 3 ajuda
aos filhos das mulheres que trabalham fora de casa, poderia ser
encontrado nos chamados "refugios" do século XVII, em que
inumeras criangas, amontoadas em uma cozinha ou um quarto, eram
assistidas por um "guardido" ou simples donas de casa, que ficavam
com os filhos das vizinhas operdrias. No final do século (1770),
foram criadas na Franga, por Oberlin, as "Ecoles a Tricoter" também
abrigando filhos de operérias, mas com maior grau de organizag3o,
comparando-se¢ aos modelos da época. No inicio do século XIX
surgiram as "Classes de Asilo", estabelecidas pela primeira vez por
Robert Owen, nas proximidades das fabricas londrinas. Aos poucos,
essas classes foram se expandindo. Em 1848, 0 nome das "Classes
de Asilo" foi substituido pelo de "Escola Maternal".

Em 1847, surgiu na Franga a primeira preocupagio com a
formagdo do pessoal que atendia diretamente as criangas:
apareceram escolas como a "Maison d'Etudes" destinadas a formar
professores das escolas maternais. No entanto, nem tudo corria tio

13



bem como aparentava: ao lado de um rigor €xcessivo; um numero
elevadissimo de criangas em salas imensas, barulhentas tornavam o
trabalho da professora uma verdadeira batalha. Alguns, como
Benvenu Martin em 1882, lembravam que os responsaveis pela
institui¢do publica, "esquecem que a educago pré-escolar tem seus
objetivos préprios, ndo sendo nem uma simples creche, nem uma
escola elementar." E ainda lembravam que essa educagdo tinha
perdido de vista, completamente, as condi¢des de desenvolvimento
fisiolégico e intelectual da crianga.

Na realidade, os verdadeiros mentores dos objetivos atuais
da educagdo pré-escolar foram Rosseau, como percursor; Pestalozzi
e, finalmente, Froebel, o criador dos Kendergarten, literalmente
"jardim de criangas". Foi justamente o trabalho de Froebel que
ganhou, aos poucos, a Europa ¢ a América acrescido, mais tarde, da
experiéncia de Montessori ¢ McMillian, Isso porque s6 ele,
realmente entendeu, numa época anterior a psicologia, os segredos
infantis. Embora sem saber, sua obra se baseou no que hoje
chamamos de psicologia da infincia. Nas suas obras, entre as quais
"A Educagdo do Homem", Froebel, por volta de 1820, dizia:

..a crianga € como a planta que ndo consegue espago
para crescer, sufocada pelo mato. Se é oﬁrimida por
uma educagdio errdnea, se estiola, fisica e moralmente.
Sem iSS(-J, contudo, poderia vir a ser um individuo
plenamente desenvolvido, particularmente do jardim

da vida.
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Froebel sempre comparou suas criangas com as plantas.
Por 1ss0 mesmo, a0 procurar um nome para sua escola, chamou-a de
"Jardim da Infancia". Froebel foi o primeiro a dar o passo inicial na
dire¢do certa. Os conhecimentos relativos & crianca e seu
desenvolvimento fisico, mental e social tornaram a educagfio pré-
escolar uma das esperangas, ou mesmo uma certeza, para a solucio
de muitos problemas que, mais tarde, se tornariam irreversiveis.

Froebel iniciou seu trabalho com Jardim de Infincia nas
favelas alemas, em pleno surgimento da Revolugdo Industrial.
Montessori, no final do século XIX, e inicio deste século,
desenvolveu trabalhos de educagdo pré-escolar voltados para
criangas pobres de favelas italianas. McMillian, contemporineo de
Montessori, enfatizava a necessidade médica e dentéria, bem como
de estimulagdo cognitiva, para compensar as deficiéncias das
criangas.

A analise da histéria da educagdo pré-escolar no contexto
internacional, mostra-nos sua tendéncia 3 educacdo compensatoria
principalmente a partir dos anos 60, apoiada na abordagem da

- privaglo cultural. No Brasil, caracteriza-se por um percurso peculiar.

Moncorvo Filho em seu livro Histérico da protegdo a
infancia no Brasil retrata a evolugdo do pré-escolar em trés
periodos:

-Primeiro Periodo (do descobrimento do Brasil até 1874)-
onde pouco se fez pela Infincia, tanto Jjuridicamente, quanto as
alternativas de atendimento existente.

16
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-Segundo Periodo (de 1874 até 1899)-caracterizado pela
existéncia de projetos elaborados por grupos particulares, em
especial médicos, que tratavam do atendimento a crianca. (Estes
projetos se mantiveram no papel sem a devida execug#o).

-Terceiro Periodo (de 1899 até 1920)- intensificagdo dos
progressos no campo da higiene infantil, médica e escolar. Durante o
inicio deste século varias instituigdes foram fundadas e diversas leis
promulgadas, visando ao atendimento & criancga.

Até 1874 existia institucionalmente a "Casa dos Expostos"

ou "Roda"? para os abandonados das primeiras idades. Os menores
de idade, eram vistos nesta época pelo Cédigo Civil como
delinquentes ou criminosos e a repressdo era apresentada como
medida necessdria para solucionar os seus problemas. Aspectos
como a puericultura, a higiene e a protegdo eram simplesmente
ignorados deste Codigo Civil.
Judicialmente, existia apenas o Cédigo de Leis e Regulamentos
Orphanolégicos, o qual tratava de questdes referentes a bens:
criagdo de orfdos, sistema de doagfio, heranca de patrimdnio,
sucessdo e tutoria.

Os higienistas, devido 4 alarmante mortalidade infantil,
foram os pioneiros nas iniciativas voltadas a crianga. Durante o

2 Roda, institni¢dio criada por Romdo Duarte, em 1739 para abrigar "almas

inocentes” que tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou desamparadas.
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Segundo Periodo, poucos projetos foram desenvolvidos €, mesmo
assim, possufam carater preconceituoso, valorizando de forma

distinta as criangas negras e as da elite.

O Bardo de Lavradio, no final de 1873, denunciou o
aleitamento mercendrio como uma das causas principais da
mortalidade infantil ¢ anunciou a necessidade de providéncias por
parte das autoridades na prote¢do as criangas. Desde essa época ja
faltava, de maneira geral, interesse da administragdo publica pelas

condi¢des da crianga brasileira, principalmente a crianga pobre.

A idéia de protegdo 4 crian¢a ja comegava a despertar,
mas o atendimento se restringia a iniciativas isoladas e que tinham,
portanto um carater localizado, sendo insuficientes e inexpressivas
frente a situagdo de satide e educagdo da populagio brasileira. Sdo
exemplos dessas iniciativas: o Asilo de Meninos Desvalidos,
fundado no Rio de Janeiro, em 1875; o Instituto de Menores
Artifices, fundado em Minas Gerais, em 1876; o Colégio e
Associagdo de Amparo a Infincia do Brasil € o Colégio Meneses
Vieira, criado em 1875. Durante os primeiros anos de Republica, foi
praticamente nulo o movimento em fungdo da puericultura 'e da

escolarizagdo.

O terceiro Perfodo, caracterizou-se pela intencdo de
determinado grupo em diminuir a apatia que dominava o Governo
quanto ao problema da crianga. Como exemplo, tivemos o Instituto
de Protecdo ¢ Assisténcia a Infincia do Brasil, com sede no Rio de

Janeiro, criado em 1899 com objetivos de atender aos menores de

17
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oito anos; de elaborar leis que regularizassem a vida e a satide dos
recém-nascidos, de regulamentar o servigo das amas de leite, de
~velar pelos menores trabalhadores e criminosos de atender as
criangas pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente
abandonadas: criar maternidades, creches e Jardins de Infincia.
Em 1908, teve inicio a "primeira creche popular
cientificamente dirigida” a filhos de operérios até dois anos de idade
e, em 1909, foi inaugurado o Jardim da Infincia Campos Salles, no

Rio de Janeiro.3

Em 1919, por iniciativa da equipe fundadora do Instituto
de Protegdo a Infincia do Brasil, foi criado o Departamento da
Crianga no Brasil, cuja a responsabilidade caberia ao Estado, mas
foi mantido por Moncorvo Filho. Em 1922, o Departamento da
Crian¢a no Brasil organizou o Primeiro Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infincia, congregando homens ligados 2 iniciativa
particular e & vida publica.

Muito embora os discursos do educador da Escola Nova
ndo se referissem, no contexto da década de 20, s criangas de zero a
seis anos de idade, discursos similares surgiram, anos mais tarde,
em defesa da educagiio pré-escolar.

O surgimento de um Estado que se pretendia forte e

autoritario acarretou uma maior preocupagdo com a grande maioria

3 0 1° Jardim de Infincia brasileiro, foi inaugurado em 1875, tendo fechado, por
falta de apoio do Poder Publico.

18
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das criangas brasileiras consideradas 4 margem da sociedade. O
atendimento sistematico dessas criangas significava uma possivel
utilizagdo desta politica educacional em beneficio do Estado. Essa
valorizacdo da crianga foi gradativamente acentuada nos anos
posteriores a 1930. A década de 30 & considerada limite pelas
modificagdes politicas, econémicas e sociais ocorridas no cenario
nacional ¢ que se refletiram na configuracdo das instituigdes
voltadas as questdes de educacgdio e satide, como também na sua
politica educacional. Em 1940, foi criado o Departamento Nacional
da Crianga, vinculado ao setor publico e ao Ministério da Educacgio
e Saade Publica, sendo transformado em 1970, em Divisdo Nacional
de Protegdo Materno-Infantil. Em 1941, surgiu o Servico de
Assisténcia a Menores (SAM), vinculado ao Ministério da Educagio
¢ Negocios Interiores. Foi extinto em 1964. Em 1946, surgiu o
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infincia (UNICEF), vinculado a
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Em 1948, foi criada a
Organizagdo Mundial da Educagio Pré-Escolar (OMEP), vinculada
ao setor privado internacional. Em 1972, foi criado o Instituto
Nacional de Alimentagdo e Nutrigio (INAM), vinculado ao
Ministério da Saude. 1974 foi o ano da criagdo do Projeto Casulo,
vinculado a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Em 1975,
surgiu a Coordenagdio de Educacio Pré-Escolar (COEPRE),
vinculada ao Ministério da Educagfo e Cultura.

Hoje, existem duas formas de atendimento pré-escolar, no
que diz respeito aos aspectos educacionais. A primeira &

19
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desenvolvida pela Organizagdo Mundial de Educagiio Pré-Escolar
(OMPE), de carater privado e beneficente, Cuja atuacio é bastante
reduzida pela Coordenagdo de Educagio Pré-Escolar (COEPRE), do
Ministério da Educagdo e Cultura, a qual tem influéncia direta na
determina¢do das diretrizes do atendimento ao pré-escolar,
desenvolvido a nivel das Secretarias Estaduais.

No decorrer dos tltimos cinquienta anos os discursos

oficiais tém relacionado principalmente a assisténcia médico-

-pedagégica a crianga com o desenvolvimento da Nagdo. H4, no
entanto, diferengas significativas no que diz respeito aos setores que
se devem responsabilizar pelo seu atendimento. Ora a énfase recai
sobre a iniciativa oficial, ora sobre a particular, ora sobre ambas, ora
sobre a prépria populagdo. Se, por um lado, existe diferenca nos
discursos, h4, por outro lado, dois aspectos que permanecem
presentes: a concepgdo abstrata € Gnica de infincia e a grande
quantidade de instituigdes com a mesma fungdo mas, nem sempre

plenamente ativas.

No Brasil, desde a década de 30, a educagdo pré-escolar
passou a contar com a participagdo direta do setor publico; e hoje,
este atendimento se configura em uma superposi¢do de O6rgdos,
vinculados a diferentes Ministérios, fazendo trabalhos
meédico-assistenciais ou educacionais sem integracdo alguma. O
maior erro desses 6rgdos é ndo enxergarem a interdependéncia da
estrutura da sociedade brasileira com os seus proprios fithos.

20
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Existem cerca de vinte e um milhdes de criangas em idade
de pré-escolarizagdo mas, apenas 4% recebem algum tipo de
atendimento incluindo-se af os oferecidos pelo setor privado.

Hoje, ainda, encontram-se presentes no discurso politico
das autoridades, as propostas de uma educaggo compensatéria como
solugdo para os problemas, tanto educacionais como sociais, que a
sociedade brasileira enfrenta. Ao propor a educago compensatoria,

- a politica educacional direcionada a pré-escola tem fundamento

tedrico na abordagem da privagdo cultural.

O fracasso escolar passa a ser analisado como culpa
individual e esquece-se de que o ensino escolar foi moldado segundo
os padrOes da classe média. Teoria e pratica no Brasil ainda estio
longe de serem correspondidas proporcionalmente. Nio existem
fontes de recursos proprios para a educagdo pré-escolar nem
perspectivas para a sua instauragio.

Mais do que nunca, ¢ necessario desmistificar o papel da
pré-escola e fazer com que ela realmente atenda as suas reais
necessidades, que vao variar de grupo para grupo.
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I1I- A relacio entre infincia e sociedade

Através do estudo sobre as possiveis causas do fracasso
escolar no Brasil, tem-se a analise segundo Sonia Kramer, onde a
abordagem da privagdo cultural se apoia no quadro conceitual que se

segue.

As criancas das classes menos . favorecidas
economicamente fracassam porque apresentam "desvantagens socio-
culturais”, ou seja, caréncias de ordem social. Tais desvantagens s3o
perturbagdes, ora de ordem intelectual ou lingiiistica, ora de ordem
afetiva: em ambos os casos, as criangas apresentam "insuficiéncias"
que € necessario compensar através de métodos pedagégicos
adequados. O desejo de diminuir a diferenga entre essas criangas
"desfavorecidas" e as demais, na 4rea do desempenho escolar, leva a
ideia basica de, através da intervengdo precoce, reduzir ou eliminar

as desvantagens educacionais.

Em geral, entende-se "desvantagem cultural” enquanto um
atraso intelectual ou uma distor¢do emocional provocada por um
ambiente fraco em estimulag8o. As criangas "carentes”, dentro desse
enfoque, sdo comparadas com as criancas das "classes médias”, e o0s
objetivos dos projetos com enfoque compensatério s3o, justamente,
os de suprir essas falhas.

Quando se fala em privagio cultural e educacgdo
compensatoria, tem-se como objetivo verificar qual a concepgdo de
infdncia, subjacente ao discurso oficial em defesa do atendimento
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das criangas provenientes das classes sociais dominadas. Ver a
infancia dentro da sociedade de classes significa que nfio existe "a"
crianga, mas sim individuos de pouca idade, que sdo afetados
diferentemente pela sua situag@o de classe social. Vive-se até hoje
uma espécie de ditadura, sendo que, agora, ela se tornou uma
ditadura econdmica que continua se impondo e determinando as

regras do jogo social.

Ao ser trabalhado o tema "privagdo cultural”, a linguagem
¢ vista como uma das principais caréncias das criangas provenientes
de meio sécio-econdmico desfavorecidas. Chega-se a julgar a
linguagem como fator determinante para o fracasso escolar desses
individuos "carentes". A aprendizagem dos padrdes formais da fala,
logo torna-se um dos aspectos que podem garantir melhor
desempenho na escola. Na medida em que se compense a
deficiéncia de linguagem das criangas "privadas culturalmente”,

ocorrera uma mudanga, um aumento da sua capacidade reflexiva.

Bernstein faz uma critica ao conceito de "educagdo
compensatoria”, pois vé a linguagem das classes populares como um
“codigo restrito", apenas diferente, do "codigo elaborado” das classes
dominadoras. A sintaxe do "c6digo restrito" seria menos complexa
que a do "elaborado”, ndo exprimindo tdo bem as relagdes l6gicas.
Além disso, no caso do "codigo restrito" € preciso conhecer a
situagdo para que se compreenda o que ¢ dito, pois muitas coisas
ficam implicitas, ao contrario do "cédigo elaborado" que € explicito,
preciso e minucioso. Bernstein parte do pressuposto de que as
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pessoas das classes populares vivem de maneira menos elaborada e

16gica que as demais classes sociais.

Mesmo sendo Bernstein um critico da nogfio de caréncia
socio-cultural, as suas analises levam & conclusdo de que as criangas
das classes dominadas sdo restritas no seu desempenho linguiistico e
no seu desenvolvimento intelectual, reforgando assim a educagdo

compensatoria, mais uma vez.

Ja para Labov, a critica aos fundamentos da abordagem da

privagdo cultural consiste em negar que "déficit" verbal signifique

. existir "déficit" no pensamento 16gico.

Outra visdo & a de Baratz: segundo ele, a abordagem da
privagdo cultural pode servir de base para o racismo institucional, ja
que atribui o fracasso escolar a "déficits” cognitivos e lingiiisticos,
supondo que alguns dos meios s&o melhores do que outros. Baratz
entende que o determinante de a crianga ndo aprender ¢ a fatha no
sistema educacional, é a insensibilidade da escola as diferengas
culturais e lingtisticas que as criangas trazem para o ambiente
escolar. Essa escola falha em utilizar os padrdes culturais das
criangas como vefculo para a aprendizagem de novos estilos
culturais. Baratz tem como ponto fundamental de sua critica a idéia
de que as diferengas néo s3o deficiéncias.

A formagdo do profissional de educac¢do também contribui
para reforgar o problema do estigma social.

Analisando a relagdo entre infincia e sociedade a partir da
visdo desses autores, mesmo considerando as suas contradigdes,
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constata-s¢ que em muito contribuiram para a discussdo proposta.
Além dos fatores apresentados por eles, acrescente-se a formagdo do
profissional de educagio, que também contribui para reforcar o
problema do estigma social pois, muitas vezes este mestre nio se
encontra preparado para trabalhar as diferengas lingiisticas nem

qualquer outra diferenga.
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IV- A politica do pré-escolar no Brasil

O aumento da participa¢do de mio-de-obra feminina no
mercado de trabalho tem trazido para a mulher o problema de onde
deixar os seus filhos enquanto trabalha. Antigas solugdes, muito
eficientes, tipo: deixar que as avos ou babas se ocupem das criangas
ou mesmo solicitar a ajuda de vizinhos, dos filhos mais velhos,
deixam muito a desejar e ja ndo fazem mais parte do nosso retrato
social. No entanto, a possibilidade de se resolver de forma
satisfatoria este problema, como ja ¢ feito na Europa, aqui no Brasil,
fica dependendo da responsabilidade e da "boa vontade” do Governo
pela assisténcia as criangas em idade pré-escolar, que quase nunca

corresponde a demanda.

A criagdo de programas pré-escolares libera a mulher para
participar da forga de produgdo social, além de propiciar o
desenvolvimento de forma integral da crianga atendida, prestando-
Ihe assisténcia psicopedagdgica, alimentar e pediatrica; fazendo uso

de instalagdes adequadas e de equipes especializadas.

A gravidade do ndo atendimento das necessidades basicas
das criangas nos primeiros anos de vida compromete 0 seu
desenvolvimento biolégico, cognitivo e afetivo-social. No Brasil,
atualmente alguns oOrgdos governamentais ja4 se encontram
sensibilizados em solucionar tal problema, porém encontram

enormes dificuldades em implantar creches e programas pré-
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escolares em geral, devido ao alto custo deste empreendimento ¢ a
falta de pessoal qualificado. '

Solugdes alternativas as creches institucionais vém
procurando suprir as necessidades impostas pela vida urbana e pela
falta de iniciativa governamental. Aqui encontram-se alguns
exemplos como: creche-lar ou lar substitutivo, creche cooperativa

4 creche internato bergérios, entre outras.

operativa
A legislagdio brasileira oferece um indicador preciso da
conduta politica adotada pelo Governo em relagdo as questdes
estritamente educacionais e s que estdio indiretamente vinculadas a
educacio. _
Lei 5829 - de 30 de novembro de 1972.
Cria o Instituto Nacional da Alimentagdo e Nutrigdo

(INAN), e da outras providéncias.

............................................................................................................................

Artigo 3° - O Instituto Nacional de Alimentagdo ¢ nu-

tri¢do (INAN) elaborara programas de assisténcia ali-

mentar destinados a atender, prioritariamente, a popu-

4 Projeto de implantagio do programa de creches. Prefeitura Municipal de Niteréi e
Secretaria Municipal de Saiide e Promogdo Social. Estado do Rio de Janeiro, 1979.

5 TOSCANO, Moema . Pequeno guia das creches no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro:
Centro da Mulher Brasileira, 1981.
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lagdo escolar de estabelecimentos oficiais de ensino

do 1°grau, gestantes, nutrientes, lactentes e populagéo
infantil até seis anos, assim como programas de
educagdo nutricional, principalmente para a populago
de baixa renda_ familiar.

A partir do parecer numero 1600/75-CE 1°% 2° graus,
aprovado em 09 (nove) de maio de 1975, processo numero
13.349/75; indicagdo numero 45/74, da autoria da conselheira
Eurides Brito da Silva e parecer niimero 2.018/74, do conselheiro
Paulo Nathanael Pereira de Souza, foi, novamente, colocado em
evidéncia, o problema da educagio do pré-escolar.

A indicagdo chamava a atengdo para a importincia dessa
educagdo como pré-requisito de um desempenho 6timo da crianga,
em sua fase de escolarizagdo regular, e para a necessidade de
ampliar as oportunidades existentes nos diversos sistemas de ensino,
visando ao atendimento da crianga nessa faixa etéria.

Esta implicita no parecer do relator, a necessidade da
formagdo de professores para o correto atendimento dessas criangas.
O presente parecer objetiva fixar o minimo para a formagfo desses
professores, a nivel de 2° grau .

Convém observar que o atendimento ao pré-escolar exige,
além do trabalho do professor, a colaboragdo de profissionais tais
como o medico, o nutricionista, o psicélogo e outros que, num
trabalho cooperativo, terdo de atender ao pré-escolar em todos os
aspetos, permitindo-lhe o desenvolvimento global.
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Um dos aspectos primordiais para o sucesso da crianga na
fase pré-escolar ¢ o seu professor. Faz-se necessario que este
profissional seja especializado, conforme a Lei de ensino atual

determina.

Cabe ao profissional da pré-escola a responsabilidade de
ajudar a crianga a se tornar parte integrada e harmonica do mundo
social, € por isso sua formagiio nfo envolve, apenas, aspectos
educacionais . O professor deve estar consciente de que hoje, num
mundo transformado pela ciéncia e pela tecnologia, ¢ dificil prever o
que serd a vida de seus alunos, quando adolescentes. E preciso que
este profissional saiba, que ainda h4 interesses permanentes que
trazem riqueza a vida e, por isso, deve iniciar seus alunos, desde
cedo, em artes, literatura, musica, expressdo corporal... Esta gama de
conhecimentos ndo pode ser simplesmente improvisada; é necessaria
uma solida formagdo anterior e reciclagens temporarias. O ideal a
ser atingido € de um individuo apto a desenvolver a criatividade que

no mundo infantil transborda.

O professor do pré-escolar deve preencher requisitos de
formagdo especializada e atualiza¢do constante, além de ter reservas
fisicas e equilibrio emocional que lhe possibilitem enfrentar um
trabalho que, para ser bem realizado, é dificil. Deve conhecer as
necessidades do aluno pré-escolar, suas caracteristicas fisicas,

condi¢des de satde, sdcio-econdmicas e mentais.

Embora faltem dados, pode-se analisar, pelo proprio
panorama do professorado brasileiro de 1°grau, que, com grande
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dose de verdade, pouquissimos professores em exercicio junto a
programas pré-escolares possuem formagio adequada, uma vez que
os curriculos dos antigos cursos normais, ndo enfatizam
necessariamente a importincia da formagdo didatica para atender

criangas abaixo de sete anos.

"E na faixa de 0 (zero) a 06 (seis) que o comportamento
social do meio influencia, de forma irreversivel, o futuro
comportamento social da crianca. E ai entre 04 (quatro) e 06 (seis)
anos que se formam ou comegam a formar-se definitivamente,
atitudes, habitos e valores. Padrdes de aptiddo mental comegam a se
estruturar nos primeiros anos de vida. O desenvolvimento da
linguagem, se ndo lhe forem oferecidas condi¢des adequadas,
terminara truncado para sempre. Ainda mais, ¢ nesta fase que podem
ser detectados disturbios cerebrais minimos ou desajustamentos
emocionais em formacdo que, acompanhario a crianca e se tornario
fator dominante no insucesso escolar, pois ¢ indiscutivel a atuacgio
negativa de fatores neurolégicos € emocionais na aprendizagem.

Se em breves palavras, este estudo levantou a importéncia
do atendimento bem feito ao pré-escolar, estes mesmos indicadores
por si sO, apontam a necessidade de formagdo especializada. O
trabalho do profissional da pré-escola assume um carater preventivo,
de detecgdo, de encaminhamento, de corregdo a tempo. Sua
formagdo deve estar voltada para esse aspecto e mais, para 0s meios

de que dispde para atingir os objetivos desse tipo de ensino.
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A Lei 5692/71 possibilita a abertura de dois caminhos: a
formag@do no 2°grau ou em nivel superior. Ainda no primeiro caso ha

duas hipdteses:

17 - Em caso de formagdo de magistério com a duragdo de
quatro séries.(Quarta série diversificada para formar professores de

pré-escola.)
2% - Em estudos adicionais.

O curriculo para formar o professor (parecer nimero
3491/72), composto do ntcleo comum obrigatério em &mbito
nacional e de uma parte de formagdo especial, que representa o
minimo necessario & habilitagio para o magistério, serd& mantido
para formar o professor para o pré-escolar, devendo desenvolver-se

em trés anos de estudo com o minimo de 2.200 horas.

A educaglio geral € representada pelas matérias que
integram o nucleo comum, acrescidas dos contetidos do artigo 7°, da
Lei 5692/71. Os estudos para habilitagdo do magistério devem
oferecer uma educagdo geral, que possibilite a aquisi¢do de conteado
basico indispensével ao exercicio do magistério e permita o
prosseguimento de estudos; devem promover a correlacio e a
convergéncia das disciplinas; assegurar o dominio das técnicas
pedagégicas, por meio de um trabalho tedrico-pratico e despertar o

interesse pelo auto-aperfeicoamento.

A formagdo especial, também de acordo com o parecer
nimero 349/72, consta de fundamentos educacionais, estrutura e

funcionamento do ensino de 1° grau e didatica, incluindo pratica de
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ensino. Na quarta série ou nos estudos adicionais - conforme o
presente parecer - quando vai se formar o professor a nivel de 2°
grau para atender ao pré-escolar, a parte especial serd configurada
por quatro grandes matérias:

-Fundamentos da educagdo do pré-escolar, abordando os
aspectos historico, legais, filoséficos e sociolégicos;

-Desenvolvimento do pré-escolar, sob os aspectos
bioldgicos, psicolégicos da pré-escola.

-Didatica da educagfio pré-escolar

-Pratica da educagdo pré-escolar incluindo estagio
supervisionado.

A este minimo devera ser acrescentado o conjunto de
atividades previstas no artigo 7°, da Lei 5692/71, voltando para o
pré-escolar: educagdo fisica, com énfase em recreagdo e jogos;
educagdo artistica, programa de saude, particularmente no que se
refere a nutri¢do e higiene do pré-escolar ¢ formacgdo moral ¢ civica

do pré-escolar.
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V- A questio do curriculo

Ao enfatizar o estudo de “"Curriculo”, objetiva-se ter
condi¢des gerais em torno de aspectos a serem levados em conta na
organiza¢do do mesmo e, mais especificamente, de um curriculo
para criangas menores de sete anos. Seguindo a linha do ver, julgar,
e agir, utilizaremos esses trés momentos do curriculo tanto para o
planejamento, quanto para o desenvolvimento ¢ a avaliago.

Planejamento:

Ver - No primeiro momento do curriculo, isto é, no seu
planejamento,' o ver deve abancar a fundamentagdo tedrica, a analise
dos dispositivos legais e da politica educacional do pafs, bem como
a analise e o diagnostico da realidade.

Quanto & fundamentagdo teorica referida, a primeira coisa
a ver, no planejamento de um curriculo é o préprio conceito de
"curriculo". Devido & variedade de conceitos que tem sido atribuidos
a palavra "curriculo”, causa estranheza a muitos que se fale de
"curriculo na pré-escola".

A palavra € por muitos entendida como simples "relagdo
de matérias e seus conteudos" e, se for assim considerada,
realmente, parece esdruxulo falar de curriculo para criangas menores
de sete anos. Ndo € esse, porém, o sentido em que estamos tomando
a palavra "curriculo". O conceito de curriculo, aqui, depende do
conceito que temos da educagdo e do que admitimos como agentes
de educagio.
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Educagdo € o processo de desenvolvimento das potencialidades de
cada individuo, tendo em vista a sua auto-realizacdo, a sua
satisfagdo pessoal, processo este no qual o préprio individuo ¢ o

principal agente da sua educagdo.
Cabe, aqui, citar algumas idéias de Paulo Freire tais como:
-..."ninguém educa ninguém."
-... "ninguém também se educa sozinho."
-... "cada pessoa se educa mediatizada pelo mundo."

A familia, a escola e o ambiente fisico e social sio os
estimuladores, os controladores ¢ os que oferecem condigdes para
que o individuo se eduque. Essas condigdes podem ser boas ou més
¢, consequentemente, os resultados satisfatorios ou insatisfatorios,
apesar, muitas vezes, dos esfor¢os do educando.

Quando este estudo fala em resultados satisfatérios ou
insatisfatorios, deseja tomar, como ponto de referéncia, o educando.
Se ele se sente realmente satisfeito, auto-realizado, isso € o mais
importante e ¢ secundério que 0s outros nfio estejam satisfeitos com
os resultados por ele obtidos.

Explicito o que ¢ educagdo ¢ a fungio dos seus agentes,
principais e secundarios, diz-se que curriculo ¢ o controle pela
escola, de todas as experiéncias do educando, que resultam em
desenvolvimento de suas potencialidades. Quando se diz “controle",
ndo se deseja atribuir o sentido de que a escola deva ser mera
espectadora, mas, também organizadora e promotora de experiéncias
com vistas ao pleno desenvolvimento do educando. Quando se diz
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"controle, deseja-se apenas salientar que a escola ndo é o principal

agente da educagio.

Esclarecido o que se entende por curriculo, faz-se
necessario, ainda dentro dessa fundamentagdo tedrica, tomar uma
posicdo diante das "necessidades e capacidades das criangas”, isto ¢,
0 que ¢ reconhecido como realmente importante para a pré-escola

(nesse caso).

O curriculo para a pré-escola deve promover o
desenvolvimento: sensorial, psicomotor, da linguagem, das
estruturas mentais das criangas, afetivo e social. O desenvolvimento
sensorial, embora seja mais acentuado de zero a dois anos, precisa
ser complementado na pré-escola. Quanto ao desenvolvimento da
psicomotricidade, o seu objetivo geral nas classes pré-escolares,
deve ser vivenciar estimulos sensoriais, para discriminar partes do
proprio corpo e exercer um controle sobre elas; vivenciar, através da
percepgdo do proprio corpo em relagdo aos objetos, a organizagdo
espacial e temporal; vivenciar situagdes que levem a aquisicdo dos
pré-requisitos necesséarios para a aprendizagem da leitura ¢ a da

escrita.

No que se refere a linguagem, a pré-escola deve procurar
desenvolver na crianga, a sua capacidade de expressdo e
comunicagdo, € prepara-la para a aprendizagem da leitura (através,
por exemplo, do desenvolvimento vocabular), bem como prepara-la

para a utiliza¢do da linguagem escrita.
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Quanto ao desenvolvimento das estruturas mentais,
defende-se que, ja nas classes pré-escolares a crianga pode e deve
ser iniciada no dominio das habilidades intelectuais, observando-se
o seu grau de dificuldade crescente, cuja ordem, segundo Gagné, é a
seguinte: aquisicdo de conceitos basicos, discriminagdo,
identificagdo, classificagdo, estabelecimento de relagdes, solugdes de
problemas ou aplicagdo de regras e situagdes praticas e finalmente a

expressdo criadora.

N&o se pode, no entanto, separar na pessoa humana o
desenvolvimento motor, o intelectual e o afetivo. Dai, a necessidade

de se buscar desenvolver no pré-escolar, também a sua parte afetiva.

Favorecendo o desenvolvimento da crianga em todos os
aspectos j& mencionados, ou seja, os sentidos, a psicomotricidade, a
linguagem, as estruturas mentais e a afetividade, estamos também

contribuindo para a sua socializagdo.

E preciso analisar os dispositivos legais € da politica
educacional, que como citado anteriormente, deve fazer parte do
ver, no momento do planejamento curricular. Tsso se faz NeCessario,
para que n#o haja incompatibilidade entre as idéias sobre educacdo
pré-escolar e as diretrizes e bases da educagfo nacional.

Na realidade, ainda n3o dispomos de uma legislagdo da

educagdo pré-escolar no Brasil. A Lei 5692/7] fixa as diretrizes e
bases da educag#o nacional, apenas para o 1° e o 2° graus ¢ o0 § 2°

do artigo 19 faz s6 uma rapida alusio aos Pré-Escolares, dizendo
que "os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade
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inferior a sete anos de idade recebem conveniente educagdo em

escolas maternais, jardins de infincia e instituigdes equivalentes.

Essa auséncia de uma legislagdo propria para a educacio
pre-escolar brasileira, embora negativa por um lado (enquanto
representa uma omissdo), deixa as instituicbes de ensino
inteiramente livres na organizagdo de curriculo, para criangas
menores de sete anos. Assim sendo, verificamos que n3o ha
nenhuma incompatibilidade entre a definicio atribuida para

curriculo ¢ a legislagdo.

E fécil encontrar falhas na Lei em vigor, tais como: a
auséncia de uma politica global ¢ integrada de atendimento
populagdo infantil; a predominéncia de enfoques preparatorios para
0 primeiro grau, quase nunca formulado adequadamente; a
descoordenagdo dos programas nutricionais de satde e da educagio
infantil; a predominincia de programas eminentemente escolares
com insuficiente ou nulo envolvimento da familia e da comunidade;
a escassez de programas compensatérios e/ou inovadores com

resultados avaliados.

Como uma das solugdes para as falhas detectadas tem-se
o atendimento & popula¢do de zero a seis anos através de "centros
educacionais infantis”, levando em conta as peculiaridades de cada
faixa etaria:

- a ampliagdo das capacidades de percep¢iio do acervo
cognitivo ¢ do correspondente dominio vocabular, objetivando
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reforgar o desenvolvimento dos padrdes de raciocinio, linguagem e
comunicagdo;

- 0 subjacente reforco da caréncia afetiva e de
relacionamento, através de atividades ladicas e de grupo,
proporcionando melhores padrdes de integragdo social;

- a expansdo das experiéncias de convivio, através de
contatos externos ao meio de origem.

Confrontando também a fundamentagdo teérica, que
apresentamos para um curriculo na pré-escola, com a politica
educacional, sobre a qual foram tecidos consideragdes, também nio
foi encontrada nenhuma incompatibilidade entre as duas.

Cabe agora, analisar a relagdo entre planejamento
curricular e diagnéstico da realidade. Isso se faz necessério para que
haja adequagdo do curriculo a realidade sécio-cultural do educando.
Para isso ocorrer, precisa-se de:

- informagdes geograficas sobre a comunidade em que
esté4 inserida a pré-escola;

- informagdes socio-econdnicas sobre a comunidade, em
geral, e sobre as familias dos alunos, em particular;

- informagdes culturais, no sentido restrito.

O curriculo para uma pré-escola da capital no pode ser
exatamente o0 mesmo de uma pré-escola do interior. Também n#o se
pode ter exatamente o mesmo curriculo para uma pré-escola
frequentada por criangas da classe alta e para outra, freqlientada por
criangas sdcio-economicamente desfavorecidas.
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Os brinquedos cantados, as cangdes, os jogos, a utilizagdo
de gravuras e até mesmo o vocabulario pode variar de uma pré-
escola para outra, por conta das diferencas culturais entre as
comunidades, onde estdo localizadas as pré-escolas; nem por isso,
deve-se deixar de estar atento ao grande erro que & o reducionismo:
privar determinada clientela de conhecer o que existe fora dela. Faz-
se necessario ter um profissional habil que possa trabalhar de forma
interdisciplinar as diferengas culturais, sem agredir a nenhuma das

partes envolvidas.

Cabe aqui julgar que tipo de objetivo sera incluido no
curriculo, que contetidos serdo abrangidos e que tipo de organizagio
curricular sera mais adequada e possivel de ser desenvolvida.

Finalmente, o ato de agir, no planejamento curricular,
seria a elaboragdo do texto curricular e da preparagdo do material de
apoio a partir das discussdes tomadas na fase anterior. E o curriculo

formal.

A filosofia do curriculo, onde s3o relacionadas as crengas
que servirdo de base € que determinarfio mesmo a escolha da linha
de a¢do, deve corresponder ao ver do planejamento, do qual ja foi
falado.

Quanto a preparagio do material de apoio, correspondente
as sugestdes de atividades a serem vivenciadas, deve utilizar as
coletaneas de estdrias, de jogos, de quadrilhas, de experimentagdes,
assim como orienta¢des metodoldgicas.

39



Ja no segundo momento do curriculo, que é a sua
vivéncia, o seu desenvolvimento. o ver, corresponde & analise do
texto curricular ¢ das caracteristicas das criangas de cada classe, 4
verificagdo do comportamento de entrada das criangas, 4 analise dos
recursos disponiveis na escola - trabalho esse que vai ser feito pelos
profissionais € seus supervisores.

Quanto ao julgar, corresponde & decisdo a respeito: dos
objetivos que deverdo ser perseguidos por cada turma; das
atividades a serem desenvolvidas, de modo a obter esse objetivo;
dos materiais que serdo utilizados. No que se refere ao agir,
corresponde 4 propria execugdio do planejamento, no dia a dia com
as criangas. E o curriculo real.

Avaliagdo - No momento de avaliagio também deve
existir um ver, um julgar e um agir. Nesse momento, verificar-se-
a0 os objetivos que foram, intencionalmente, atingidos; os objetivos,
indiretamente atingidos; os objetivos ndo atingidos; as atividades
planejadas e desenvolvidas; as atividades plancjadas e ndo
realizadas, as atividades realizadas e ndo planejadas; os materiais
planejados ¢ utilizados e 0s materiais usados e nio planejados.

Feito isso, vamos julgar até que ponto as informagdes
obtidas na fase do ver de avaliagio podem ser consideradas
satisfatorias, quais as causas dos pontos negativos ou mesmo
positivos encontrados e que medidas precisam ser tomadas, a partir
dai; continuar na mesma ou reformular alguma coisa? E, se for para
reformular, 0 que e como reformular?
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Na fase final, entdo, no agir, vamos executar o que

decidimos no julgar de avaliagdo, implementando a experiéncia ou
reformulando-a.
No curriculo, por conseguinte, temos trés momentos, que sdo o
plancjamento, o desenvolvimento € a avaliagdo, ¢ em cada um
desses momentos, podemos distingutr trés fases: o ver, o julgar e o
agir.

O curriculo na pré-escola pode ser baseado em
experiéncias, baseado em interesses ou em necessidades mas o ideal
€ que essas experiéncias, esses interesses € necessidades sejam do
aluno e ndo dos professores, dos pais ou da comunidade.

Na avaliagdo final de um curriculo, dos elementos
importantes devem ser detectados: a mudanga de comportamento
dos alunos ¢ as influéncias do curriculo para provocar estas

mudangas.
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VI- Novos horizontes educacionais

A educagdo brasileira estd longe de ser vista como
satisfatdria, pois, falha em um dos seus objetivos mais importantes:
a educagdo das classes dominadas reforgando os altos indices de
fracasso escolar. O discurso das autoridades ¢ bem mais freqitente
que a a¢do. A falta de continuidade e de comprometimento politico
de nossos governantes faz com que grande parte das iniciativas
sejam destruidas como "grandes castelos de areia", que deixam para
tras o sonho de muitos. Entretanto, se a educagdo ndo é satisfatoria,
cabe a este estudo servir no futuro para o alvorecer de novos
horizontes educacionais, pois "... a escola tem de ser local, como
ponto de partida, mas tem de ser internacional e inter cultural
como ponto de chegada."6 A educagdo multicultural é acima de tudo
um desafio de manter o equilibrio entre cultura local, regional,
propria do grupo social ou minoria étinica, ¢ uma cultura universal.
A escola deve buscar alicerces na educagdo multicultural para abrir
os horizontes de seus alunos para a compreensdo de outras culturas,
visando a construir uma sociedade pluralista e independente. Seu
conceito de diversidade cultural deve ser o de riqueza da
humanidade. _

No planejamento pré-escolar ¢ fundamental considerar
tanto as necessidades especificas da crianga quanto do grupo a qual

6 Moacir Gadotti em Diversidade cultural e educacdo para todos.
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ela faz parte. O grande nimero de caréncia de vagas na pré-escola
no Brasil ¢ um fato que alarma e que demonstra a importincia deste

tipo de atendimento.

A desigualdade de oportunidades acaba reproduzindo
realidades socialmente "pré-estabelecidas ". O que acontece é que
quando € chegada a idade escolar obrigatéria (periodo denominado
por Piaget, "Operatorio"), a grande maioria das criancas
desfavorecidas economicamente ndo realiza as aquisi¢des das etapas
anteriores, nem tampouco a libertagdo do egocentrismo intelectual e
social, pois lhes foi negada a oportunidade de construir de modo

satisfatorio a inteligéncia.

Este estudo conclui sobre a importincia da pré-escola e a
necessidade de a crianga ser, desde o inicio, estimulada a
desenvolver seu potencial, a fim de que se reduzam aqueles
malfadados indices de fracasso escolar. A meta da pré-escola deve
ser a mesma para todas as criangas, independentemente de sua
posi¢do socio-ccondmica, respeitando suas caracteristicas e

peculiaridades.

Esta monografia aponta alguns indicadores precisos:
motivar a educagdo pré-escolar; aumentar a oferta de vagas nas
instituigdes publicas, e que essas novas vagas possam realmente ser
uma oportunidade de contato ndo s6 com a cultura das classes
dominantes, mas também, com todos os horizontes de culturas,

numa perspectiva realmente multicultural.
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E importante destacar que oS programas pré-escolares tém
uma esfera de agdo limitada pela propria condigdo de vida que a
sociedade brasileira possibilita a seus membros. Ndo ¢ a pré-escola
sozinha que pode reverter tudo o que o sistema impde: é necessario
trabalho em conjunto, com a participagdo de todos, para que a escola
se transforme no espago da cidadania. O planejamento participativo
ou os movimentos populares sdo a mola mestra do exercicio de
cidadania, mesmo em nivel inicial como na pré-escola. A crianga de

hoje € o cidaddo de amanhai.
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