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NOT#A
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proprias imagens, de SEUs
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psicolédgicos, sociais, culturais

etc., @ passam a viver segundo o

texto.
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INTRODLIGAD

A histdria da educacio no Brasil tem sua estrutura
patriarcal e burocrdtica. N dinicio. foram os missiondrins
Jesuitas, que, por delegacXo do Rei, encarregaram-se das
iniciativas educacionais Jjunto aos indios e Agueles que
formaram familia na colénia. tom a expuls3o dos padres,
constituwiran—-se as aulas rdégias, permancecendo o cunho de
uma educagio ditada pelos poderes puablicos, elitizante, n3o
havendo nenhuma preocupacio com a educacio popular.

Esse guadro oligéarguico perdura ate a Revolugio de 320,
cem ] Processn de urbanizagio =] com: D movimenito
@stnlanovista a favor da escola pablica. Mavia durante a

Republica Velha tré@s caracteristicas principais:

- o elitismog
=~ bacharelismo;

— a dissociagio da realidade.

0 liberalismo, cujas idéias revolucionaram o mundo nos
seculog XVITI 2  XIX, com  suas  reflexBes acerca da
educacio, chega com bastante atraso a nosso pais. mem falar

nas disparidades, Jj4 gue cheda sem levar em consideracio
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nossas condicées especificas, isto &, sem um estudo mais

profundo de nossa propria realidade.

A ”ilumﬁg liberal” da escola nova troude-—-nos esperancas
guanto & "democratizagio da educagio"”. No entanto., os altos
indices de evasio, exclusio e repeténcia mostram—-nos gue na
realidade tal otimismo nZo tinha raz¥o de Ser, Jja que a
escola submetida, como ¢, aos determinismos s0ciaizs, a0
invés de ajudar no processo democratico. sd contribui para

a reproducio das diferencas sociais.

A ddela de gue nXo existe coisa alguma de social na
educagio, que n3o deve ser corrompida por interesses e
controles sociais, pode ocultar o interesse politico de
usar a sducacio como uma arma de controle, e dizer gue ela
nio tem "nada a ver com disso". A educaciio & wuna pratica
social; @& wum processo de surgimento do homem, no gual n3o

s msgota, pols @ um processo de aprendirzagem infimito.

Afirmar o direito da pessoa & educagio £ assumir uma
responsabil idade muito mais significativa e a de
assegurar a cada um a possibilidade da leitura, da escrita
e do calculeo. Significa garantir para toda crianca o pleno

desenvolvimento, bem como Qs valores morais gLie
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correspondem ao exercicio dessas funcdes, até a adaptagio a
vida social atual.

0 direito & educacio ¢, portanto, o direito qgue o

individuo tem de se desenvolver normalmente em funcio des

possibilidades de gue dispie e & obrigagXo., para &

spciedade, de transformar esgas  possibilidades em

realiractes efetivas g Uteis.
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1. [ ACESSD A ESCOLA: RASTAM AFPENAS AS MEDIDAS LLIBERAIS DE

=y

"DEMOCRATIZACED DA EDUCACEQD"

(...) Obviamente, nenhuma politica =soclal e
muito menos 2 Cedurcacional & capar de

regstruturar ou madificar o modo de produgdo e

n

a extrutura de classes e Fociedade do
capitalisme dependente. Vimos, pelo contrario,
que toda pelitica secial tem como obietivo
explicite preservar o funcionamentoe do todo
social sem abalar asz estruturas profundas da
sociedade. (Bdarbara Freitag. Politica Educa-
cional e Indastria Cultural. S¥o Paulo,

Corter, 1987, p.d7).

Antes de tudo 0 gue & uma escola democrdtica T Deve ser
consenso geral gue uma escola denporatica € aguela gue se
abre para a maioria da populacfo. Mas ni¥o sd que se abre,
mas também responde ao anseio dessa maioria gue busca a
escola. Trata-se, portanto, da relacio gquantidade-
qualidade, Sabemos gue o sistema de ensino crescew. mas
sabemos também gque ele gresceu muilito mais no sentido de
atender as reivindicages das camadas privilegiacdas da

populacio. Isto fica mais claro guando observamos gue &

maior expansio do sistema esducacional se dea nos maig
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elevados nivels de ensino, conformge podemos constatar no

crescimento percentual da escolaridade brasileira na década

de AQ.

GRAELIS : FRIMARIO GINASIAL COLEGIAL SUFERIOR
ERESCITMENTO g2,9% 28%,.6% 280,0 % 497 b4
FONTE = CUNHA, Luds A. A profissionalizacio do ensino
meclio.

Fercebe-se claramente como a expansio do curso superior
foi de A497,6% contra apenas 82,9% do curse primdrio.
Fortante, ¢ um crescimento vertical do sistema de ensino
para atendimento preferencial das cemadas privilegiadas

Lirbanas .,

Ja nos anos 70, o percentual de crescimento de vagas no
ensino superior atingiu guase BO0Y%, enguanto no priméario

cresceu um poucd mais de 100%.

A escola, apesar de sua expansio, contribuiua e muito
para que a maioria de suas criangas fossem expelidas, ou
melhor, excluidas no espaco de alguns anos dessa mesma

escala.
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De que maneira se dé4 essa exclusiXo 7 Comoe se nXo
bastaszem os itens ja conhecidos, por exemplo a fome = suas
implicagBes, existem outras caréncias que contribuem para
eliminar as criangas da escola. A falta de capital

cultural dos alunos seria uma delas, j&a gue atrapalha a

aquisicio dos conteddos escolares.

Segundo Bourdieuw, socidlogo francés, para guem aws
condicdes socliais concretas de instauwragio da comunicagio
sio fatores determinantes do uso da linguagem (teoria do
capital linglistico economicamente rentavel), a idéia de
capital cultural seria algo gue flui no ambiente
fregientado pela trianca, como a familia, seu circulo de
amizades, enfim, seu meio ambiente. Trazendo essa teoria
para o5 nossos alunos, podemos gxplicar a exclusie dos

filhos das classes trabalhadoras da escola de 1° grau.

A escola veicula uma cultura totalmentz wrbana e UAaseE
inatingivel. No entanto, para ops filhas da rclasse
trabalhadora, a "caréncia" de capital cultural pode n3o ser
A mais dramétiéa,- pois esses sofrem car@nciag mais
imediatas, por guesties de sobrevivéncia. Ao entrérem no
mercade  de trabalho, essas criqngas Lwtilizam prdticas

culturais muito Ficas, por isso devemos ter muito cuidado
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expressio carénecia cultural ,

guando
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2. FRACASSO ESCOLAR: OCORRE  SOMENTE DEVIDO A DEFICITS
COGMITIVOS RESULTANTES DA INFLUsNCIA DO MEIQ CULTURAL
"CARENTE" DA CRIANGA 7

CBegundo N.Z. Lindahl, existem tr#s formas de privagies

que dificultam a aprendizagem da crianga na escola:

- Frivacio intelectual. "Em geral os alunps iniciantes
Nni¥o possuaiam prontidio para as aprendizagens incluidas no

curviculo escolar ...

= Frivagio orgénica. '"Us efeitos deletérios & acumulados
de uma nutrici¥o inadeguada e insuficiente se evidenciavam

na dificuldade de concentragio ...

= FrivagXo social - "Fouca ajuwda acaddmica ou financeira

s podia esperar dos pais dos alunos ...

Como vemos, varias atribuicies s30 dadas ao fracasso
egcolar, como se disso ocorresse sonente devido a déficits
cognitivos resultantes da  influéncia do meio cultural
carente da crianca. Nio sendo atribuide nenhuma vez o

fracesso A incompetEncia da escola = dos professores gue

atraves de um  tratamento equivocado e preconceituoso
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contribuam para as altas taxas de evas3o e reprovagio nas

primairas series primidrias.

Desta forma, damos, ao fracasso escolar, uma explicacio
e fundo social s com wana amplitude muito maior do gue a das
deficiFncias individuais. Mas alnda assim, essa teoria
continua culpando o aluno por seu fracasso, pois este vem
deapreparadn.para os padrées exigidos pela escola, enguanto

a Instituicio escolar, seus métodos, sua didatica, seus

valores e sua administracio est3o fora do debate.

0 papel dos professores, No fracasso ou No SLUCesso
escolar, & considerdvel, dai serem qualificados como
agentes da selegio. £ a fungio de selecionadores que mais

cilpabiliza os professores e, no entanto. eles nXo assumem

a responsabilidade por isso. ) poder do profsssor é
manifestado através da nota, da classificacglo. SXo meios
considerados objetivos e unice forma que possuem  para

avaliar os trabalhos de seus alunos. Na verdade, o que se
tem observado & a Mameira como as criangas 540
constantemente rotuladas de bons e maus alunos, isto &, de
acordn com os critérios de adaptagio ao estilo de trabalho

do professaor.
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A escola nXo pode continuar a servico da classe social
dominante e nem ser citada como wum mundo culturalmente
3,

atravessado pela constante referéncia A& antiglidade ou &

Idadge Classica.

A escola pldblica brasileira fracassou. E os altos
indices de repsténcia = evasio a%estam esse fracasso. ®
essé reprovacio macica gue reduzr a capacidade de as escolas
abrirem novas matriculas a cada ano. Estatisticamente,
somente 124 dos que ingressam na  la. série  chegam a
matricuiarﬂse na 8a. seérie (IRGE-1980), dagprrido o tempo

normal ce oito anos.

A fal¥ncia da escole publica configura—se nZ%o pelo fato
de tratar—-se de uma escola gratuita, mas, sim, pelo fato de
2la nio corresponder & realidade social dentro da gual se
inseres. Ieto &. cabe a esecola - e a sociedade, por
extensio -~ a responsabilidade pelos alteos indices de
repeténcia @ evasio verificados em nossas escolas: grande
parte da responsabilidade da incompet®ncia da escola deve-—
52 & problemas de Clinguagem. A escola wutiliza o codige
ingdistico das camadas socialmente privilegiadas, a norma

culta, que @ tida como a Unice aceitdvel. Entretanto., os

1P

Alunos, para os quais essa escola s2 destina, ni¥c s¥o

i

provenientes das classes privilegiadas e n%o dominam aguele
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modelo lingUistico, estabelecendo-se um conflito do qual os

alunos saem derrotados, ou seja. reprovados.

Desta forma, a escola nXo considera o aluno
integralmente, como pessoa & como falante de um dialeto
aceitavel, e essa rejeigXo ao sew dialeta significa também
a rejeicin da classe social a gual pertence. Fortanto, a
aquisicXo, pelas - camadas popularss, o dialeto de
prestiqio, & a maneira gue temeos de retirar do controle
exclusivo das classes dominantes um dos seus principais

instrumentos de dominagio e de discriminacio.

Este wsaber lingUistico adguirido & o iazstrumento quie
amplia as oportunidades de participac¥o desse aluno numa

sonciedade letrada como a nossa, e & a escola a responsavel

pela agquisic¥o desse dominio por parte da crianga.

A sxpansio educacional, apesar de ter seus efoitos
positivos, isto é, a idéia de que uma sdlucac¥o escolarizada
garante a asceng¥o social. custou um preco muito alto &

populagio, pois, embora ampliada, a escola contribuin para

& discriminacio 2 expulsio dasm Joriancas recrutadas.
Fortanto, em vista disso, =40 criadas politicas

educacionais, n¥o com o objetivo de transformar o sistema,

mas para a manutencio do "status guo'.
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7. EDUCACHKD COMO FRATICA SOCTAL

O educagdo, =wndpn vista como pratica somoial  Ruma
goriedade  de Clasgses., pode ser uma formé de consagrar 2
desigualdade quando e um meio de negar, na pratica, o Qu&
wla afirma Ccomo idéia, ou pode Ser uma forma de luta

sociedade guando & um ato

possivel para a rransfarmacio da

de conhecimento € de conscientizacgXo.

0 individuo crE apreender & realidade de um modo
imediato = direto. Mag, NAa realidade, & repete e &
apreence tdentro (wlw] modelo ingENue de interpretacgio

normalmente vulgarizado pela ideologia dominante.

Fata ktrancguila certeza de estar percebendo a avtEntica
realidade com toda & perspicacia de seus Principins, nXa @
nada além de uma ing#Enua aceitag¥n da interpretagio
dominante, wma ve: qQue, an desconhecer & mediacio de‘acesso
a realidade, nio S pode critica—las Nao sSe pode Ser
criticn frenbe ao d95conhecidb. E o desconhecido, neste
& a propria situwagio ideolégica que envolve o homem €
que determina  SUas decristes. Enguanto ele julga gus &
gperagio S8 Fealiza unicamente & partir da sua inteliggncia

e dn sua livre vantade .

.x

. e



A sociedade nio & wn  todo  harmdnico, com  peguenas
disfuncicnalidades que devem ser corrigidas, Como pensa &
tendéncia funcionalista. Esta tendidncia privilegia a idéia
de ordem, Nna quai o equilibrio soclial esteria  sendo
perturbadn apenas  por um maw funcionamsnto  de algumas
partes conplemsntares, Tal ideéia da sociedade ocria wna
ilusio, suscitando projetos irreais gue tratam de superar,

2m um nivel aparente de funcdes, um conflito estruatural.

D cqnjuntn das nossas acdes bumanas estéd inserido no
processo de transformacio do mundog & uma pratica social
porgus =2sta na }inharde interesses de algum grupo ow classe
soCial . Tal posic¥o zsocial tem muita relaci¥o com o local
em gue moramos, estudamos, trabalbamos, com as pessoas com
cuem nos relacionamos,. com 0s compromiﬁﬁm% 2 splidariedades
que criamos, com as dependé&ncias ow aliances ideonldgicas

gue estabelecemos.

lugar social & determinante na percepcio  dos

HH
i~

problemas, na avaliacXo da  situacXo, na captacio =
higrargquizacgio dos valores implicados. NMosso lugar social

caracteriza~se, sobretudo, pela nossa pratica social.

Infelizmente, ha& grupos gue., por nio considerarem isto

em momentos de avaliac¥o 2 plansjamento, apenas CONSRQUEBM
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acelerar o ritmo de dedicac¥o e, inclusive, de rendncia
pessoal , mas sem oriticar o superar os interesses gue |

idecslogicanente encarnam. Sabemos, evidentemente, que a

sducacXo ou a escola nXo transforma a sociedade Por si osdg,

mas ela pode ser om importante veiculo de mudanca social,



4, MAS 0O QUE & IDEOLOGIA 77

Desde gue o termo surgiu, em 1801, @le foi usado de

formas variadas por diferentes pensadores. Limitar-nos—

ML . rnao entanto, a esclarecer, emhora rapida e

nrosseiramente, o significado dado ao termn por Earl Marx.

Marilena Chaui analisa muito bem a questlo e&m seu livro

"0 que ¢ idecgleogia” (5%o FPaulo, Frasiliense, 1984, Col.

Frimsiros fFassos). Ela diz mais ou menos o seguinte:

Fara Mard a5 idéias dominantes em uma sociedade nascem

das condigies materiais de producio, fla existdncia & das

relacoses snCials o elas aeradas Maguele momento

histdrico. As idéias est¥o ligadas A& maneira como sdo

apropriados 0 bens. como - & organizado o trabalho.,

pestiruturadas as divisBes sociais, eto.

Uma TormacXo ideonlédgica deve ser entendida como a2 visdo

dee mundo de wna determinada clamse social, isto e, um

conjunto de representacfSes, de idéias gue revelam a

compreensio que uma dada classe tem do mundo. A ideologia

nasce da classe dominante, mas & assumida pelas demais,

999900
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dandn Y membros de cada sociedade carta coesin e

sentimento de identidade.

Teso ] possivel pPoOrgue, entire  outras cCoisas, oS
elementos idenldgicos aparecem como valaores humanos
universais @ nXo como valores de\uma classe em particular,
mesmo - porque seus objetivos sXo exatamente minimizar as

diferencas sociais e ocultar a dominaci¥o.

A ideologia, portanto, apareseg Justamente Come 0
conjunto de idéias, valores, regras o séntimentms gue t&m
poirr objetivo justificar como ragional, natural ou normal as
diferencas speiais, politicas e culturais, tornando-as mais
acelitavels e ocultandeo sua verdadeira causa - a divis¥o de

classes,
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. EDUCAGED COMD IDEOLOGIA DE DOMINAGED.

A ideologia, como j& vimos, tem como fungXo exatamente

.

levar s membros de uma sociedade a se conformarem, sem

criticas e revoltas, com  a @ BUA organizagio, gue &
apresentada como Gnica possivel e desejivel, sendo cada um

o gue & por fter se esforcadoy por ter escolhido,. ou por

dispor de talento ou niXo para ocupar determinadas fungées.

Cada classe social tem swa prépria representacXo mental
das condigdies de sxisténcia. Acontece. porém, que, guando
uma delas se torna dominante, expande suas representagdes
para todas as demais, polis passa a dispor tambéem dos meios
gerando idéias e regulando sua distribuicio

de comunicacio,
atraves do controle e instituilches educacionais,
religiosas, familiares etc.

s valores idepldgicos. por serem difundidos pelos meis
variados meios, tornam-se tXo arraigados nos membros da

sociedade, que muitas vezes acontece de algumas peEss0as

=

lutarem contra alguns deles e aceitarem outros, Sem
perceberem gue todeos servem aos  mesmos  1Interesses  do
dominador. Llm conceito khastante, conhecido & aguele gue

associa cultura a bomem culto, ou seja, aguele gue estudou

e
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maito, gue # bastante, informado, tem muitos diplamas. & o

caso do doutor.

Feae conceito associa cultura a escolaridade e resulta
numa fdarmala mais ol menps assim: @ mais oulto guem estudouw

Acentua~-se, desse modo, a ldeia de gue a escola, a

academia seriam os centros de cultura. Mas essa @ apsnas

uma parte da bhistdria.

A egoola pode ter wn papel importante na formacio dos
individuos & mesmo na transmissXo das experiéncias humanas

anteriores. Fordm, redusir cultura & aguisici¥o  de

]

conhscimentns & calar voz de grande parte da humanidade

gque nIon pode ir & escola.

Detinir cultura como sabedoria ou reduzi-la ao diploma &
reduzir o homem 2 un mero  repetidor de experidncias

consagradas, retirando-lhe o papel de "fazedor" de cultura.

S nosso olhar se detiver no momento presente, sonos
forcados, pelos fatos, a constatar que, embora no discurso
daz autoridades a educagio seja pripritéria, tma distaEncia
imensza & separa da triste realidade: milh8es de criancas
fora das salas de aula, escolas  geograficaments  mal

distribuidas {(por critérios politicos e n3o técnicos),
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prédios raindo  ans pedacos, caréncia total de materials
pedagoe Lo, profesaores desestimulados per sal arios
aviltantaes € mal preparados prmfigsionalmente @m  Cursos

fracos universidades complacentes ...

g preciso rever pmliticamente on motivos verdadeiros da
educacio NO pais £ adatar, com firmeza € sabedoria, uma
filosopfia de vida e educagio cogrentes com OS5 fins a gue s&

destinag gas5d gruCagho.

Be a escola deseja el denoeratica, =21a tem de rejeitar

o pishema

Hil

o alterar prwfumdammnte

o modelo mmnvencimnal =

-

substituindo-as povr formas te educar

cle mﬁtruturéﬁ froarmals.
quie tenham, Comed centro or ientador de U L D5
prperigncias @ atividades, € nXo uma egquipe de gabinete.
distante 8 alheia as necessidades do alunm, a0 gual n%o tem

condicies de conhecer ue paerio.

{eso exige due O educador & a pnoola wE organizem com
..... libgrdade antonomia pedaghyica am funcio da
necessidade e Sauw grpo . em funcio de cada mamento @
%itﬁagﬁm, coilsas por demais dindmicas para ficarem mujelt
A ﬁaceitaE 0 prmgramaﬁ planejados, a distEncia, por
pspecialistas alienados da realidade de eada grupo

individuo.

e v s o e ety

AT
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As modificaghes, superficials 2 suparfluas dos

curriculos, mant&m a escola autmecrdatica, gue se supoe dona

do conhecimsnto, e 0% mestres que se julgam capazes (afinal

foram forgados a acreditar nisso) de determinar objetivos

; para toda uma classe — as vezes de S0

i

adeaqguardns e coerente

ou mais alunos — como se todos eles fossem iguails.

For outro lado. criar padrBes implica rejeitar o fora do

padrio; implica bitolar pela média (escola da mediocridade)

e eupurgar o abaixo da media. 0 resultado disso sXo o
conhecidos & altos indices de evas¥o e repetEncia. MEo

poderis ser outro o firuto de uma escola que cria barreiras

para se defender dos diferentes.

Sempre ouvimos a saguinte afirmagio: os homens escolhem

livremsnte, LS A sociecdacs oferace igualdade chez

oportunidadss  para  todos @ 0 que @ preciso gue eles e

para fazer escolhas mais racionais e conscientes.

preparen

Cono eles Lambém n¥o recebem qualguer informacio sobre o

modo de produgio real na sociedade na gual  vivem, viD

repetindn esse discurse e incorporando um certo referencial

tedrico que nXo did conta da quest¥o do trabalho, muito ao

contrarin, mascara as relacdes reais que se dio nesta

sociedade concreta.
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Guando  comecarmos a perceber concretamente como sSe
organizam a sociedade, © rcapital e o trabalho: como s2 dio.
as . relacdes capital X trabalho; coma essas relagSes
repercuten numa sociedade de classes; por gue  uma minoria
detém o capital e uma grande maioria vende a sua forca de
trabalho pelo prego que o mercad? decide; por gque a classe
trabalhadora tem pouca possibilidade de barganha sobretudo
mum pais come o Brasil, um pais do Chamado Terceiro Mundo,
do Capitalismo periférico; a reflexio sobre o sociedads em
que vivemos e sobre a relagio entre a escolaridade = a
sociedade nos colocard diante de uma situacio gus exige Po

minimo wna definicio.

Quando tomarmos conscidncia disso, nIo mais diremos que
A5 pess0as escol hem livremsnte £, e escolhem
Liviemente, t&m a responsabilidade pela sua escolha, isto

&, qguem escolhe mal, fracassa; guem escolhe bem, tem

sucesso ! nXo @ que eu considere gque ninguem escolha. g
que acho  grave falha =] PENSarmos OSEHAY questdes

acriticamente, endossando ossa forma de pensar o mundo, gue

cumpre uam papel ideolégico.

Essa ideologia, para as classes populares, tem &
weglUinte  leitura: "Se eu me esforcar, VO romper  as
C&ry p

barreiras e ascender socialmente, Quem nIo faz © mesmo que
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eu, # porgue niAo  tem compstincia’. Estargmos, assim,

enfatizando a ideologia do mérito e a ascens3o social por

vias individuoais, o que provoca CONSEqUENCias.

A péaﬁmas gque  ascendem ﬁwcialmemte,‘ destacando~se de
L@ Classe, veral mante Julgam possuir tante merito,
aptidies t¥o raras, capacidade e esforgo t¥o aqrandiosos,
que.rump@m At barrmifaﬁ 82 ascendem socialmente, E se om
outros n¥o o fazem, € porgus nio s3o LYo aptos quanto elas,
nFe 5o capazes de . tanto esforco, nem possuem  tanta

capacidadse quanto elas,

Dhavido a 255 a maneira de [eEnmear 2 Eremanente

omarioa, PIEE oL e ole suma importdnceia QLie
trabalhemos a possibilidade de o nossos alunos pensarrem

criticamente a sociedads na gual  wvivem, como fambém  sSe

pensaram dentro desta mesma sociedade.

Evidantemente, n3¥o apenas para que fagam  sucesss ou
ascendan socialmente, mas para que compreandam a socisdade
a qual vivem, e a partir de ent3o Qque procurem s melhor

L]
forma de intervir nesta sociedade com o intuito, @ claro,

de transforma-la. Oxald, a EDUCACHED s tornem efetivamente,

um ato afetivo, criador, intelectual e politico.
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& SITLAGED

4. OQUAL O VERDADEIRD FAFEL DO EDUCADOR, FRENTE
FOLATICA, ECONSMICA E SOCIAL DE NOSEO PAZE 7

(eend Seu anice cuidade & o de “ajudar” o
gztudante a compreender as influBncias
condicionadoras, exiztentes ao redor dele e

dentro dele préprio, a fim de se tornar capaz

de enfrentar inteligentemente, sem medo, ©

complexo “proceszso” de ' KIVEr &, por
conseguinte, Fem acrescentar mais problemas

& confusdo id existente.

{...) Se um howmem & Incapas disse, por Que
gntdo ser preceptor 7 Vossa pergunta =6 tem
Frgnificacio se o magisztérico & para vo5 uma
mera carreira, um emnprego  come oultre qualguer,
pelis ache gque nada € Impossivel ao verdadelro

educador. (W.Reich)

Fara gque possamps discutir o papel do educador na
socisdade, faz-se necessdrio antes de tudo esclarecer que
socicdade & essa. Trata—-se de uma sociedade em gue o poder

entad desigualmente distribuido entre as pessoas &2 0 a5

classes sociails.

i
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E permanece a perguntaz qual o papel dos sducadores ra
soOciedade P Com guem & o conpromisse dos @ducadoféﬁ w?
Ensinar o gque melhor convem  an Estads P Quem  sio Qs
educadores 7 Fducador & o que ensina; aluno, o rie
aprands P Aprende o que % melhor para qu@ﬁ P 0 papel social

do professor @ educar o aluno para vencer na vida ou educa-

1o para melhorar o munde 7

D compromisso fundamental do educador, sem davida, & com
0 educando, ou seja, com o POVO Que estd na escola publica,
embora msta ppoio palo povo seja um cmmprmmiﬁﬁm cheio des
Fiscos. Mas isso & impmrtantiﬁsimp;

3 papel social do educador, a meu VR, B Criar condigées
para que o aducandn pense ﬁmzinﬁn By & partir de entio,
POsSA transformar o} QL aprendew, convertendo a
aprendizagem em algo que funcions na vida e Slrva para toda
a um@ﬁnidade. Pmrtanto, gngquanto nio houver um compromisso
POr parte dos educadores RPara com as mudancas das condigdes
tle wvida de Eéu POV, mas apenas dando continuidade ao
sistema, A 2uploragio, os ‘educadmrea continuardo atuando
com mesquinhezr & estreiteza.

Mio basta gue fagamos apenas o possivel, nem tampouco
que trabalhemos dentro do limite gue nos & oferecido, pois

a realidade gue constatamos BM Nossas escolas é cadtica e



o

estarrecedora = merece, ou melhor, necessita de todo nosso

empenho .

FMuma sociedade em gue s3D 8SCASSAS A% posaibilidadeg de
vida, ‘torna-se dificil assumir algum papel em funcio do
nosso dese)jo., A nio ser com rarissimas excegdes, O gue
oocorrse & gue nos sXo impingidos papéis. 0% quéig acabamos

tolerando, quer por guestBSes de sobreviviEncia, guer por

pura anomodacio. F o nosso, verdadeiramente nosso, vail
ficandn de lado - papel esm branco. g isto gue tenho

percebido entre nds professores - a guase total aceitagio
de um papsel previaments a nos determinado -~ professor: pega
de sngremagem de uma sociedade massificante, gque gquer seUs

individues inertes, desindividualizados.

A idenlogia do lugar social gue se pocupa @ de tal modo
envolvente, gue as pessoas nXo conseguem ver a realidade
fora dela. Be n¥o s toma distincia de alguma forma, de

tal lugar, ni¥o & possivel discernimento algum.

No  pariodo mililtar, deu-se demasiada importi3ncia a
criatividade. Estimulava—-se a criatividade onde fosse

aparentemsnts indcua, como nos esphortes, nas redacdes de

adoplescentes, Mas artes visuais,  para disfarcar =]
assassinio da criatividade na gestio da coisa pablica.
by

i
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Duando se fala en véo, em geral se 1§ a idéia de

liberdade — por oposigio & nossa existEncia rasteira. E
libsrdade podle SEIT WUMA meta romiEntice absolutamente

impossivel. A liberdade pode ser tambem uma constatagio

existencialista, onde o ser hunano  serd intrinsecamsnte

livre, sendo essa sua dificuldade maior — J& gue liberdade
pressupSe escolha, @ escolha pressupde recusa, @ 2 recusa

pressupde matuwridade existencial.

Fu n¥o guero gue meus alunos sejam criativos, ou isto ow
aguilo. Mol trabalho ¢ provocar—lhes sua expressio,
apresentado-lhes os meios mais diversos de expressio. Seus
vEos nio me interessam, pois o nosso trabalho & com s asas
para gue sejam resistentes e com a informagio dialetica,
critica e auvtocritica. Fois sem informacgio, sem
ato-reflexio, sem o habilto de fazer perguntas ao mundo, o

msonho de um homen se limitard apenas a um prateo de comida e

A L teto. 0 Lie considero misero diante das -

possibilidades do ser bhumano.

Dentre os textos do  livro “"Universidade, Escola 2
FormagXo de Frofessores" de Florestan Fernandes 2t alli
(Ed. Brasiliense, 19B86). citaremns, & titulo de exemplo, o

de Florestan Fernandes e o de Claudio Salm, pelas sequintes
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razdes: o primelra fornece os antecedentes historicos da
questio, enguanto o segundo Tala do presente estagio do
nosso desenvolvimento e, em certa medida, projeta o tipo de
futuro gque seria desejavel para o Brasil no dmbito da

educanio.

Dentro do quadro histdrico brasileiro, Florestan
Fernandes mostra como @ por gue o professor sempre foi
utilizado como instrumento de dominacio,. ficando impedido

de ter uma relac¥o democratica com a sociedade, Jj& que

"paensar  politicamente & alguma coisa que nio s aprende

fora da pratica".

Ao discutir o topico Escola e Formagio
Frofissional ,Claudico Salm aponta wma realidade que ainda &
desconhecida de muitos bras;leiraﬁa "..w do ponto de vista
B2eonsmico, Ja SOMOS hoje, no FBrasil., uma estrutura
desenvolvida®. Ele observa gue, para haver desenvolvimento
em sentido mais amplo, seria preciso assegurar a todos a
educac¥o escolar gratuita de oito anos. & nio apenas
ensinar "um oficio aos pobres",

Frocalizando essa temAatica central em GELIS vArios

naulios, o livro foi dividido =m duas partes: a primeira,

il

como vimos, apresenta o assunto a partir de uma perspectiva

histdrice 2 social; a sequnda discute problemas relativos A
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pratica padagdgica do professor =] sua formacio na

universicacde.

Dentre eles, citamos o artigo de Cecilia Guarana, por

sp aspects pratico e ilustrativo. Diz ela: "NIo ha

receitas. Fducacio & uma resposta &s erigincias soCio-—

culturais orientada para uma direg¥o definida" . Esta

afirmacio levanta de imediato as guestdes: qguem define a

direcia 7 Em situacgio de trabalho o professor pode escolher

a direcio

Todos esses autores convergem para & conclusio de que
educar & um ato politico e que, portanto, o professor deve

atuwar nXo apenas como profissional, mas também como cidad¥o

de guem se espera um minimo de participacio politica.

Acho que, como a maior parte dos cidadios, © professor

ainda precisa discutir e compresnder mais seu ., papel

enquanto agente social de mudanga. Isso nos preoccupa mais
cle 'pertg .pelo carater profissional o trabalho da
professor, de transmissAo de conhecimentos, (] gue
significa, em certa concepgio, & propria reproducio ca

idenlogia dominante. Educacio nXo se fTaz apenas no espago

resarvado & escola, os professores precisam estar atentos

%
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para a préopria amplitude do processe educacional, o gque

significa dar atencg¥n & amplitude de seu préprio trabalho.



neste pais, de forma diferents da gque eu tenho tentado
colocar nesta monografia, isto &, a de lsvantar algumas
gursties que evidenciam & fTalta de interesse para com as
dimensies pedagogicas, sociais e politicas do fracasso
eguolar: de tentar mostrar o colapso sducacional em gQue nos
encontramas, Jja4 Que nAo consequimos garantir o acesso da

nossae populacio an ensino obrigatdrio 2 nem mesmn sua

permanéncia por 4 anos.
Munca pretendi resolver problemas. Apenas colocaA—los.
Uma vez colocados, tais problemas poderio proporcionar

pistas de respostas.

fbviamente, n3o espero gque todos concordem com o que

OUEB0 egscrever, mas ateé mesmo as discordincias justificam
me L esforon dle propor @ reflexio, axprimindo uma

preocupacio e permitindo-nos wum guestionamento acerca das

questies  adquiridas culturalmente ~ como & o caso da

educacin nas camadas menos favorecidas da populac¥o -, como
se deveszem ser- aceitas =) pronto, £Sem problema e

dogmaticamente,
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» LONSIDERACHES FINALS

Minhas consideracBes finaisg serio breves. Apesar da
pretenagﬂ.de B2 garantir a @ducégﬁo basica‘de lo. grau a
todas as Criangas e da existéncia de programas
assistenciais, a snciedads brasileira ainda tem que
determinar mejios politicos e educacionais, para permitir o
desenvolvimento normal das criancas "carentes", em fare ao

fracasso da educacio.

A faléncia da educacio brasileira., gque se ampara na
falsa nog¥o de homogeneidade cultural, diz respeito A
idenlogia das classes dominantes gue comandam e contralam o
poder, cabendo a elas a exclusividade deo acesso a4 cultura
letrada em umna escola Que NI0 se insere na realidade social
do pais, mas, apenas, na realidade das rclasseos dominantes.
E. obviamente, a consequincia  dessa gducacio voltada,

efetivamente, para a minoria da socisdade, ¢ o fracasso da

educacio, @ n fracasso da sociedades.

Serd gue potow sempre direcionando o texto sequndo o mew
Ponto de vista ou de acordo com a Mminha visXp socinldgica
dos fatos ? Talvezr sim. Nio sei. 0 gue eu sei de fato &

que ndo se pode falar em gducacgio - na educacio oferecida



