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RESUMO :

Estc trabalho faz uma rcflexdo sobre o sucesso ¢ o fracasso ¢éscolar, tomando
como cixo fundamential de analise a instiluigdo escola € ndo o aluno. Analisa-os bastidores da
ins!itﬁiqﬁ'o c§cola. mostrando 0s fatores que contribuem para o fracasso escolar. Reflete sobre
o papel do professer na formagao/reconstrugao do cidadio na perspectiva de uma pedagogia
emancipatoria.  No primeira capitulo € feita uma abordagem mostrando como a escola
contribui para o fracasso do aluno e guais seus mecanismos de exclusdo; o segundo capitulo
aborda a qualidade do ensino ¢ a formagdo dos professores, contribuindo, também, para o
fracasso; o fercciro capitulo mostra como superar o fracasso cscolar através da relagdo
dialdgica em sala de aula, concivindo-se qﬁc a nova concepgdo de éséc:)]a, bascada na
pedagogia emancipatoria. pode ajudar a superar o problema da evasio e conseqiientemente do

fracasso escolar.
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INTRODUCAO

Segundo Saviani, 1997, de acordo com estimativas relativas a década de 70, cerca
dc 50% dos alunos' do ensino fundamcental se evadiram da escola em condigdes de
semianalfabetismo ou analfabetismo potencial, sem considerar o contingente de criangas em

idade ¢scolar, que no tinha acesso a escola, estando a priori marginalizados dela.

O quadro hoje trinta anos mais tarde, nio ¢ diferente. Ainda tem criangas que ao

final do ensino ﬁ.ndamcmal mal sabem ler ¢ escrever e ha as que sequer sabem ler.

A marginalidade, a pobreza ¢ a miseria afetam diretamente 0s setores populares,
o¢ trabalhadores. a infancia e a adolescéncia de nossas escolas. Vivernos numa sociedade de
desigualdade. exclusio e marginalizagio. Fsse quadro ndo é novo, como também nio é

novidade falar em fracasso escolar.

De acordo com Moll, 1997, a propria escola usa um mecanismo de exclusdo.
Acredita-se que o fracasso escolar pode estar relacionado com a realidade social do aluno, do

meio em que ele vive,

O fracasso escolar ndo pode continuar sendo entendido como um problema
individual do aluno, come uma patelogia, pois ndo hi que se fazer uma medicalizagio do

fracasso escolar, ou scja, usar argumentos patologizantes para justificar o fracasso escolar.

Com iss0. muitas vezes, a crianga se evade da instituicio escolar cantribuindo,
assim, para a permanéncia dos indices de evasio, analfabetismo e consequentemente para o

fracasso escolar.

Segundo Moll, 1997, existe hoje uma culura do fracasso, que legitima praticas,
rotula os alunos, trabalha com preconceitos de raga, classe social ¢ que exclui porque a

reprovagdn 1az parte da pratica ensinar-avaliar.

Portanto, diante de tais problemas, cssa pesquisa pretende investigar, através de
pesquisa bibliografica, o que vem ocorrendo nas escolas, especificamente no ensino
fundamental, de modo a contribuir para o fracasso escolar de grande parte de seus alunos.
Pergunta-se: qual seria o papel do professor na formagao/reconstrugao do cidadio? Busca-se

anahisar as possiveis causas do fracasso escolar e sua interferéncia no sistema educacional.
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No presente trabatho monogratico a mictodologia aplicada foi a pesquisa
hiblingrafica, ou seja, investiga-se 0 problema a paitir do referencial tedrico existente em
documentos e publicagdes. Segundo Cervo, ela é a pesquisa por exceléncia na irea de ciéncias
humanas: além de pesquisa original ¢ também utilizada como pesquisa resumo para os

iniciantes.
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1- A ESCOLA: LIBERTADORA OU MANTENEDORA?

Segundo Charlot, 1979, no conjunto da-socicdade, manifestam-se atitudes e .
praticas que servem aos interesses da classe social dominante. Nessc conjunto, aparece a
questio educacional, especificamenie o que ocorre deniro da escola, Jugar onde o individuo de
nossa sociedade recebe grande parte de sua educagdo. A panir'dal/ poderiamos dizer que a

escola ¢ um aparclho 1deologico do Estado? Sendo assim, cla liberta ou aliena?

Podemos perceber que hi um paradoxo nestas questdes, guais sejam: ao mesmo
tempo gue a escola ndo cumpre uma série de requisiios necessarios a uma soviedade modemna,
ela tem a capacidade de reproduzir os interesses de uma sociedade desigual, injusia,
preconceituosa € excludente. O paradoxo se cumpre porque a escola € ao mesmo tempo
inadaptada ao meio social, na medida em que reflete apenas aproximadamente a vida ¢ a

evolugio tecnologica e bem adaptada a sociedade, uma vez que esta a servigo da classe

dommante.

A escola freqiientemente transmite um conhecimento que ndo leva em conta a
raptda evolugao do mundo modemo, onde a alta tecnologia ganha cada vez mais ¢spago na

sociedade. Do ponto de vista socio-politico, a escola visa a formagio de uma elite.

Assim. cla permancce conservadora, reproduzindo os interesses das classes

dominantes.

.. a escola, ﬁ)ndamenm!men!e conservadora. assegura a transmissdo de uma
cultura gque derxou de tornar inteligivel o mundo em que vivemos e gue
desconhece a.sform.as culturais novas gue tomam cada vez mais lugar em nossa
sociedade. A4 escola fechada em si mesma. rotineira, prisioneira de tradigbes

ulirapassadas, vé-se assim acusada de ser inadaptada ¢ sociedade atual”

(CHARLOT, 1979, p. 151).

Ou seja, a0 mesmo tempo que esta madaptada a sociedade modema, encontra-se

. . - . - . ) - .
subordinzda ideologicaments acs inleresses econdmices ¢ sociais da classz dominants,

difundindo sua idcologia.
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Para Charlot, 1979, a cscola desempenha seu papel ideologico porque elabora um
sisterna de idéias escolares que se colocam como auténomas, justifica a realidade sncial pelo

sistema escolar.

Para o autor, pode-se a priori, sustentar que:

1- ainadaptagio da escola a socicdade permite ¢ducar a crianga, dissimulando as
injustigas sociais; -

2- essa inadaptagio protege a crianga contra a injustica social e os madelos
sociais dominantes;

3- a inadaptagio da escola a socicdade favorece a transmissio da ideologia
donunante.

Tanto a adaptagio, quanio a inadaplagdo da escola a sociedade favorecem a
Il'ansnljsééo—;;la ideologia dominante. Por isso o papel do protessor ¢ fundamental, € preciso
saber qual ¢ o seu compromisso como educador ¢ politico ¢ o seu grau de consciéncia para

atuar na agao pedagégica.

"A escola deve ser adaptada & realidade: ora, realidade é hierarguia, a
autoridade, a regra Recusa-las é, portanto, transformar a crianga numa inadapiada

social" (CHARLOT, 1979, p. 152).

Isso leva acrerquea:

"A escola ndo é nmem um duplo da sociedade, nem um meio 1otalmente
autonomo: é uma instituicdo social, e, enquanto tal, depende da sociedade; mas
¢ também uma instituicdo especializada. que se dé finalidades culturais., e que,
engquanio ial, reinterpreta sua ungéo socialem termos culturai que lhe permitem

reinvindicar uma autonomia com relagio a sociedade”. (CHARLOT p. 152-3).

Portanto, podemos dizer que a escola tem um papel ideologico, ela camufia a
realidade social, elabora um sistema escolar, que parece autdénomo e justidica a realidade

social pela sistema escolar.

Para Moll, 1997, ¢ nocessario aprofundar © compreender as formas sufis em quc a
cultura se materializa na instituigio escolar e impregna todas as suas priticas. As criangas das

camadas populares s3o colocadas em classes especiais; os contelidos escolares que recebem
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sdo minimos; o curriculo ¢ adaptado as suas "condigdes”, ou sgja. pariem do pressuposto que

elas nao precisam de erudicao.

Atualmente, nas escolas do Rio de Janciro ndo ha mais reprovagio, a aprovagao ¢
garantida nas escolas da rede piblica, mas a culiura escolar continua scletiva ¢

hterarquizadora.

"A proposta de educacdo basica o de formagdo de todas as capacidades do ser
humano, cognitiva, volitiva, artistica, tecnologica, presente nos ilustrados e no
classicismo pedagogico, vai fieando distante. As disciplinas escolares, e
passant a ser a espinha dorsal da educagdo escolar, vdo sendo reduzidas a uma
simples rubrica para classificar materiais de ensino, @ margem de qualquer
referéncia a formagdo total. nem sequer a formagdo intelectual, Inclusive. sem
referéncia ao saber sa.*:‘év]nmnfe produzido e acumulado a ser socializade a tode

cidaddo.” (MQOLL, 1997 o 20)

Isso quer dizer que as disciplinas sio fragmentadas. Os contetidos sio concebidos

independente da realidade sociocultural estranha a escola.

Os  conteddos mostram-se  estiticos; a fragmentagio nio permite a
interdisciplinaridade. Os contetidos obedecem uma organizacio e economia proprias, uma
logica ¢ exigéncias que se justificam por si mesmas tendo pouca relagdo com o dueito a
formagao basica do cidadio comum.

.

Portanto, cada contetdo se justifica na logica interna de cada disciplina.

"O sistema escolar produziv e continua produzindo suas disciplinas, sua
seriagdo. suas grades, e se limita a ensinar suas proprias produgdes e aprovar
ou reprovar com base em critérios de precedéncia que ele mesmo definiu como
minimos para transitar no seu proprio curso. percurso-escolar”.(MOLL, 1997.p.

21)

0, ... d. ® AT Y vy - (PP A I P R PR 7... NI T P, T -
Jcyuiue Wi a 1274, O CUINCUUC €sCOral” i1a0 3¢ mostia pl'CUUU]JBUU cotn a
formag3o do cidaddo. Neste sentido, poderiamos dizer que 0 sucesso ou fracasso escolar sdo

produzidos deliberadamente pelo proprio sistema de ensino.
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1.1- A ESCOLA E SEUS MECANISMOS DE EXCLUSAO

Tendo por referéncia Jaqueline Moll,1997, podemos afirmar neste estudo que
cxistc no sistema escolar publico uma cultura de exclusio. Cultura essa que nio ocorre s6 nas
escolas, ndo € praticada apenas pelos professores, mas pelas inslituigbes sociais brasileiras,

geradas ¢ mantidas, ao longo do tempo, para reforgar uma sociedade excludente ¢ desigual.

A politica de exclusdo esta presente em todas as instituigdes sociais, inclusive
aquelas que tém em sua esséncia a democratizagio de direitos constitucionalmente garantidos

como saude ¢ a educagdo.

£, e ~ - . . .
Apesar de ser legittmo o direito a educagido basica universal, a escola ainda hoje,
seculo XX1. ndo se encontra estruturada para garantir esse direito a todos; ela continua
seletiva e excludente. Sua estrutura se isola entre quatro paredes, preocupando-se apenas com

o dominio dos conteudos depositados em seus alunos.

A cullura da exclusdo se materializa na organizagio e na estrurura do sistema
escolar ¢ foi s¢ materializando, ao longo de décadas, na escola ¢ no processo de ensino, no

proprin sistema.

‘A andlise do fiacasso escolar deve ser percebida para além dos diagnosticos
tradicionais reducionistas que o identifica como incapacidade do aluno ou deficiéncia do
metodo, i1sclando a estrutura e o funcionamento do proprio sistema educacional. Este sistema

¢ burocratico e segmentado.

Esses aspectos da escola sao as possiveis causas do fracasso escolar. A escola usa
um mecanismio sutil de exclusio com os alunos mais pobres. E a cultura do estigma que se
maicrializa na pratica escolar. Por exemplo, os alunos maijs pobres sio colocados em
condigdes de ensino menos exigentes, sio separados dos grupos "mais capacitados”™; os
contetdos sao reduzidos ao minimo. Hoje, esse mecanismo ¢ fregiiente: o aluno ndo repete
mais 32 mesma série, meemo que ele nfc tenha aprendido, ele avanga a série posterior, até que
chegue no wltimo ciclo semi-analfabetizado ou analfabeto. Entio o mais provivel € que esse
aluno aumentc o indicc de fracasso escolar ¢ da cvasio. Ou scja, climinar a reprovagio ¢ uma
forma de manter a culiura escolar seletiva, hierarquizadora e seriada. Esse sistema de ciclos

camufla a cuftura do fracasso e da exclusio.
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C direrto de todo cidaddo a educagio ¢ a cultura ¢ negado pela propna estrutura

do sistema escolar.

A cnfidade escolar sc coloca numa postura independente de qualquer realidade
sociocultural fora da escola. Os contedos obedecem a uma organizagio propria, a uma logica
¢ a exigeéncias que se justificam por si mesmas. Os conteudos de cada disciplina tém pouca

relagdo com o direito a formagdo basica do cidadio comum.

" sistema escolar produziu e continua produzindo suas disciplinas, sua
seriagdo, suas grades; e se limijta a ensinar suas proprius produ;;ﬁe.& e aprovar
on reprovar com base em critérios de precedéncia que ele mesmo definin como
minimos  para  ransifar  no  sew proprio  curso, percurso-escolar’.

{Arrovo,1997.p.21)

Ou seja. na maioria das vezes a escola se fecha para a realidade social, cultural
econdmica e tecnologica porque parece gque methor the convém se limitar as suas proprias

produgoes.

"...essas sabeves mindos néo dominados, e que justificam a exclusdo-reprovacdo,
ndo passam de uma criagdo historica da propria escola pela e para a escola, por e para cada

recorte disciplinar™. (Arrovo,1997,p. 21).

A escola deve perder as conotagbes excessivamente adestradoras para ser um

espaco mais humano, de formagio pluridimencional e de vivéncias mais plenas.

Para Moll, 1997, a organizagio escolar, partindo de uma visio mecanica, valoriza
a abordagem processo-produto. O sucesso cscolar (produto) estaria vinculado aos materiais ¢
aos recursos utilizados: alunos. suas aptiddes, suas deficiéncias, e 0s Tecursos diditicos, os
contendos. as competéncias dos professores, a cficiéncia das técnicas. Se os materiais € 0s

recursos forem de boa qualidade, tem-se 0 sucesso escolar. Do contrario, o fracasso.

No entanto, escola é uma instituigo sociocultural. Esta organizada e pautada por
valores, concepgdes ¢ expectativas. A escola ndo ¢ isolada das relagoes sociais. Os  alunos, os
mesires, os dirctores, os pais € as comunidades nio s30 meros recursos e maleriais, sio

sujeitos historicos € culturais. A escola tem uma dinimica cultural que interage com processos
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socioculturais, por 1880 esta instituigdo ndo pode ignorar a realidade social em seu processo

educativo.

Scgundo Mol 1997, essa realidade econdmica e social é o fator que leva a uma
constante reprodugao da culiura da segregagao ¢ da exclusio presentes no fracasso escolar.
Quante mais dificeis sdo as condigdes sociais dos setores populares, mais a escola se torna
seletiva fazendo com aue os alunos sintam mais dificuldade para acompanhar ¢ processo

educativo. A escola ndo foi estruturada para permitir uma experiéncia educativa e cultural para

a infancia pobre.

Para ¢sla aulora, existem alguns pontos na nossa culiura escolar, que condicionam
o fracasso-sucesso das camadas popuiares. Por exemplo, ha o pressuposto de que os alunos
das camadas populares nio serdo capazes de acompanhar o ritmo "normal” de aprendizagem.
pois chegam a escola defasados, com baixo capital cultural, sem habilidades minimas, sem
interesse, ou seja, em quadre reprovavel, Pesqu;sas J4 tém mostrado que a cultura escolar os
cstigmatiza ¢ os rotula como difcrentes, incapazes, inferiores, menos-dotados para o dominio

do hatulidades elementarcs de leitura, escrita ¢ caleulo.

Ou seja, partindo do pressuposto que os alunos das camadas populares ja chegam
a escola com poucas perspectivas, "re'.pm\u_'éveis": “seria uma perda de tempo investir nesses
alunos, oferecendo a eles o minimo, ja que sczundo Moll, o fracasso escolar se alimenta da
propria condi¢do dos sctores populares, at¢ mesmo dos preconceitos em relagdo ao papel
social previsto para essa clienicla: para ser faxineiro, pedreiro, basta que se¢ saiba ler ¢
escrever. Esses preconceitos e estigmas acabam sendo interiorizados pelos alunos que os

mcorporam ¢m sua auto-imagem ¢ no seu rendimento.
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2- QUALIDADE DE ENSINO E FORMACAO DOS PROFESSORES

As constantes mudangas em nossa sociedade devido aos avangos tecnoldgicos ¢
cicntificos. & globalizagdo ¢ suas conscgiéncias na educaglo, trazem novas exigéncias a

formagdo dos professores.

Esic processo de globalizag2o. a0 mesmo tempo que traz beneficios i humanidade
pelo crescente avange tecnoldgico e cientifico ¢, também fator de ampliagio da exclusdo
social. aumentando as possibilidades ¢ perspectivas de poucos e reduzindo para- grande
maioria da populagio. Hi uma inicisificagdo da busca de conhecimentos e informagio,
enquanic que a maioria da populagzo ¢ desprovida desses mesmos conhecimentos devido a
ma qualidade do ensino. Em face dessa realidade social, faz-se necessaria uma reavaliagio das
relacdes entre escola ¢ sociedade, entre informagio e conhecimento, entre as fontes de
informacio providas pelos mecios de comunicagio e o trabalho escolar realizado pelo

professor.

Segundo Libdnco,1998. as propostas de educagdo vinculadas aos interesses do

- capitalismo mundial t€m sido criticadas. Seguindo a visdo emancipatéria de educagio, esse

autor aponta como crucial a formulagio de um projeto pedagdgico que se posicione em
relagio as obrigagdes sociais do Estado, 3 organizagio do sistema nacienal de ensino e aos
temas recorrentes no campe educactonal: avaliagio nstitucional, profissionalizagio de
professores € processo do ensino ¢ aprendizagem. Para que isso ocorra, ¢ nccessario um

grande investimento na educagio basica para todos € na formagao de professores.

Libineo,1998. afirma que os educadores de esquerda criticam a concepgdo de
educagio no ;;aradig]na neoliberal de economia e o movimento da quabdade total em
educagdo. Porém, poucos professores tém se dedicado a investigar ¢ estudar uma proposta de
qualidade de ensino emancipatoria em face do contexto historico-social contemporneo. As
transformagdes em curso implicam mudangas no perfil da educagio, das escolas e no seu

papel na formagao geral, na formagdo do cidadio critico.

A escola, como metibiicio nreciea moliar cenc intere ambing com a comunidade
A tecola, como mehhingan, nrecisa phar ggue miercamings Com a comumdade,

com a cidade, com as empresas ¢ outras instncias profissionais. A escola, como mnstituigio de
ensino, ndc podc sc igualar a outras instituigdes educativas como familia, midias,

organizagdes culturais; ela deve ter sua identidade.
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A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodoldgicas em
relacdo  a  novas  exigéneias  de  formagdn postas  pelas  realidades
contempordneas como o capacitagdo tecnolégica, a superinformagdo, o

relanivismo ético, a consciéneia ccologica.” (Libaneo,1998,p.80)

Ou seja, a csuola nao pode ter um conteudo programatico 1so!ado do atual
LODILRIO im{omo social. Ela esta inserida na sociedade ¢ vice-versa. Portanto, a formagdo de
professores supfie reavaliar ohjetivas, contendos, métados, formas de orpanizagio do ensino,
diante da realidade em constante transformagio. Libaneo sugere novas orientagdes

edagogico-cumiculares de cunho emancipatério, que citamos a seguir:
p oo R 2

- Um papel ativo dos sujeitos na aprendizagem escolar, professores e alunos cumplices
perante os objetos de conhecimento mediante o dialogo;
- construgao de conceitos articulados com as representagdes dos alunos:

- aprendizagem do pensar criticamente, envolvendo o desenvolvimento de competéncias

cognitivas do aprcndgr a aprender ¢ instrumentos conccituais para interpretar a realidade ¢
micrvir ncla; .

- introdugdo de praticas interdisciplinares;

- valonzagao do vmculo entre 0 conhecunento cientifico e sua tuncionalidade na pratica;

- micgraqao“da L,Ll“l.]l‘& escnla: com as outras culturas que perpaqcam aescola;

- reconhecimento da diferenga e da diversidade cultural;

- explicitagio de valores e atitudes por meio de curriculo.

Com relagdo ao ensino do aprender a aprender, isso implica no pensar que leva a

reflexio.

"Um dos grandes desafios que se pSe ao desenvolvimento do curriculo(...) é o de
contermplar experiéncias de aprendizagem que permitem corisiruir estratégius
que ajudem o aluno a wiilizar de forma consciente, produtiva ¢ racional o seu
potencial de pensamento e que permitam tornd-lo consciente das estratégias de
aprendizagem a gue recorre para consiruir (reconstruir) os seus conceilos.

atitudes e valores." (Santos, apud Libaneo,1998,p. 82).
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Ou seja, Santos diz que precisa haver uma reformulagdo no curmriculo que faga
com os alunos desenvolvam competéncias cognitivas ¢ aprendam a refletir, a pensar

criticamente.

As experiéncias de aprendizagem possibilitam mais qualidade cognitiva no

processo de construgido e reconstrugio de conceitos, procedimentos ¢ valores.
2.1 - PROFESSORES EM QUESTAO

Para alcangar uma melhor qualidade educativa da populagio € preciso rever a
questao dos professores em pelo menos dois planos mais relevantes: valorizagdo profissional

¢ competéncia técnica. O problema ¢ de qualidade formal e politica.

Para Demo, 1998, em termos de qualidade formal, o professor de educagio basica

nao deicm formagio adcquada. Nao existe um sistema convenienie de atualizagio constante.

Em quaiidade politica. Demo diz que se educagio basica ¢ instrumentagao
fundamental da cidadania, o professor ndo poderia ser agente dela, sem ser, ¢le mesmo,

cidaddo. Cidadania inclui valorizagdo profissional, principalmente em ternos de remuneragio.

E imporianic também, como meta para a qualidade do profossor, a capacidade -
deste de elaborar projeto pedagogico proprio. Para isso, € necessirio competéncia formal ¢

politica.

Para Pedro Demo. o desafio da qualidade torna-se decisivo quando se considera
quc o aluno ¢ fipura carente em fodos os sentidos. Pobre materialmente, indigente
culturalmentc, tem dificuldades de aproveitamento escolar, que soO poderiém ser bem
mancjadas por profissionais muito bem preparados. Em parte, tais dificuldades nido podem ser
tratadas adequadamente no espago escolar devido & pobreza material, mas em parte ¢
problema especifico da pobreza politica, pois nenhum aluno poderia fer seu aproveitamento

prejudicado pela incompeténcia do professor.

Os instrumentos didaticos, mportantes em si, dependem da capacidade do
professor, inclusive dos espagos fisicos dos estabelecimentos ¢ do material escolar. O
professor € o unico livro didatico insubstituivel. Deve ser a imagem viva do "aprender a

aprender”.
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"Na verdade se ndo for capaz de elaborar um projeto pedagégico proprio, nunca
Joi educador. ndo tem condicBes de ser. representa o contrario especificamente.” (Sitva, apud

Demo, 1998, p. 89)

A esséncia da formagao basica € aprender a aprender, saber pensar, informar-se e
refazer todo dia a informagio, questionar. Nessa linha de pensamento, a educagdo basica sera

0 primeiro patamar para a educagio do sujeito cidadio. participativo e produtivo.

Com isto, fica claro que a profissio professor nio ¢ alge ficil ¢ sim uma profissio

muito csiraiégica que deve receber atengio devida, emi termos de ieruneragao ¢ formagao.

Mas o protessor também deve ser avahado, ndo s6 o aluno. Neste processo de
avaliagdo deve participar a comunidade interessada na escola, tendo pelo menos a chance de
afastar o mal profissional. E preciso associar, definitivamente o prestigio profissional com a

exigencia da competéncia.

Com retagao as praticas de formagao de professbrcs__ a tendéncia recenie € a que
concebe o ensino como atividade reflexiva. Esse conceito envolve ndo apenas a formagio de
professores, mas também o curricilo, o ensino, a metodojogia. O professor deve desenvolver
a capacidade reflexiva sobre sua propria pritica, fazendo com que ele reflita sobre seu

trabalho.

Porem, para que o professor trabalhe numa abordagem socioconstrutivista, e que
planeje e promova na sala de aula situagbes em que o aluno estruture suas idéias, analise seus
proprios processos de pensamento, € necessario que seu processo de formagao fundamente-se
na reflexao,

"E preciso associar movimem.o do ensino do pensar ao processo da reflex@o
dialética de cunho critico, a critica como forma logico-epistemologica,. Pensar
€ mais do que explicar, e para isso as escolas e as instituicdes formadoras de
professores  precisam formar swjeilos pensantes, capazes de um pensar
opistémico. ou scja, sujeitos que desemvolvam capacidades bdsicas do
pensamento, elementos conceituats, que the permitam, mlm's do que saber coisas,
mais do que receber uma informagdo, colocar-se anie a realidade, apropriar-se

do momento storico para pensar historicamente essa realidade e reagir a
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ela."(Lemelman, Libanco, 1994). Em suma, retletir sobre a realidade, para

tntervir nela.

~
ara 1abdnco, 1998, repensar a formagdo inicial ¢ continuada de professores

implica em:

busca de respostas aos desafios decorrentes das novas relagdes entre sociedade e
educagdio, a partir de um referencial critico de qualidade de ensino. Isto supde levar em
conta os novos paradigmas da produgio e do conhecimento, subordinandv-os a uma
concepgdo emancipadora de qualidade de ensino:

uma concepgan de formagiao de professor crili.co-reﬂexivn, dentro do entendimento de

que a pratica € a referéncia da teoria, a teoria um nutriente de uma pratica de melhor

" qualidade;

Utilizagao da investigagao-agao como uma das abordagens metodotogicas orientadoras da
pesquisa;

Adogao da perspectiva sociointeracionista do processo de ensino e aprendizagem;
Compeicncias ¢ habilidades profissionais em novas condigdes ¢ modalidades de trabatho,
indo além de suas responsabilidades de sala de aula, como membro de uma equipe que
trabalha conjuntamente, discutindo no grupo suas concepgdes, praticas e expeniéncias,

tendo como elemento norteador o projeto pedagdgico.
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3 - SUPERANDO O FRACASSO ESCOLAR

Apos todas essas questGes expostlas anteriormente em torno do fracasso ou
succsso cscolar ¢ a situagdo do professorado, nos perguntamos: Qual o caminho para sc tentar

reverier €ssa sitwagao?

Primeiramente essa mudanca deve ocorrer na instituigdo escolar. Como bem diz
Libdnen, 1998, a escola precisa ser repensada. E preciso saber que a escola nio detém sozinha
¢ monopolic do saber. A educagdo acontece em muites lugares, através de vérias agéncias.
Além da fanulia, a educagdo ocorre nos meios do comunicagdo, nas cmpresas, clubes,

sindicalos, na rua.

Diante dessa realidade a escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia
transmissora de ﬁﬂ'onnagz‘io e transformar-se num lugar de analises crticas e produgio da
informa{;ﬁo. onde o conhecimento possibilita atribuir significado 3 informagfo. A escola deve
orientar os alunos a aprender buscar informagdes no livro didatico, na televisio, no radio, nos
Jjomais. nos videos, computador, € 0s ¢lementos cognitivos para analisa-la criticamente e
darem a ela um significado pessoal. Para isso a escola tem de¢ prover a formagdo cultural
basica. assentada no desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas. A escola
precisa capacitar os alunos a selectonar informagdes mas, principalmente, a internalizar
instrumientos cognitivos (saber pensar de modo reflexivo) para aceder ao conhecimento.

Assim, a escola estara fazende uma sinfesc entre a cultura formal e a cultura experienciada.

Nesta perspectiva de escola o professor tem papel indispensavel. Sua presenca ¢
importante para a criagdo das condigbes cognitivas e afetivas que ajudario o aluno a atribuir
sionificados as rﬁemagene e informagdes recehidas das midiae, das multimidias e formas

variadas de interveng3o educativa urbana.

O segundo aspecio seria rever o papel do professor na formacio/reconstrugdo do
cidaddo. Libdneo,1998, destaca alguns pontos que sinalizam um posicionamento dos

professores diante da reatidade do mundo contemporineo.

8) Assurmir o cnsino como mcdiagdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda

pedagogica do professor.
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O ensino como mera fransmissio de informagdes ¢ a aprendizagem como
acumulacin de conhecimentos nao podem mais subsistir. O professor deve ser 0 mediador

entre o aluno e a matéria, considerando os conhecimentos, 2 experiéncia e os significados que

s
-}

os alunos razem & sala de aula, scu potencial cognitivo, suas capacidades ¢ interesses, scus
procedimentos de pensar, scu modo de trabathar, A partir disso, o professor ajuda no
questionamento dessas experiéncias ¢ significados, prové condigdes € meios cognitivos para
sua modificagio por parle dos - alunos ¢ orienti-los, intencionalmente, para objctivos
cducativos. Com isso, o professor estara ajudando no desenvolvimento das competéncias do
pensar. colocando problemas, perguntando, dialogando, ouvindo os alunos, ensinando-os a
argumentar. abrindo espago para expressarem seus pensamentos, sentimentos, desejos, de
modo quc tragam para aula sua realidade vivida. Essa mediagio pedagogica certamente estara

coniribuindo para o sucesso do aluno.

Portanto, o que esta em questio € uma formagio que ajude o aluno a transformar-

se num sujeito pensante,

"O ensino deve ser emtendido (.) como uma ajuda ao processo de
aprendizagem. Ajuda necessdria, porgue sem ela é muito pmt&o provavel que os
alunos cheguem a aprender e a aprender de maneir& mais signtficativa possivel,
8 cc-mlzem'meﬁrbx m'eéexszir_ms para seu desemvolvimento pessoal ¢ para sua
capacidide de compreensdo da realidade ¢ de atuacdo nela. Entretanto, sé
afuda, porguc o ensino ndo substitui a atividade mental construtiva do aluno

nem coupra sen Jugar” {Onrubia, apud Libaneo, 1998, p. 30). .

Ou seja. o professor como mediador deve dispor de praticas de ensino

intencionais e sistematicas para promover o "ensinar a aprender a pensar”.

b) Auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva dos conteidos, 2 se habituarem

a aprendcr as realidades enfocadas nos contetidos escolares de forma critico-reflexiva.
Isto quer dizer que o professor deve ensinar 0 aluno a pensar criticamente. O
enstne € muilo rhais que acumular conhecimentos, € criar modos ¢ condigdes de ajudar os

alunos a se colocarem ante a realidade para pensd-la e atuar nela. Dessa forma, aprender a

aprender € a condigho na qual o aluno assume conscientemente a construgdo do
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conheccimento, aprende como 1azé-lo e utiliza os conleudos iniernalizados (concertos,

habilidades, atitudes. valores) em problemas e necesstdades da vida cotidiana.

O pensar critico € a capacidade de problematizar, ou s¢ja, de aplicar conceitos

como forma de apropriagdo dos objeios de conhecimenios a partir de um enfoque tolalizante

da realidade.

A apropriagdo critica da realidade significa contextualizar um tema de estudo

buscando compreender sua ligagdes com a pratica humana.

¢) Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional ¢

devolver capacidade comunicativa.

A escola € o local em que as informagoes recebidas das multimidias e das variadas
formas dc mntervengao cducatrva sao re-ordenadas ¢ simitctizadas, atribuindo-thes significados.
aicm da responsabilidade de lidar com o conhecimenio sistematizado € com a potencializagio
das capacidades cogni!iv:is ¢ afetivas dos alunos, buscando utilizar linguagens para a busca de

informagao € para a emissio de informagao,

d) Reconhecer o impacte das novas tecnologias da comunicagio ¢ mformagdo na

] , - -

sala de aula (1elevisdo, video-games, computador, internel, cd-Tom efc.).

"4 escola continuardg durante muito tempo dependendo da sala de aula, do
quadra negro. dos cadernns. Mas, as mudangas tecnoligicas terdo um impactn cada vez

mator na educagdo escolar ¢ navida cotidiana®. (Libaneo,1998, p.39-40).

Ou seja, os professores ndo podem mais ignorar a televisdo, o wvideo, o
computador que sao veiculos de informagio, de comunicagio, de aprendizagem, de lazer, ha
muito tempo que o professor € o livio didatico deixaram de ser as tunicas fonles de

conhecimento. Professores, pais e alunns precisam aprender a lidar com essa realidade.

"(Os alunos) aprendem em multiplas e variadas situagdes. J& chegam a escolu
sabendo muitas coisas ouvidas no rddio, vistas na televisdo, em apelos de
outdoors e informes de mercados e shopping cenlers que visitam desde

peauenos. Conhecem relogios digitais, calculadoras eletrénicas, video-games,

/
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discos a laser, gravadores e muitos outros aparefhos que a tecriologia vem

colnecandn é disposicdo para serem usados na vida cotidiana.

Lstes alm'zos’ estdo acostumados a aprender dos sons. das cores, das imagens
fixas das fotografias ou, em movimento, nos filmes e programas televisivos.(...)
Q mundo desses alunas é polifonico e pohcromico. E cheio de cores, 1magens €
sons. muito distante do espaco quase que exclusivamente mondtono, monofénico
e monocromdaticn que  a escola  costuma  lhes  oferecer” (Kenski, apud

Libaneo,1998,p. 40).

A escola tem um papel fundamental, fazer com que os alunos atribuam -
significados 2 informacao fragmentada, superficial, como por exemplo, da televisio e
principalmente ensinar os alunos a estabelecer distancias criticas com o que € veiculado pelos

meios de comunicagio.

¢) Atender a diversidade culiural e respeitar as diferengas no contexto da escola ¢

da sala de aula.

Iss0 q'm:r dizer que o pmfcsmr deve se preocupar em vincular o trabalho de sala
de aula com o cotidiano dos alunos ¢ com as diferentes capacidades, motivagdes, formas de
aprendizagem de cada aluno. A diversidade. cultural se refere 3 realidade concreta da
diferenga entre as pessoas. E kevar em consideragio as ‘experiéncias do cotidiane que os
alunos t1em na condigao de brancos, negros, homens, mulheres, homossexuais, rabalhadores,
pobres, remediados, sendo assim, nao ¢ possivel atuar com todos os alunos da mesma

maneira, pois as diferengas sociais, culturais, intelectuais causam diferengas na aprendizagem.

Diantc disso, cabe ao professor promover, cfctivamente, a igualdade de condigBces

¢ oporiunidades de escolanzagio a lodos.

O professor deve reconhecer que os resuttados escolares dos alunos dependem da
ongem social, da sitmagdo pessoal e familiar, da relagio professor-aluno, tanio quanto ou

mais do que a mteligéneia.

Qutro ponto imporlante € a relagao afctiva na cultura escolar. A aprendizagem de
conceilos, habilidades e valores envolve sentimentos, emogdes, ligadas as relagdes familiares,

escolares ¢ aos outros ambientes em aue os alunos vivem. O professor deve conhecer ¢
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compreender motivagdes, interesses, necessidades de alunos diferentes entre si, capacidade de
comunicagdo com o mundo do outro, sensibihdade para situar a refagio docente no contexto

fisico, social e cultural do aluno. Este precisa ser tratade como sujeite individual, livres e nio-

alienados.

B

3-1- ARELACAQ DIALOGICA EM SALA DE AULA

Como fa vimos anteriormente, a escola transmite wn conhecimento que € tido,
normakmente, como principal parimetro para o julgamento das capacidades dos alunos.
Quando grande numeros de alunos tem baixo desempenho nas avaliagdes, sio considerados
fracos ou submetidos a freqlienies reprovagdes € a escola acredita que este contingenie nao
conscgue aprender o que € ensinado. Dianic dessa situagio, a escola se sente obnigada a baixar
a qualidade ¢ a exigéncia de seu trabalho. Portanto, é preciso questionar qua! o papel do

conhecimento que a escola tem por farefa socializar.

Scgundo Lima, {apud Franchi, 1995:132), o conhecimento formal ¢ produto da
organizag3o da imensa heranga social, implicando calegorias mentais € processos do
pensamento (analise, sintese, generalizagdo) que sO serdo atingidos a partir da relagdo com o
proprio conteudo. O acesso a ess¢ conhecimento leva os sujeitos a um estagio de abstragdo em

que o ser humano liberta-se da experieéncia direta para refletir sobre ela.

Sendo assun. o conhecimento sociahzado pela escola teria o papel de ampliar o
referencial de analise € de agdo dos sujeiios sobre 0 mundo, se iomando um msirumenio de
emancipagao. Porem, a escola coloca o conhecimento como algo pronto e acabado, de dificil
acesso. Alem disso, colocando-o coﬁio verdade tnica ¢ absoluta, desvalorizando o
conhecimento que o aluno ja possui, nio levando em consideragdo. sua condigio de sujeito

cultural. histérico e intelectual.

Ao chegar a escola, o aluno ja possui toda uma vivéncia anterior que lhe da
parametros para a interagao com o mundo, com base na qual os novos conhecimentos serdo

aprendidos.

Dcssa forma, como bem diz Mclio(apud Franchi, 1995:132), a fungao da cacola
nio € simpiesmenie a de iransmissora de conhecimenios; sua fungio é de mediadora enire o
mundo individual do aluno que se forma com base em suas vivéncias € 0 mundo social mais

amplo que o engloba. A escola teria. portanto, que auxiliar o aluno a reconhecer-se dentro de



" um contexto maior. dando-lhc condigdes dc atuar mais efetivamente para participar do

processo de construgin de uma sociedade mais justa e democratica.

Isso quer dizer que a educagdo deve pautar-sc, pcrmancniemente, numa rclagao de

- dialogo entre professores ¢ alunos.

Nesta perspectiva, a cscola deve superar a visio do saber como produto de

consumo. O conteudo ensinado pela escola deve ser uma ferramenta de construgio de uma

~nova qualidade de ensino, a democratizagio do ensino que ultrapassa a questio do acesso a

escolaridade, chegando & questao do acesso ao vonhecimenio formal.

Diante disso, a dinamica de trabatho em sala de aula assume um papel de

relevancia . ja que sera através dela que os diferentes dilogos serio viabilizados. Sera no

dia-a-dia de trabalho em sala de aula que professores e alunos estardo interagindo entre si e

com o conhecimento a ser construido, através de uma dindmica que pode favorecer o

_estabelecimento de vinculos. Assim, 0 mais importante nio ¢ o conteddo a ser ensinado, mas

sim, a aula como momento de encontro ¢ de didlogo entre os sujcitos ¢ as diferentes formas de

conhecimento.

Assim, podemos destacar alguns elementos constitutivos da aula, que podem

favorecer a concretizagio de uma educagio dialogica:
A aula como interlocucdio

O professor deve colocar-se diante da classe como interlocutor dos alunos no
processo de construgdo do conhecimento. Essa postura envolve a compreensio de que a sala
de aula compoem um grupo social € que o ensino ¢ um processo social e interativo que se

desenvoive entre ns elementos desse grupo.

O cstabelecimento do didlogo entre professor ¢ aluno diminui a distancia cntre 0s
prolagonisias do prowesso  ensino-aprendizagem.  Consegiicnlementc o relacionamento

interpessoal sera favorecido, havendo também uma melhoria da aprendizagem dos alunos.

. as relagbes entre professores e alunos sdo relagbes humanas e, como tal,
supbem comunicagdo que. por suavez. implica cognigdo e afetividade ™ (Grillo, apud Franchi,

1995:136).
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Isto quer dizer. mais uma vez, que a rclagdo dialégica favorece o processo ensino-

aprendizagem. fendo uma tendéncia emancipaioria de educagio.

A anla como momento de alegria

E muito comum achar que alegria ¢ aprcndizagem sio incompativeis. Mas a
verdade ¢ que a relagio bem humorada do professor com o aluho toma a aula bem

construtiva.

“O professor ndo pode perder de vista que sua tarefa vai alem da transmissdo
de conteudos: ela se destina a auxiliar o crescimento dos sujeitos sob sua
responsabilidade. 4ssim, é preciso que o prgfessor mantenha um potencial
elevado de alegria, pois seu papel é comvencer os alunos de que a escola ¢ a
exisiéncia, agura, € aquilo yue os esperu depois, merecem gque eles se esforcem

em crescer” {Synders, apud Franchi, 1995:137).
Competéncia pedagégica do professor

A aprendizagem dos alunos também dependc'do dominio que o protessor tem da

maleria que feciona.

Além disso, ¢ precise ter conhccimento pedagdgico para poder conduzir a aula de
forma interessamte ¢ instigadora, para que os alunos, em conjunio com o professor,

debrucem-se sobre o conhecimento nesse processo de construgo.
A aula como interagio do aluno com o conhecimento

O professor deve fazer com que os alunos interajam com algo que ainda nio foi
explicado, assim envolvendo o seu intelecto num sistema de produgio de compreensdes. Isto
ira favorecer o rompimento com o vinculo de dependéncia que normalmente a escola
desenvolve no aluno, ou soja, aqucle quc restringe a atuagiio dos cstudantes a imitagdo ou a

repetigao de modelos.

Isso quer dizer que esse modelo de aula privilegia a interagio do aluno como o

conhecimento, como algo que € produzido e ndo como algo pronto, como verdade absoluta.

'



“Fartindo das compreensées ¢ producdes das alunos, por meio de um didlogo a
respeito do conteudo gque se esta trahalhando, o professor tem melhores

condigBes de promover um ensino mais efetivo.

Nesse processo dialogico, hd a possibilidade de perceber o caminho que o aluno
esta segundo para compreender o conteudo, bem como as dificuldades que

apresenta’ (Grillo, apud Franchi, 1995:138).
O prafessor como mediador

E imporiante que o professor se preocupe em atender cada aluno em suas
dificuldades, porém, mais importante ainda ¢ o professor considerar como o aluno estd
raciocinando, como cle ¢std opcrando determinado contcudo, para auxilid-lo na supceragio da
dificuldade.

Fartir do ponio em que o aluno estq, para leva-lo além, necessita da
mediacdo do projessor que atua como o interlocutor mais experiente naquele conhecimento”

(1 eaite. apud Franchi, 1995:139).
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Apos tudo que foi cxposto neste trabatho, podemos refletir ¢ porceber exatamente
como a escola, de forma sutil, contribui para o fracasso escolar.

Dhante dessa realidade, o que se espera € a superagdo desse problema com uma
“nova concepcdo dc escola”. Que esta represente um Imporlante espago para se
empreenderem praticas hegemdnicas, atuando no centido da ._rcapmpdat,‘-ﬁo do saber por parte
das ¢lasses populares, com vistas a sua emancipag3o ¢ a conseqiiente transformagio social em
dircgdo a uma socicdadc mais justa.

A cscola deve analisar suas relagdes com a sociedade, as complexas formas yue os
grupos subordinados experimentam o fracasso escolar ¢ de que maneiras s¢ pode atuar numa
pedagogia critica, que desvende as controvérsias do curriculo oculto.

F.ssa nova escola deve assentar-se nos principins da critica e agin: critica aquilo
quc € restritivo e opressor, agdo a servigo da liberdade ¢ do bem-estar individual. Deve
capacitar o sujeito a pensar sobre o pensamento, num processo de auio-reflexdo com agdo
social, possibilitando a criagdo de condigdes ideologicas ¢ materiais nas quais possam ocorrer
rclagdes ndo-alienantes ¢ nlo-exploradoras.

A nova escola deve se preocupar em educar para a cidadania, reproduzindo a
importancia das relagdes sociais nas quais homens ¢ mulheres sio tratados como fins ¢ ndo
COmMO MEios,

‘Nessa nova escola, os conteudos curriculares nio podem ser desvinculados da
rcalidade dos alunos. Os professores devem discutir com os alunos os problemas postos pela
reabidade, pots sdo conieudos reats, dinimicos e concretos, em que professores € alunos sio
sujeitos ¢ objetos do processo de apropriagio.

O conteudo didatico deve ser desenvolvido de forma critica, relacionado com o
universo de experiéncias do aluno.

As attvidades do aluno devem ser consideradas, nio no isolamento de suas
relagdes com os objetos do mundo fisico, mas na sua interagio com eles, mediadas por signos
¢ simbolos. culturalments construidos nas interagbes sociais.

Com relagdo a avaliagao da aprendiugcm, esta tem de estar presenic em todos 0s
momentos vividos em sala de :{ula, ndo de privilegiando um segmento parcial, fragmentado,

cristalizado de avaliagdo, baseado na figura do professor-avaliador.
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A nova escola dcve possuir um projeto pedag()gicp quc dar-s¢c-a de forma
participativa. real e constantc. a0 contrario do que se assisle no plancjamento das escolas,
como agac mecanica, burocratica e desvinculada da realidade social.

Enfim, na escola quc preconizamos as turmas devem ser heterogéneas visando
possibilitar o confronto rico dos virios saberes, das varias experiéncias ¢ aprendizagens;
profcssores ¢ funcionarios submetidos a _processo de formagdo continuada; os alunos
“duferentes” ndo serdo tratados como “a-normais™; tumos, calendarios, horénos, condigoes
fisicas ¢ materiais serio plancjados tendo em vista sempre possibilidade de manter o aluno na

escela, adequando o cuniculo a ele ¢ evitando o fracasso, a evas3o ¢ a repeténeia.
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