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Uma crianga tem direito a receber mensagens sfs  dos
adultos. O modo como pais ¢ professores falam com as
criangas lhes ajudara a saberem como devem sentir-se
quanto & si mesmos. As declaragdes deles afetam a
auto estima € 0 autovalor da crianga. Em grande par-
te, a linguagem deles determina o destino delas,
Pais & professores devem eliminar a insanidade t8o
insidiosamente oculta em sua linguagem de todo dia.
At mensagens que dizem s criangas para nio confiar
&m SUld PEFCEPGAD, negar seus sentimentos e duvidar
de seu proprio valor. A conversa dita "normal® que
prevalece deixa as criangas alucinadas. Culpar e en-
VEFGONPTRE B8 CF TAMCRS, PFEGAr & PRSSAr Sermies, man-
dar e tiranizar, advertir e acusar, ridicularizar e
MENOSPrezar, ameagar € subordinar, diagnosticar e
prognosticar - essas técnicas brutalizam, vulgarizam
e desumanizam as criangas. A sanidade 0 aparece
quando confiamos na nossa propria realidade intima e
essa confianga sd se aprende pelo procegsso da verda-
deira comunicagHo.

{Ginott, citado por Buscaglia, 1982, p. 139)
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RESUNMO

Este trabalho expressa a importancia do papel do
cador frente no disturbio da fala chamado disfemia.

edi—



1 - INTRODUCAC

1.1 — Breve Histéria da Evolugio da Linguagem

A linguagem humana ¢ essencialmente um cddigo sonoro,

feita atravds de sons.

Durante muito tempo, antes da invengHo da  escrita, a
lingua utilizada era a falada. Aos poucos, porém, o homem foi
crescendo e tentando registrar graficamente os sons da  fala.
Desta forma, surgiu o subcddigo: a conversio da linguagem fa-
lada em linguagem escrita. E € preciso n8o confundir letra e
som da fala, pois a nossa escrita nio pretende ser essencial—
mente fondtica, mero registro do som da fala. Ela tem um as-—
pecto etimologico. Nossa lingua € uma heran¢ga cultural. Nos-
sas palavras tém uma origem e uma histdria.

*Nio pode haver comunicacio sem sociedade, nem socie—
dade sem comunicacio. A comunicaclo nio pode ser  me-
lhar que sua sociedade, nem estar melhor due sua  co-—
municacio — dize-me como & a tua comunicacio & te di-
rei como € a tua sociedade”.

{(Bordenave, 198646, p. 30)

A histdria mostra que a atribui¢io de significados a
determinados signos € precisamente a base da comunicaglio em
geral & da linguagem em particular, sem tal comunicagio cad=a
pesson seria um universo fechado em torno de si. Atravds e
pela comunicag®o, compartilha-se experiéncias, idéias € sen—

timentos.

Tal linguagem, além de instrumento biAsico & intercomu-

nicagHo & a troca de experiénecias, ajuda, ainda através de
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seus simbolos & sinais significatives, a unifio dindmica e

densa das idéias com o ato de pensar e refletir.

Desta forma, ante a8 compreensio de gque a  linguagem &
um fenomeno caracteristicamente social, cada idioma ha de
transpor a tradi¢fo, a estrutura, o grau de civilizaglo do

gsistema social que O UsA.

N3o ¢ valido porem afirmar que a Linguagem verbal pre-
cede o pensamento, dando~lhe origem € sim, ter a consciéncia
de que a linguagem & indispensdavel, nio propriamente & forma-
¢80, mas ao desenvolvimento do pensar. E através desse enri-
quec inento nominal (de palavras) da linguagem que se deu
chance ao homem de chegar as  foarmas mais categorizadas de
abstracfo, inerentes ao pensamento filosofico e cientifico.
Sem a linguagem o pensamento permaneceria limitado ¢ a pro-
pria civiliza¢Ho humana nko teria avancado pela naoc uatiliza-
¢80 dos elementos da experiéncia social, da tradig8o histdri-

ca — importantes & cultura e ao progresso material e mental

do povo.

Ao ser humano coube a capacidade e a competéncia de
articular fonemas (para o estabelecimento de relagtes. signi-
Ficantes) - sem se negar a linguagem animal e seus indicati-
vos de percep¢lc, emogdées. Entretanto, a linguagem humana @
algo maravilhoso, metafisico, que nao somente exprime comuni-
cacio, mas também seleciona, adapta, funde, cria e transfor-

MR e now
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1.2 -~ EvolugHo da Fala na Crianca

# aprendizagem da fala € um processo muito longo e di-
ficil que envolve atividades variadas, as guais dependem n3o
a6 do amnadurecimento fisico comoe também do fator intelectual

& do ambiente social.

. . ’ "a )
A aprendizagem da fala requer perfeitos 0rgaos  senso-
riais, motores e de articulacio, ao lado da evolu¢gido narmal

da sistema nervoso.

Exiatem varios estudos, indicando gue as primeiras ma-
nifestagies de emocio e afeto sio transmitidas & crianga ain-
da na sua vida intra uterina, através da atitude materna de

acgitagio ou rejeigio.

Apos o nascimento, a figura da mi8e {(ou substituta) @&
de extrema importincia ja que o contato com o mundo inicia—se

atraves dela.

Desta relagfo ¢ gue dependerd o desenvolvimento harmo-
- e - £ . - .'
nioso ou nao da crianga. € muito importante satisfazer a ne—

cessidade Fundamental do pegueno ser, que € o amor.

Aos poucos, o contato da crianga amplia-se € € na fa-

milia que sua personalidade se delineia.

£ através da voz e da fala gque se fard o contato entre

a crianga o0 mundo qUE & CEFCaR.
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E meito importante que tanto o lar quanto a escola
saibam preparar a crianca para uma vida independente, de for-

ma que esta seja autdnoma.

Ha cerca de 15 anos atvds, foram produzidos poucos es-—
tudos relacionados com a linguagem € seus distdrbios de

aprendizagem.

Atualmente tais estudos tém tomado maior dimens3o. Um
dos motivos pode ser o de que a relaglo linguagem € aprendi=
z=agem nao € objeto exclusivo da lingiiistica, como nido pode
ser vista separadamente do contexto vivencial — pois tem sen
enfoque psicoldgice (Maria Helena Novags (19864), Bruner
(a/d), Piaget (i923), Luria (s/d), Vigotsky{i9?1)); seu enfo-
Que psicoldgfco (Bernstein (s/d), Bordiew {(£/d)), educacional
atraves das teorias psicolingiiisticas de grandes estudiosos

como Emilia Ferreiro (s/d), Mary Kato (4985) e outros.

Segundo Chomsky, a lingua € propriedade bioldgica do
homem, entretanto, nio se pode falar o mesmo da escrita (Le-
nerberg, 1960). Do ponto de vista de tais estudiosos o homen
fai constituido dos atos de fala, mas nlo necessariamente dos

atos da escrita.

“A distingRo entre fala e escrita ndo pode, porém, ser
vista apenas a nivel gramatical. A nivel de planeja-
mento retdrico, & fala reflete mais o discurso interno
do falante, isto &, parece mais isomdrfico com o pro-
prio processo do pensamento, engquanto a escrita envol-
ve um planejamento mais consciente, tendo uma melhor
legibilidade por parte do leitor e seguindo normas
converncionais do estilo e da retdrica”.

{(Kato, 1985, p.27)
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Neste sentido, a sociolingidistica tem um wvalor, pois
trata os fatos lingilisticos guanto suwas regularidades e dian-
te das variedades da fala, devendo estar os dialetos em con~—

digHa de igualdade.

GQuando a escola captar tal igualdade de dialeto, muito

de suas atitudes quanto ac aluno mudarfo.

-

NDai, meuw interesse em estudar os problemas de distdr-

bios na comunicagio oral e escrita na aprendizagem de crian-—

cas, em especial a gagueira, pois, considero pelo gue foi ex-
planado anteriormente, que militos dos obstdculos constatados
- tanto por quem ensina (principalmente este), tanto por gquem
aprende, sfHo provenientes da falta de uma consciéncia histd-
rica, sociologica, médica, familiar e educacional que de al-
gum modo interferem no exato momento no qual a crianga apre-
senta algum desvio e nada ¢ feito conscientemente para aju-—

da-la ou assegursi—~la um Aapoio ao seu desenvolvimento.

Sendo assim, caracterizo minha introdu¢io com o se-
guinte prgssupoﬁtc - FalAd E COMUNICACAQ: COMO SAD DEFINIDAS E
COMPREENDIDAS E COMO PODE SER TAL PROBLEMATICA TRABALHADA A
FIM DE SE OBTER UM CONHECIMENTO FRENTE A0S DESAFIOS ENCONTRA-

POS POR QUEM LIDA COM EDUCAGAD?
2 — JUSTIFICATIVA

Fensar e praticar educacio € efetivamente algo sério e

que merece uma constante nm;ﬁc; de todo o Processa que nao so-
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mente acompanha agueles que pertencem A educagiao, mas também

aqueles especialmente que dedicam-se ao tema.

Nada, em minha opinido, soa como isolado ou  indcuo,
pelo contrario, o meu trabalho possui a beleza de ser estabe-
lecido com variaveis diversas, ricas, criativas - que por ve-
zes mostram—se titubeantes ou carentes — mas, gque na realida-—
de, possuem um campo imenso de progressos e realizacoes. Es-
tas realizagdes, de certo modo, dependem de mim enquanto pro-

fessora em sala de aula.

0 problema em minha dtica, consiste em tomar decigbes
adequadas e propiciar desafios aos alunos de tal forma que
congigam dirimir ou superar a gagueira tratada agqui como di-
ficuldade relacionada com o ato de aprender e apreender (fi-

Har ) .

3 — O PENSAMENTO E ALGUMAS DE SUAS CONTRIBUICOES PARA

ANALISE DA GAGUEIRA.

g prioritdrio, entender o contexto pensamento € pala-

vira bem como a nocHo dessa estreita relacio. Infelizmente, =a

psicologia ndo aprofundod muito a importante interfunciona-
lidade"” desse bindmio, analisando e estudando 08 processos
psiquicos (organizacio mental) de maneira isolada, sem preo-

CUupPpar—s& CcOom a mehor FE‘]E\G{E{G das partes que COR‘IPHE‘R’# Q meca-

nismo hio~psiquico do homem.
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Logo, para um analise mais detalhada, convém examinar
o estudo desses processos - pgnsamento € linguagem, no gue
tange as suas variacoes € desenvolvimentos como um todo per-~ .
tencente ao processo mental, ampliando~se a idéia de apenas

investiga-los como complementas um do outro.

Assim, quanto a essa abordagem, ¢ mister ter a noglo
introdutdria de que de certo modo, o que se conhece sobre o
mecanismo intra-psiquico do pensamento esta ligado as mudan—
¢as que se efetuam dentro da estrutura  interfuncional da

consCigncia. .

Fala—-se muito, até entfo, entre estudo associado ¢ di-
sassociado entre pensamento € linguagem, no intuito de formar
uma resposta, entretanto, a chamada “Andlise emn Unidades”
(Vigotsky, 1994), tenta encaminhar a guestlo através do pres-
suposto Unidade entre pensamento e linguagem, n8o os separan-—
do ou iscliando, mas sim, tentando analisar e comparar SUas

peculiaridades & conseqgiiente inter-relagfo.

Partindo desse principio, colocou-se a intencionalida-
de de estudar & linguagem oral -~ palavra e pensamento para se
iniciar os trabalhos. Paralelamente a esses dados, a psicolo-
gia, através de pesquisadores que se dedicam a linguagem, tém
s¢ debrucado em andlise de estudos que se distancie um pouco
da conhecida exploracio de que a palavra estd ligada aos atos
jntrfnsecos do pensamento. Contudo, ¢ muiteo enfatizada a
idéian de que € no "significado da palavra®, que ocorre a rica

fusfo entre o pensamento e a palavra, originando, ASSim, a
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linguagem verbalizada (Vigotsky, 1991).

Vale ressaltar, ainda, aque foi através de diversas
andlises tedricas sobre a Gestalt ¢ a Psicologia Associacio—
nista, que subentendeu—-se uma erronea concepgioc da natureza
do significado da palavra. Por assim dizer, a palavra pfAo &
um bem isaladorw cada palavra € uma ogeneralizaclo. Todavia,
CORVEm frisar a diferen¢a hasica de que tal generalizaglo se
refere, pois ela esta sendo considerada aqui com um sentido
amplo do ato verbal do pensamento e traduz as uwperiéneias
vividas. Dai, pode-se dizer que, éuando o signifitcado da pa-
laviFra coexiste com o pensamento & fala, € nestg ponto que to-

da globalidade & complexidade do fenomeno se fortalece.

Para ilustrar o assunto, busca-se ¢ apoio de Jean Pia-
get gque deu um eminente salto e contribuigio & andlise do es-—
tudo sobre pensamento € linguagem infantis. Piaget (1923) ba-
seou—-se & desenvolveu o método clinico de investigagRo das
idéias das criangas gnfocando a percepglo, a ldgica (entre
ountiras) e tambémGQESEnvolveu uma andlise laboriosa, a fim de
estruturar a no¢ao simples (e ni3o das dificuldades ou compa—
ragoes) do pensamento das criangas no tocante &quilo gue elas
possuem e nao naquilo gque lhes falta. Desta forma, segundo
Piaget, um aspecto que separa o pensamento de uma crianga do
pensamento de um adulto € analisado de forma gualitativa e
ndo quantitativa ou comparativa, ou seja, elas compreendem
tudo que se¢ passa ao seu redor, assim como o adulto, contuda,
estes Jja& ultrapassaram algumas etapas internas sabendo, desta

maneira, $e posicionar diante dos problemas, aoc contrario das
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criangas. Para tanto, Piaget priorizou tudo que as criangas
trazem o mundo, seguindo a idéia de evolugiHo diante de seus

estudos.

Para Piaget {(4923), o que norteia a ldégica do pensa-
mento das criancas ¢ 0 egocentrismo peculiar a essa fase in-
fantil. & valido, ainda, ter a nocio de que para Piaget, tan-
to o pensamento egocéntrico como o pensamento autista, ateé
chegar ao pensamento socializado {(dirigido, regido pela logi~-
ca e experiéncias) sfo formas de comunicagfo. Sendo assim,
ele desejou caracterizar o pensamento egocéntrico como @
principal forma intermediaria de pensamento, entre 0% quais,
o autismo que possui a caracteristica de ser o mais primiti-
vo, a ldgica afirmando~-se mais tarde ¢ © pensamento egocén-—

trico como ligag8o importante.

Desta forma, para compreender melhor tal concepgBo €
valido encaminhar a questio de maneira mais elucidada, pois
para Piaget, a fala egocéntrica da c¢rianga € uma Fforma ex-—
pressiva inerente ao egocentrismo do seu pensamento, o qual,
coloca=~se como um meio termo entre o autismo primitivo deste
pensamento & sua socializaclo gradual. Segundo, ainda, Piaget
a8 Propor¢i0 que a crianca se desenvolve o autismo desaparece,
a socializacBo comeca & se desenvolver, havendeo um decresci-—
mento do egocentrismo em seu. pensamento e consequentemente em
éua fala. Todas essas gtapas per funcionarem & pertencerem ao
prensamento egocéntrico, desapareceriam aos podcos Juntamente

com 0 egocentrismo da crianga, o inicio da idade escolar.
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Para enriquecer tal abordagem e cmntragiandu com  as
idéias de Piaget, situa—-se Vigotsky (i99i). Para este, a fala
egocéntrica & um marco das mudangas das fungfes "interpsiqui-
cas® para as "intrapsiquicas® (Vigotsky, 1i991), ou seja, da
atividade social da cfianca para sua conseqiiente individuali=—
Tagaon, pois uma ver que o curso natural da crianga € a con-
quista de sua individualizagio gradativa, que ira auxilid-la
a chegar a fala bem désenvolvida aque acompanhara todas as
etapas seguintes. Nos estudos de Vigotsky, a fala egocéntrica
& semelhante a fala interior. Segundo ele, niAo acompanha sim-

plesmente as atividades da crianca, mas sim, estd a servigo

de orientagfo mental, ajudande a crianca a  superar obstagu~

los. 8 uma fala para si e bastante relacionada com o pensa~
ment 0. Segundo tal andlise, a fala egocéntrica evoldi e, ao

seu términge, instala-se a fala interior.

Outros dados importantes, considerados npeste modesto
tirabalho, ap se estudar o desenvolvimento do pensamento e da

linguagem, foram os posicionamentos de Willian Stern {(1905).

s estudos de Stern basearam—-se no ponto de vista "ge-
nético-personalista”, cuda breve nogSo explicita-se a seguir.
Stern, baseou sua teoria, sob o prisma genético antidesenvol-
viment ista., Para ele, além da propensi8o expressiva da fala,
do maspecto social € da intencionalidade, o homem também =al-
canga & competéncia de atribuir-se a algo através da emissSo
de sons. Sendo assim, segundo o autor, esses atos intencio-

nais, Jja sfo atos de pensamento.
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Em geral, pode-se dizer que as idéias de 8Stern sobre o
desenvolvimento do pensamento gﬁo analisadas pelos estudio-
sos. Entretanto, a divergéncia surge, no ponto de como tal
concepcio foi baseada, bem como na idéia de “intencionalida-

de” do pensamento e da fala, valorizada por Stern.

A deficiéncia desta teoria, para alguns especialistas,
consiste na idéia de explicar um fato pelo praprio fato em
%i, tesprezando a origem de todos os fatos & acontecimentos.

Tudao, para Stern, possui carater intencianal.:

g importante ter a nocio de que muito do que se sabe
sobre criancas, eatd contemplado na teoria de Stern. Entre-
tanto, Tica dificil conceber a idéia de que a crianga possa
ser capaz de realizar operagoes mentais tHo abrangentes e
complexas no periodo da infdncia. Vale dizer que este impedi-
tive ndo € suficiente para negar a capacidade, a inteligéncia
ou habilidade de cada crianca, porédm, estudos experimentais,
demonstram ser na fase entre 7 e 10 anos, o periodo em que @&
crianga apreende a relagBo signo-significada.

Além disso, tais operagdes serfo provenientes da tran—

si¢lo de fases. Jd Stern, acreditava que a crianca descobre o

a
»

significado da linguagem de uma ver por todas, contrapondo-se
A idéia de que tais operacdes seriam provenientes da transi-

c80 de fases.

S5e¢ pudesse realizar—-se uma comparacio entre a teoriz

de Willian Stern com as mencionadas anteriormente, seriam en—
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contrados alguns pontos obscuros. Um primeiro desses pontos é
0 que se refere a descoberta da crianga guanto a relagio pa-
lavra ¢ objeto - processo que nao se da rapidamente fato que
¢ peculiar ao pensamento em desenvolvimento. Um segundo ponto
relaciona-se com a idéia de que a descoberta desse processo

feita, pela crianga, & siibita, podendo até se afirmar gquando

ocorred. Contudo, pode-se afirmar que diversas, longas € com—

plexas etapas sdHo processadas do pensamento a fala.

De um modo geral, pode-se dizer que quando Stern cons-—
truiu sua concepgio e evoluiu com seus estudos, n8c caracte-
Fizouw 3 ocorréncia da impartante fala interior como uma  fase

mais elaborada do pensamento, rumo a palavra.

Diante de tudo que foi explanado, convém retomar o

pensamento € a vidlida nog8o sobre os estudos referentes ao

bindmia pensamento e fala.

Conveém ressaltar que ambos passam por varias transfor-
macoes. A evoluglo do pensamento nio se dd paralelo &4 evolu~-
¢ac da fala - eles podem se encontrar, transcorrer lado a la-
do, Juntar-se, & separar-se novamente. Pensamento & fala tém

raizes diferentes.

De igual importincia € a nocRo sohre uma fase pré ver-
bal durante a evolug8n do pensamento na inféncia como também,
através de estudos feitos por Buehler (1927), a descoberta da
independéncia das reagoes intelectuais sobre & fala, gue,

traduz a idéia de que antes do surgimento da fala, a agio se




torna interiormente significativa.

Portanto, a ineficiéncia de muitos dos estudos, cen~
tra-se na concepclo de separar totalmente pensamento ¢ pala-
vra, colocando~-os comno independentes sem que haja alguma con-

tribuigio e enriquecimento de um ao outro.

1 valor de uma palavra consiste numa mistura tao bar-
moniosa do penéamento g da linguagem que torna-se dificil sa-
Tientar de onde ela provém. E notdrio, que ao tratar sobre
palavra, esta sem valor e significado, torna-se um  som  sSem
expressiio, e, vista pelo prisma da psicologia, o significado
de cada palavra ¢ uma generalizacHo e, estes, sHo inegavel-
mente pertencentes ao pensamento. "0 significado das palavras
¢ um fenomeno de pensamento, apenas na medida em que o pensa-
mento ganha corpo por meio da fala, € sa € um fenomeno da fa-
la na medida em que esta & ligada ao pensamento, sendo ilumi-

nada por ele” (Vigotsky, 1991, p.i04).,

A premissa de que © significadd das palavras evolui
fortalece o estudo do pensamento € da fala. Tais significados
das palavras, sBo, na verdade, criagfes mutdveis € nio estan-
ques. Elas mudam & propor¢io que a crianca desenvolve-se a si
e o seu pensamento. 8e tal fendmeno occorre com as palavras, @&
sinal que a relagao entre o pensamento e a palavra também se
modifica, portante, vale frisar, que o desenvolvimento do
significado das palavras tém uma intima relaclo com 0o pensa-—

mento & conseqiientemente, com & fala.
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A idéia principal, gquanto a dind3mica do pensamento &
palavra, ja foi exposta, entretanto, ¢ conveniente ressaltar,
que 0 pensamento, NRAO ¢ Apenas expresso por meio das  pala-
vras. E também por for¢a delas que ele passa a existir. Cada
pensamento tende a unir os fatos e estabelecer as relagdes
e¢ntre as coisas. Cada ato do pensamento tende a amadurecer e
passar a interagir, solucionando problemas, &, tal caminho,.
em suas diversas fases, processa-se no interior de cada ser
humano, assumindo conseqientemente, posicdes exteriorizadas

como ’ falaspalavra.

figora, tal relagio entre pensamento & palavera ndo pode
apenas ser analisadoe ateravés de tamanhs complexidade sem le~
var—-se em consideraciio & importante FALA INTERIOR, no estudo

do pensamento.

A fala interior € antes de tudo, a fala para si mesmo
e a fala exterior, ¢ aguela com a gual Falamos com os outros.
Compreendendo essa posi¢io basica, fica possivel analisar que
essa diferenga tio essencial afeta o0s dois tipos de fala. A
caréncia de som € apenas uma caracteristica da fala interior
~ que nRo & nem antecedente da fala exterior, nem traduz-se
como reproducio dentro da meméria - "A fala interior nBo é o
aspecto interior da fala exterior, € uma fungio em si pré—
pria® (Vigotsky, ié?i, P.113). Com a fala interior, o meca-
nismo & outrof a fala interioriza~se em pensamento, € desta

forma, sua disposigio é diferente da fala exterior.

Sendo assim, pode-se compreender que a fala egocénteyi-
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ca, ja citada, € um estdgio que precede a fala interior, pois
ambas sao fun¢goes cognitivas, suas disposicoes sao parecidas
e a fala egocéntrica desaparece na idade escolar, quando a
fala interior entra em cena. Daf, a crianga constrdi a8 capa-
cidade de “pensar em palavras® ao invés de simplesmente arti-

culd-las e Ffica notdrio que o destino da Ffala egocéntrica,

reasulta-se em fala interior.

A fala interior € propria do pensamento. Todo pensa-—-
mento concebe uma uniae, ocupa uma Funcio € resclve um  pro-—
blema. 0 caminho do pensamento ndo pode et visto como  sendo
acompanhado somente pela fala. Tgl Processo nao se da  igual-
mente. O pensamento tem sua propria formacHo e a passagem de-

le para a fala nio € um ato de facil execugio.

Fssa explanagio foi colocada com o intuito de se ob-
servar aspectos relevantes ligados ag pensamento € a  lingua-
gem, pois nfo haveria sentido elaborar um estudo da gagueira,

sem antes ter tal embasamento tedrico.

Ao abordar a gagueira, parte—se de estudos sobre suas
aparéncias, pois, pouco sabe-se sobre sua origem desenvalvi-
mento, fato gue embaraga, algumas veres, certas abordagens
terapéuticas, devido a andlise de dados externos apresentados

pela manifestacio da mesma.

A gagueira € um fato e muitos autores de diversas teo—
rias concordam quanto a sua ocorréncia. & divergéncia consis-—

te nas causas a elas atribuidas.



30

As teorias foram assim divididas? teorias orginicas,
teorias psicologicas, teoria social e teoria da aprendizagem.
A teoria orgdnica, se refere a causas neurocldgicasg, ligande a
gagueira a epilepsia, afasia ou a causas congénitas que pre-
dispfem sua manifestagio. A teoria psicolégica, analisa a ga~
gueira como resultado de problemas intrapsiquicos. As teﬁriaﬁ
sociais, concebem a manifestacido da gagueira naoc no  indivi=-
duo, mas no conjunteo de suas relagoes com as outros. E as te-
orias da aprendizagem, descrevem a gagueira como fruto de um
processo adguirido pela crianca ao longo do seun desenvolvi-

mento.

As correntes tedricas acima citadas possuem notdrio
valor para a cOmpPreensad da gagueira, porém, quanto ap pensa—

mento, o que tem ele de ligaglo com ® manifestagio da gaguei-

ra?®

Diante de tudo que foi explanado a respeito da relagio
pensamento-linguagem—-fala, chegou-se a idéia de gque a tHo im~
portante capacidade de expressio através das palavras & o re-—
sultado da inter~relacfio entre o pensamento com a  linguagem,

e que & dificil saber de quais das partes a palavra provém.

Assim, a analise da pergunta &Cima, NOS SUgEre perce-
ber a fala como um rico fendmeno desse pensamento, € a ga-—
gueira poderia ser considerada ent3o como uma igual manifes—
tagRo da Fﬁla. Porém, como.esta xpressido foge a regra  do
"falar bem”, implica imediatamente no pressuposto de que algo

wcorre no interior do sujeito falante, para gue ele nio con-
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siga edMpressar—se oralmente, sem digsceriminacoes.

Segundo Silvia Friedman (1986), & manifestagio da ga~-
guueira, através da historia do desenvolvimento da fala da

PESSOA gaga & uma Forma prdipria que a atividade de fala se

cafirma &, para ser compreendida, deve ser vista sobh todos os

aspectos ligados ao desenvolvimento do pensamento, até o nmo-

nento da execugio oral de uma palavria.

Para Krause (s/d), a gagueira € um disturbio que ocor-
re na infancia, inicia-se € desenvolve-se a0 mesmno tempo  em
que a fala comega a ser adauirida, vinculada a transmissio de
valores & expectativas dos pais, com relacfo & aceitagBo des—
tes, a forma pela qual a Ccrianga Se EMPressa.

o+ Ll » Ed ¢ . . L .
E necessario, também destacar o valor socio~histarico

m

que o ato de pensar assume diante da vida e em tudo que nela

realiza-se.

As idéias de Krause (s/d), bem come valorizando os
rontos de vista de Jobhnson € Wishner (s/d), expressam que uma
atitude negativa dos pais, ou expressies de desagrado destes,
quanto as disfluéncias da fala de suas criancas, levam estas
a introjetar um sentimento negativo diante do processo desen-—

cadeador de sua fala, gerando a gagueira.

Tals sentimentos negativos estfo inseridos dentro de
um processo histérico, no qual a ideologia do hem falar, fax

parte do processo de relagoes de comunicrRe30c nos quais &
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crianga esta envolvida. n ideologia se afirma, quando os in—
cdividuos entendem & gagueira cono estigma ou algo indeseja-

vel. Desta forma, nio ¢ apenas o rotulo que a fala assume en—
quanto gagueira, mas, principalmente uma atitude de ndo acei-~

tacao da forma de falar da crianga.

Lim ponto importante a ser mencionado em relagio a essa
at itude de exigéncia gquanto a fala da crianga ¢ que ela se
afirma como nensagem "metalingiifstica” (Silvia Friedman,
1984), uma vez que sd $E pregcupa com & fala em si, negligen—-
ciando que esta também pode ndo ser totalmente operacionali-
zada pela crianga, cujo pensamento & mais concreto € pratico,
como traduziu Piaget. Assim, certas wigéncias para  que a
crianga fale corretamente configuram-se cemo acima de seuw al-
cance €, conseqidentemente, a crianga sob  pressio  externa e
interna ndo afirma sua fala espontanea, resultado de todas
suas énteriores etapas de pensamento, € sim, desenvolve uma
culpa, tensio & expectativa gue, naturalmeqte desencadeiam ©

pPraocesso da gagueira.

g muito importante o estimulo do ambiente na valoriza-
¢80 da espontaneidade que a crianga traz consigo em relagfio a
sua fala, nio impondo restrigies a esta etapa t3o  importante

para sua vida.

Neste contexto, nio podem haver situacfes gque gerem na

- ~r « .
crianca a sensagdao de culpa (por estar cumprindo’ cada etapa

interna inerente ao desenvolvimento do seu pensamento) ou de

expectat iva de nfo cometer erros durante a exposigio verbal.

o
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0 fator tensldo, caracterizado por Meira (s/d), também
assume papel de grande destagque nesse periodo 850 inportante
para a crianga. Segundo ele, o aumento da tensio por parte da
crianca, gera em seu pensamento um bloqueio gque de algum modo
interfere em sua fala natural e ao "sinergismno” {(agio simul=~

tanea) necessario a atividade da fala.

Igual valor deve ser dado ao periodo de desenvolvimen-—
to ou apropriacio da linguagem, peois, esta desencadeia na
crianca, através de sua fala, um periodo de compreensio da
realidade & de desenvolvimento de siua consciéncia dentro des—
ta. Assim, & linguagem em todo seu complexo, oferece a crian-
¢a a chance de interagir em seu meig, desenvolvendo sua cons—
ciéncia, compreendendo paulatinamente o mundo que 8 cerca €

colaborando assim para & criagho de sua identidade diante da

vida.

Para complementar as explanacoes, faz—se conveniente
citar que o adjetivo "mau falante® (Silvia Friedman, 19868).,
designado para criancas com disfluéncias pode ocorrer no
guarto and de vida desta. £ nesta fase, gue a capacidade da
crianca em representar o mundo, de formar uma consciéncia da
realidade, torna-se possivel conjuntamente com a capacidade
de articular sons. £ também esse o periodo em que & crianca
Oryani=a SUAS PErcepcoes para perceber as situaglies do tipos
presente, passado, futuro, sua vida pratica vai desenvolven-
do-se gradativamente ¢ podem ser assoladas por estigmas ideo—
ldgicos defensores da “forma de falar bem®. Na medida em que

esta ainda ndo tem condi¢des de questionar tal situaclio, po-
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derd ocorrer a negacio interior de sua capacidade articulatd-

ria & o desenvalvimento da divida e do medo de Ffalar.

Quanto mais a auto imagem do falante for exigida em
termos da capacidade de  “falar direito”, “devagar ™, maijor
tensfo, medo, culpa e expectativa estard envolvendo aguele

gqure fala, pravocando a manutencio da gagueira.

Se¢ levarmos em conta também gque no periodo em gque a
crianca comega a falar, todo seu complexo sistema de comuni=-
ca¢ao nfo verbal estd em pleno desenvolvimento ¢ esta faz uso
de padries de comportamentos €XPressivos NA0 VOCRIG, ligados
ao afeto, a nRo aceitagio de sua F;rma de falar também pode

ser comunicada nio verbalmente, induzindo assim &8 uma maior

ativaglo emocional por parte do falante.

Tal estudo guis ressaltar gue og  Ffundamentos de tal
comportamento embasaram—se no fato da existéncia de uma pers-
pectiva histdrica em todos 0s processos vividos pelo homenm,
tanto em sua ordem intermna como em sua ordem vivencial. Den-
tro disso, situs—-se & grgueira, como produto de um processo
ideoldgico, no qual a crianca em suas situagées de vida, pode
vir a introjetar uma imagem de si como md falante, fixando-se
nisso de tal forma que essa idéia fortalega a gagueira, desta
maneira, atrds da manifestagfo da gagueira, revela-se o movi-
mento do pensaménto, tanto do que foi ideclogicamente impos-
to, quanto dentro das relagies de comunicacio ocorridas na 18
infancia que, em decorréncia, ocasionou certos tipos de com~

portamnento & atividade da fala.
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Por outro lado, que também merece ser viste, se a ga—
gueira ¢ uma categoria da fala que instala-gse em algumas pes-—
spas, pode-se compreend&-la como pertencente a todo o comple—
o da linguagem € que & na . histdria do desenvolvimento deste
grande complexo, gue podera haver um meio de melhor encari-
la. Se cada fendmeno que acontece em nosso mundo pode ser en-
carado como um momento pertencente a um todo, a gagueira en=-
tendida como momento da fala pode ser analisada dentro do de-
senvalvimento da linguagem em seu todo, pois, de posse dessa
compreensio, pode-se tentar farer um trabalho que d&é a ga-
gugira a possibilidade de converter-se ao outro plano da fa-

la, sem traumas € estigmas ap falante.

4 - ALGUNS INDICADORES DA LINGUAGEM ORAL E SuUA RELACAC

CoM A GAGUEIRA (DISFEMIA)Y.

Para se abordar a linguagenm oral faz-se imprescindivel

retomar aspectos do capitulo anterior.

Quando se¢ aborda o campo da palavra, nio se pode dei-
ar de mencionar o valor desta engquanto parte do dominio da
comunicagdo humana. Por assim dizer, a palavra nio se consti-
tui isoladamente, cada palavra é uma generalizag8o € tal es-
tado traduz que o ato do pensamento deve ter em si consistén—
cia adquirida através da sua passagem pelas diversas etapas

concernentes ao seu desenvolvimento.
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Partanto, uma palavea sem valor de significado &  um
som Hem expressividade que, lTogicamenteé, nAo configura-se co-
mo Fforma de comunicagio humana € nem propicia o ti3e importan-~-

te intercimbio social.

FPiaget, que estudou indicadores sobre a palavra, enfa-
tizou a noclRo de que as criancas com menos ge 7 ou 8 anos nao
rossuem a tal atividade social intensa € a %drma de linguagem
social e atividade rica para elas € o brinquedo € toda sua
simbologia de gestos, movimentos, sons. Entretanto, quando
aos 7/78 anos comegam A surgir as primeiras aspiracies de com-
partilhar a vida com o outros, a fala egocéntrica vai desa-
parecendo, sem causar danos & crianga, apenas enfraquecendo~

@ proximg a idade escolar.

Nesse intervalo, foram desenvolvidas com criangas ati-
vidades relacionadas com a fase estudada, colocando-as frente
a resolucio de problemas. No fluso regular da atividade, essa
experiéncia possibilitos a aproximagio da concepcdo de Piaget
sobre a chamada “Lei da Consciéncia®™ (VigotsKy, 1994). De
acordo com tal concepgRo, tais obstiaculos despertam a consci-
éncia da atividade e proporcionam indicadores de gue a fala

seria uma manifestacio desse processo de conscientizacHo.

Por outro lado, também & importante ressaltar, Piaget
destaca que as raizes pré-intelectuais da fala tais como, o
balbucio, o choro s3o, antes de tudo, estdgios da evolucgio da
fala. Porém, € num dado momento (mais ou menos 2 anos de ida—

de), que as curvas da evoluglio do pensamento & da  fala, até
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gntio separadas, encontram-se para iniciar uma nova forma de
conportamento? a voﬁtade de dominar a linguagem. Diante dig~
50, 0 relato de Willian Stern evidencia a vontade gque =a
crianga tem de dominar os fatos da linguagem € de gque cada

coisa tem seu nome.

Esse momento € o tal instante critico, defendido por
Stern, que baseia-se em dois pontos? na curiosidade repentina
da crianga sobre cada aspecto nove € a conseqiiente ampliag¢io

do seu vocabuldrio.

Portanto, para enfatizar tal segmento, n3o sera enga-
noso afirmar gue constitui-se como Ffendmeno do  pensamento
verbal ou da fala significativa uma unifo da palavra & do
pensamento. Assim, acerca do que até agora foi exposto, po-
de-se afirmar aue A verdadeira ComunicacRo requer significa-—
da -~ Generaliza¢lo tanto gquanto signos (Edward Sapir, s/d).
Tal conceito de generalizaclo baseia-se, fundamentalmente, no
progresso do significado e alecance da palavra. Assim, quando
a realidade é bem apreendida pelo ser humano, conseguindo,
por assim dizer, através do seu pensamento refleti~la de ma=~
neira conceitualizada, concretiza-se uma grandiosa forma de
comunicacao humana. Essa € uma das razfes pelas gquais se faz
necessiario possibilitar a formagiio de conceitos através de
desafios (preparagoes) que ampliam a constru¢cfo das idéias

pensament os.

Como afirma Tolstoi (s/d), as criangas sentirio difi-

culdade de aprender e utilizar a palavra nova, devido a falta
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do conceito gque tal palavra se refere ¢ nfo ao tio discutido
valor do som — "0 que elas precisam € de oportunidade para

adquirir novos conceitos e palavras a partir do contexto lin-

giiistico em geral”.

Através das correntes tedricas escolhideas, pode-se
oportunamente, analisar a manifestacio da gagueira comoc Feno-—

meno da expressio oral.

Segundo Silvia Friedman (41984), esta proposicio & de
fato coerente, quando analisada de um ponto de vista no gqual
2 gagueira (individuo aque gagueja) ople-se a um padrio médio

de fluéncia.

Vale, ainda ressaltar diante dessg fato, que a manegira
de analisar a gagueira como fruto de uma ideologia oportuniza
certo embasamento ao estudo, entretanto, se  far necessiario

analisar o seu contexto geral de producio & manifestagio.

Pode~se dizer que € na primeira infancia que -  ocorrem
ag primeiras relagoes de comunicagio, ¢, muitas vezes tais
tentativas de comunicagio sao fragmentadas em decorréncia de
uma nao estimulaglio derivada, geralmente, por aqueles que 1i-
dam com a crianca. Estas se caracterizam por reagbes de nio
aceitagio da forma de falar da crianca, ao mesmo tempo  que

nao apresentam uma proposta de encarar tal processo.

Como exemplo dessas reagies, citam—se as frases: “fale

devagar, pausadamente, acalme~-se... " « Estas atitudes, faxzem
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Com quUe a crianga, ac tentar usar as palaveas, dé uma grande
atencio a sua fala (gque ainda constitui-se em area’a desconhe-

cida para ela), podendo acarretar dificuldade na expressao

-+

aral.

E importante frisar dque para a crianga tais oportuni-
dades de expressao oral 3o valiosas ao seu crescimento, con-
tudo, como esse periodo, corresponde aquele em que a crianga
estd em desenvolvimento tanto de sua fala como de sua identi-
dade, tal exigéncia de falar bem € incorporada pela crian¢ga
sob a forma de gque ela nl3o € boa falante, englobando esta
SENBACRO A sua ident idade em formagio e aumentando a dificul-

dade ao falar.

Tal exigéncia, impede gue o processo e dé naturalmen-—
te, causando um lapso ao desenvolvimento da crianga e oportu-
nizando condicoes para que a gagueira se desenvolva ¢ desen—
cadeie uma seérie de dificuldades para a crianga, tanto na vi-

da como na escolaa.

Silvia Friedman (1986) destaca também que a  gagueira
nao deve ser medida pelo seu nivel de audibilidade, mas sim,
pelo emprego de forga que a pessoa desprende para nio  gague-
Jar. Essa é uma das razoes pelas quais pode-se dizer que além
da tensfo embutida nesta a¢8o, = tentativa de disfargar a
existéncia de uma fala com dificuldade, mais ressalta € pro-

duz o ato de gaguejar.
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Constata~se, na realidade, que o processo da gagueira,
enquanto fala exteriorizada, baseia-se no principio basico da
ativadﬁo emocional. Quando o pensamento se transforma em faln
exteriorizada, €, como linguagem oral geralmente ¢ discrimi=-
nada, ou melhaor, nio & aceita em suas primeiras manifesta—
coes, todo o processo de assimilacgio negativa gera no ser fa-

lante a dificuldade de expressar-~se oralmente.

Os estudos feitos por Silvia Friedman (51984 mostram
gque o desconhecinento das causas do surgimento da gagueira,
viabilizam acreditar prineiramente no processo do pensamento
e linguagem - enquanto desenvolvimento inerente a tode ser
humano -~ bem coma, seguidamente tradurir o interesse em se
estudar todos os fatores exteriores (condigies psicossaciais)
que envolvem o ser falante, propiciando, desta forma, o agra-

vamento ou o desencadeamento da gagueira.

Ja Regina Jakubovics (1984) - considera ques

"uma definicao se deve ater a tragos distintivos. Como
individuo que fala ¢ um todo, devemos definir a ga-
gueira usando fendmenos observiaveis & nio observidveis.
Como fendmenos observdveis, audiveis € visuais podemos
ter alguns como! a) repeticlo ao nivel do Ffonema, da
silaba ou do sintagmas; b) alongamento dos sons: c) fa-
lha no ritmo; d) falta de sincronizacio entre a respi-
ragdo e a fonan¢Boy e) distorgles faciais & corporais e
esforgo motor durante a falas

Como fendémenos emocionais, nSo observdaveis, temos:
a) medo das palavras:; b)Y sentimento de frustraglo e
vergonhay ) falta de confianga na sua habilidade para
falary d) embarago, tensfo, irritagio e confusio."
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Assim subjacente a manifestacio da gagueira revela-se
a agio do pensamento, como também uma argumentacio de um cam—
po ideoldgico estabelecido norteando o que ¢ certo e o que &
errado diante das comunicagoes ocorridas na infancia, deter-
minando os tipos de comportamentos }deais a atividade da fa-

1a.

Aliado a esses aspectos anteriormente citados coexiste
a nocao de que ao se falar "mal®, produz-se na consciéncia
uma nedacio da forma da fala aceita socialmente ¢ gada ves
mais afirma no falante gago uma necessidade de falar correta-
mente de acordo com & ideclogia do “falar corretamente”, eg-

tabele&ida pelo status quo.

Sendo assim, convém esclarecer que a verdadeira etio-
logia da gagueira ainda nio € conhegida. Contudo, os autores
especializados afirmam gue a gagueira nEo ¢ uma enfermidade,
mas sim, um comportamento que se pode estar sendo gerado por

VAF i 88 CRUSRS.

Entretanto, vale adicionar ainda, que a atividade da
fala normalmente acontece, sem que precise haver tamanha pre-
ocupaglo, caso contrdrio, tal preocupacio com a maneira de
falar ligada a n3o perfeita execucio do ato, causam danos =a
evolucio natural do falante. Como a fala é considerada como a
manifestagBo do pensamento verbaf bem desenvolvido, e para
que esta se desenvolva de forma natural, sem barreiras exter-

nas e internas faz-se mister a compreensio de que todo esse
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fenomeno complexo deve fluir de modo harmonioso, respeitando
L2

as etapag naturais & subjacentes a cada um fFalante tanto no

que s refere ao aspecto individual como no aspecto mental,

propiciando um espaca sauddvel a exteriorizacfo da expressio

aral.

Outra caracteristica analisada por Silvia Friedman co-
mo importante dentro desse contexto, € a auto imagem daquele
aque fala, ndo devendo esta ser “agredida”, a fim de que =&
confianga se firme € propicie um bom quadro de desenvolvimenm

to do ato de falar. .

Fica enaltecido diante de toda esse trajetoria, € se-
gundo L.éslie Piccolotto (4994), que o homem em sua totalidade
¢ por existir no mundao, tem a necessidade de pronunciar seud
discurso € o direito de fazf-lo a fim de compreender e inter-—

pretar a si mesmo € ao sew mundo.

Em se tratando de crianga esta pode e deve comunicar-
se & tal comunicagio envolve essa possibilidade de conscien—
tizar—-se através de sung primeiras formas de discurso, que
conseqientemente, se desencadearfo para um discurso mais ar-—
ticulado, expressivo e sem dificuldades de Fformalizar sua

linguagem oral.

g oportuno acrescentar a importdncia que foi dada =&
atuagio do ambiente diante da crianga e, como traduziu Léslie
Piccolotto, tais agdes de fala devem ser propiciadas por  uUma

- e ’ - .
integracgsao em que as trocas sejam baseadas no afeto e no e
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telecto, transformando o contexto ambiental numa fonte de

descobertas livre de estigma ¢ julgamento doas adultos.

Gutreo ponto gque merece ser abordado € que na escola e
na familia, muitas veres o mais valorizado é o desenvolvimen-
to da linguagem oral, porém, deve existir peso semelhante en
relagio a preocupacio com & vor da crianga, porgue para esta,
além de causar problemas internos como: vergonha, medo de fa-
lar, auto imagem abalada e tens8o, podem desencadear proble-—

mas externos de comunicagio.

Acredita-se que uma das barreiras para se efelivar um
trabalho preventivo, de conscientizagio da importancia do po-
der comunicarrae no mundo, sac certos conceitos introjetados
dentro de instituicoes € familias que, muitas vezes, NRo pos—
sibilitam essa troca de maneira espontfnea, num ambiente con-

fiante ¢ de forma criativa.

Pade—-se afirmar com certa exat idfo que existem muitos
casas de gagueira em seus diversos estagios de desenvolvimen—
to pordm, a mensagem de grande validade, consiste em que para
minimizar tais quadros o que & imprescindivel € a postura de
respeito diante de tais manifestagtes, ou melhor: diante de

cada tentativa de fala € comunicacio.
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S — SITUACGES DE VIDA COTIDIANA QUE INTERFEREM NA GA-—

GUEIRA .

Us estudos sobre o assunto tém demonstrado gue a inci-
déncia da gagueira norteia duas fases mais propicias que po-
dem ser chamadas de criticas. S8c elasd a fase dos trés anos
de idade, fase esta, na gqual a Ccrianca COmMECa EXPressar Sual
linguagem de forma mais organizada e, conseqientemente, uti-
lizda~1a no didalogo com outras pessoas — € a fase do infcio da
gstcolaridade formal - aproximadamente aos seis anos de idade.
Para melhor explanar sobre o pardgrafo acima € necessario en-—
fatizar que a gagugira, como qualguer fenodmeno da  linguagem,
possui certas caracteristicas que se englobam a cada fase do
desenvolvimente da crianca diante de sua vida e de suas rela-
¢Oes de comunicacio. Segundo Bloodstein (s/d) & primeira fase
desse fenomeno, inicia—se entre dois € trés anos de idsde.
Para ele, tal distirbio pode ser periddico, ou seja, a crian~—
¢a pode ter periodos de grande facilidade de fala. & princi-
palmente nesta fase que tanto pais e/ou responsaveis quanto
gducadores devem se conscient izar quanto a seus papéis de es—
timuladores do crescimento dessa crianca, esforgando-se para
nao estigmatizar e/ou ressaltar qualquer dificuldade manifes-—
tada pois, esse periodo possibilita grande chance de recupe—
ragio espontinea. Nesse contexto de vida, possuindo ou nEo um
ambiente estimulador ou de aceitacio, a Crianga gagueja quan—
do quer falar muita coisa de uma sd vez ou quando aparenta
exMcitacio, aborrecimento ou tensio. Ainds nessa fase da vida
da crianga, salienta-se a idéia de que elas nlo se pregcupam

com a gagueira. l[sso fregientemente ocorre pelo fato de suas
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Fepeticles ainda nfo serem totalmente conscientes -~ porém, na
medida em que frustragies, estigmas € indignagtes, quanto a
gsua fala, vRo surgindo, elas comegam [ FERAQIFr por nlo conse-
guirem se comunicar de acordo com o padrio de fala exigido

pelo contexto social.

-

A segunda fase, para Bloodstein (s/d), situa—sw_ &
faixa dos quatro anos nesse periodo os padries de incidéncia
JA& comegam a trazer consigo vestigios de wuma fase anterior
nao muito entendida ou encorajada pois nota-se poucos perio-
dos de Fluéngia ¢ a crian¢a gagueja quase o tempo todo. 0 re-
ferido autor ressalta que nesta ocasilo, & Criangad J& Se per—
cebe como gaga e comega a formar uma opinifo negativa sobre
i mesma. Entretanto, apesar de certos riétulos e dessa imagem
ela ainda nko se percebe em relagido a sua dificuldade de fa-
la, o que fregilentemente acarreta um aumento da gagueira,
principalmente nos momentos de excitagio interior, provocada
por alguma situagac exterior de vida e de comunicaglo. A ter-
ceira fase para ele, corresponde a dos seis anos em diante,
periodo em que a gagueira ainda sob leve & remedidvel inci-
déncia, dependendo de como foi anteriormente considerada, po-
de desencadear-se em situagoes sociais propicias para a  ins—
tauracio de uma gagueira crionica. Estas situagdes podem ser
exemplificadas por comportamentos do tipo: medo das palavras,
dos sonsg, truques de linguagem, evitamento de situagdes de
comunicagan e tensio. Tais fatos podem levar o individuo se
tarnar cada ver mais sensivel pe}ante as situagfes de comuni-

cagRo inerentes & imprescindiveis & vida cotidiana.
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Desta forma, pode-se evidenciar' que as reacoes psigui-
cas geradas pelo ambiente e pelas relactes de vida, possuem

forte poder influenciador sobre os atos da fala.

Entretanto, n8o € enganoso acrescentar gue quando es-
tas relacgdes de vida cotidiana, tante no lar (familia) quanto
na €scola, ocorrem de tal forma que haja apenas minimos pre-—
Juizos aqueles que nela circundam, o caminho parece ser mais
propicio & certas reacles psiquicas gque passam vir interferir

adegquadamente na condi¢lo essencial de troca humana.

Por outro lado, guando nesse meino instalam~se casti=-
gos, deboches, comportamentos punitivos acarretando na crian—
¢a certa vergonha € medo de falar, ha grande chances de au-
mentar essas reacﬁés psiquicas, impeditivas do pleno desen—
volvimento g, cada vezx mais enredadas a vida sdcio-afetiva da
crianga. Esta, acaba por ficar temerosamente influenciada pe-
lo medp de falar, o gue pode aumentar de forma vertiginosa
sua dificuldade de expressar-se, possibilitando gque a gaguei-
Fa situe~se em um patamar bem elevado. Esse ambiente facilita
o desenvolvimento de grande timidez, s0lidio interior e re;
Servas no que tange a necessidade de falar. Assim, sujeita a
todos esses sentimentos de inferioridade, envergonhada de sua
Fala, adota a crian¢ga, uma atitude anti-social, e que, sem
divida, acarreta problemas familiares mais intensos e difi-—

culdade na aprendizagem, bem como no convivio social, neces-

sArio a seu continuo & pleno desenvolvimento.
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Esta ¢ uma razlo para se afirmar que o papel do meio &
valioso. B¢ o ambiente em que & crianga gaga vive & ansioso,
tenso & intolerante, provavelmente interferird nesta crianga

em muitas etapas de sua vida.

Por conseguinte, se faz importante caracterizar algu-
mas importantes nogtes sobre as primeiras esténcias de conta-
tos saciais para a crianga. Por ordem, tem—-se a familia
pais responsaveis. Vale dizer que estes, ao adotarem em com=
portamento de coaclo, ansiedade ou raiva frente as particula-
ridades de fala da crian¢a, podem propiciar a tal crianca um
estado de desarmonia e conseqiente aumento de sua dificuldade

PAKFA @XMPressar—-se por meio da fala.

De fato, o meio Familiar tem um papel fundamental para
a estabilidade emocional da crianga em muitos sentides, mas
principalmente em relag8o 2o seu posicionamento & sua comuni-

.

cagBo com o mundo.

Un universo familiar estdvel e unido (premigsa ideold—
gica de familia como unidade soliddria), mas onde S50 assumi-
das posturas severas em rela¢cfo as primeiras passggeng da ga~
gueira, juntamente a um clima de nSo aceitacgio e ansiedade

dos Familiares a essa crianga s6 faz aumentar tal dificulda~

de .

Norteando esse fato, acredita-se que hd criangas que
mesmo com tais caracteristicas gagas, situam—se num estado de

niao entendimento de seu problema o que possibilitaria uma
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imediata agRo de reversio dos fatos, por meio de uma melhor

compreensio da situacio.

Em segundo lugar, verifica-se forte implicaglRo entre a
gagueira € o meio escolar. g na escola, primeiramente, na
pré-escola € classes de alfabetizagfo, locais onde ocorrem os
primeiros contatos com a professora & com outras criangas da
mesma faixa etdaria. E da mesma forma, como no meio familiar,
a escala, em todas as SUAS primeiras séries, deve propiciar a
Crianga um ambiente saudavel, pleno de oportunidades, enri-
quecedor, construtivo € ni&o apreensivo € restritivo/limita~—

dor .

Muitos "falares® definidos como gagueiras configuram-
se € desevolvemn—se também nesta fase de vida em decorréncia
desse ambiente escolar desfavoravel, aliado ao fato de alguns
professores ignorarem tal dificuldade ou desejarem ignora-
las. Esta atitude é fregiiente diante dos relatos orais dessas
criangas. Assim, com medo de gaguejar, a crian¢a enudece-se,

o oaue a faz ser mal interpretada & sentir-se um pouco Ffrus-

trada.

Mas, ¢ sobretudo dos colegas de classe que a Crianga

5]
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gaga sofre, pois se depara com imitagoes, zombarias
¢oes., Desse fato pode resultar em marginaliza¢io da crianga,
»

ou seja, € posta a margem do grupo, afastada das demais

criangas, isolando-se ¢ retraindo-se.

Grande parte dos professores conscientes & sensiveis
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em relagho a esse momento crucial na vida da crianga g9aga,
tenta inverter a situagido, dando a essa crianga mais conforto
& seguran¢a nio farzendo—a se sentir diferente ao ser “prote-
gida", mas, fazendo~a sentir-se envolvida no grupo. Outros
professores, por taotal falta de conhecimento pedagdgico e
psicoldgico, nEo tomam as minimas precaugoes e que pode pro-

vocar & intensificar possiveis traumas na crianca.

Mais tarde, & gagugira pode desenvelver-4e em situa-
coes cadms ver mais variadas, estendendo-se desde competigies
(situagoes de tensio) ou mesmo frente a quaisquer contatos

humanos .

# importante esclarecer que a Crianca 9aga deralmente
ndo gagueja continuamente. Ocorre ampla variag8o conforme o
grau de intensidade, as situagies £ expectativas pelas quais

vive em determinados momentos.

¥ conveniente frisar, ainda que, muitas criangas gagas
ndo se incomodam ou parecem nio se incomodar com sua gagueij-
ra. E daf, € necessario que as pPessoas que participam do  seu
meio tenham sensivibilidade de n8o ressaltar tal situagio.
Fetas criangas podem evoluir sem maiores danos ao seuw compor -
tamenty ¢ ao seuw desenvolvimento da linguagem € personalida~
de. Qutras, por sofrerem com as cobrangas provenisntes dague-—
les que participam dag situagoes de vida com elas, precoce-
mente tomam consciéncia do problema & desenvolvem-se HACEr —

bandao a dificuldade.



1

Silvia Friedman (i1984), tradus de forma veemente que,
diante das relagdes de vida e consegilentemente das’ relagbes
interpessonis, a construcio de si coma mauw  falante eMerce

grande influéncia para a consolidacio da gagueira.

Freqiientemente, o falante &€ exposto a situagbes de vi—
da cotidiana que exigem um "falar com fluéncia®. Entretanto,
quandt isto nAo ocorre, alia-se a tal comportamento presstes
gxercidas pelo pail ou pela mie e/ou familiares que o0 induzem
& falar corretamente ou  pausadamente. Vendo-se reconhecido
pelo meio como pessoa que gagueja, tal condi¢lo passa a se
constituir como verdade, propiciande o fortalecimento do cha-

madoe “embarag¢o fFinico”.

Na escola, maitas veres, a professora impede a crianga
de usar sua fala por considera-la custosa e sofrida. A com~
preensio por parte da crianca sobre esta atitude ¢ a de que

seu tipo de fala nio & aceito.

flutro aspecto muito realgado por Silvia Friedman con-~
siste na idéia do sentir-se gaga em algumss situacdes e es—
pontanea em outras (crianga), duas prgticas que claramente
dependem de suas relagies com o0 meio ¢ com 8As situagoes de
vida nas quais tal crianca esteda inserida. O primeiro ponto
de ligaclo dessa idéia consiste na noglo de identidade e no
modo em gque a crianga tem de se apresentar na vida cotidiana,
sendo aceita ou nio. 0 segundo, liga-se ao desempenho de um
papel de negacao dessa personalidade, dessa identidade e, lo-

gicamente, de sua fala adotando comportamentos que nio  sHo



seus, devido a medo, vergonha e tensio gerados pelo grupo so-

cial. F, tais relagies interpessoais sio fundamentais na for-

magao dessa identidade.

Neste contexto, aproveitamos a afirmacfo de Bernstein
C4977) para situar nosss posicHor "Se & cultura do  educador
torna-se parte da consciéneia da crianga entio a cultura d=a

crianca precisa prineiro estar na consciéncia do educador”.

6 — CONCLUSAQ:=

.4 - Alauns indicadores gue AcRIEFAN._ Q. PrOGESSR. _ da

qraueiras

Tendo em vista toda a aprangéncia ¢ dificuldade do as~
sunto em estudo, bem como a continua falta de conhecimentos
fidedignos sobre a origem da manifestagio da gagueira, con-
clui-se, segundo Silvia Friedman (19864) que a ocorréncia da
gagueira, além dos fatores sociais gue nela interferem, & de-

vido, em grande parte, a uma base emocional contaminada.

Afirmar que a gagugira (disfemia) € um {fato, parece
ser para os estudiosos do assunto, lugar comum, porém, a ma-
neira de desenvolver a¢tes, tratamentos, por parte dos que
lidam com a crianga € que produxird grandes efeitos {(positi-

. [ ]

vos ou negativos) sobre o desempenho dessa crianga.

Segundo as andlises de Bilvia Friedman (19848), esse



modo de perceher a gagueira como fruto de uma nio aceitagfo
da mesma, por razoes ideologicamente impostas pela sociedade,
através do cultivo do que é perfeito ¢ belo, enfoca o produ-—
to, mas nao vé seu processo de produgBo. Na visio da  autora,
o falante & isolado do seuw contexto de vida, sobrando a luta
para manter as aparéncias de sua manifestacRo oral. Relega-se

assim a oportunidade de conviver de forma adeguada, Ccom A sun

farma de se expressar.

Fssa perspectiva estd centrada na nogclo de olhar a
PESS0a que gagueja em oposicio agueles que se comunicam, se-
guindo um padrio médio ou normal de fluéncia verbal.

Dessa discriminacido em relagio ao falante geralmente
syrgem poucas oportunidades para que a crianca possa diminuir

mais sua dificuldade de falar.

SRo nos periodos relacionados com a primeira inféncia
que ocorrem a mRioria dessas relagdes paradoxais. Estas agoes
se caracterizam pela nRo aceitaclo da forma de falar apresen-—
tada pela crianca sem que sejam mostrados caminhos pars mini-

mizar tal dificuldade ou encaminhar a situagio a um desenvol=~

vimento positivo.

Assim, tais agoes, podem ser introjetadas ac pensamen-—
to (consciéncia) da crianca, de tal forma e intensidade, que
o movimento de consci@ncia produsa cada vez mais a manifesta-
cA0o da gagueira, Sem que a crianga possa se defender - cau-

sando-1he continuos danos.
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Autores enfatizam nio sd os danos causados = _crianca
pelo destaque dado a sua manifestagao de gagueira (tanto na
vida como na escolal), como também acrescenfam o poder destru-
tivo que essa idealizaglo de si como sujeito mal  falante,
traz ao desenvolvimento da crianga diante de todo sew proceg-—

a0 de vida e relacionamentos.

2 criancé precisa € tem o direito de comunicar—se, e~
gundo Léslie Piccolotto. Contudo, mesmo nos momentos em  que
easta apresentaﬁdo a gagueira — tenta comunicar—-se sendo repa-—
rada ou repreendida, conseqiientemente, uma tens8o interior
sera gerada e guando a necessidade de falar surgir (e surgi-
rd, pois ela estd em pleno desenvolvimento), & manifestagio

da gagueira vird & tona, cada ves, em diferentes graus.

0 desenvolvimento e fixaglo da gagueira como tal, &
presente e viavel, como gqualquer outro pressuposto de origem

biclogica — segundo os autores.

Porém, nio € enganoso esclarecer aue a disfemia também
pode ser desenvolvida e conscolidada pelo meio, Caso Seus par—
ticipantes nBo compreendam que pelo fato de & crianga estar
manifestando a gagueira, algo de construtivo, harmonioseo e
consciente’ precisa ser feito e nlo serfo stos de repreensio
de deboches ou de discrimina¢io que farlo a gagueira estacio-
nar, reduzir-se ou reverter—-se¢ pa criénca. Pelo contrario,
esses atos 0 propiciarlo a uma fonte de negaglo dela enquan—
to falante sendo criade obstdculos para o alcance da fluéncia

(em oposicio a desfluéncia).



6.2 - Alauns indicadores gug auxiliam pa _reduclo da
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Ao ahordar o tema gagueira {(disfemia), & imprescindi=-
vel reafirmar que e€la se constitui num fato que pode ocorrer
na vida de muitas criangas, Jovens € adultos, inderendente da
cor, raga, sexo ol classe social na qual o individuo possa

estar inserido.

A gagueira (disfemia) & um distdrbio da comunicagilo
que pode manifestar—-se sem que se localize a sua origem. Esta
¢ uma das raroes pelas quais muitos autores ainda n3o podem
garant ir sua procedéncia. Sabe-se que e€la inicia-se na infan-—
cia da crianga (primeiras relagoes de comunicacio) e pode se
consolidar por toda adolesc@ncia e puberdade caso nHo seja
bem analisada e tratada em seus primeiros indicios, ou -seja,

diante da fala da crianga.

s autores sdo wunanimes em considerar o fator emocio-
nal como mola propulsora para desencadear ainda mais o pro-
cesso para o desenvolviments do distdrbio. Entretanto, nenhum
deles pega a parte bioldgica do processo, salientandao, desta
forma, & necessidade de terapia ot cuidados especificos gue
evitem o desenvolvimento e solidificagio desse distidrbio na

vida da crianga.

{ls cuidados e terapias precisam se basgear na compreen-

s30 da gagueira em toda suam totalidade, nZo encobrindo-a ou
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negando—-a em sua manifestagio, mas sim, aceitando~a & traba—

lhando—~a conscientemente em todo seu contexto.

Sendo assim, para s trabalhar com a gagueira deve-se
primeiramente ter uma atitude de ace}tacgc quanto a ela -
tanto no universo familiar, guanto na escola. Essa condigao,
segundo os autores, é imprescindivel, para se tracar as tra-

Jetdrias do processo terapéeutico.

Falou-se muito até entfo na importdncia da familia nu-
clear meio social na vida dessa crianga, porém, ha também uma
grande necessidade de se enFocar-os profissionais que lidam
com esse tipo de problema, como por exemplo, 0% professores
que por serem importantes e marcantes na vida da crianga,
muitas vezes acabam reproduzindo os mesmos comportamentos e

atitudes da familia, frente a crianga gaga.

Para tanto, cabe ao educador, a naglo primeira de que
a gagueira nao pode ser vista como uma patologia geradora de
discriminagfo ¢ estigmas. Fla € um distdrbio, porém amplamen-
te tratavel, e tal condi¢fo bdsica de tratamento é a aceita-
¢80 ¢ o amor dedicado a essa crianga, que &m nada deve ser

vista como diferente.

0 ambiente escolar a ser construrdo pelo professor,
precisa ser de ludicidade € de cooperacho com todos os alunos
@ Seu cqmportamento diante da criang¢a gaga deve ser natural,
baseando-se no respeito & forma de fala apresentada pela

crianga. Segundo os  autores, essa atitude desencadeia na
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crianca maior avtaconfian¢ga, constituindo-se assim em um  dos

prrincipais fatores de melhoria.

() papel dessa boa e positiva auto-imagem ¢ confianc%
de si comie bom falante favorecida pelo professor é construti-
va ¢ possivel nos momentos relacionados com o espaco ofereci-
do a esta cr[anca para expressar—se liveemente, sem medo deé
repreencoes de deboches ou apelidos. Outro momento de incom-
paravel importdncia, € a unifo natural dessa crianca  com as
demais, formando o grupo escolar, o grupo de bringcadeiras, de
leitura e recreagio. Em sumat ela deve sentir-se igual, por-
que muitas das vezes ela chega na escola "hombardeada® pelos
comportamentos negativos de sua familia em relagio a sua for-
ma de fala e, de alguma Fforma, ela introjeta tal sentimento
dentro de si o que pode prejudica-la em seu desenvolvimento
na escola, caso os integrantes da instituigBo nEo estejam

preparados para recebé-la & aceitd-la.

A desmistificagio da auto-imagem, segundo Silvia

Friedman,. significa -~ o desfarer da divida sobre suma Capaci

dade de articular a fala - ideologicamente criada pelo meio

gque et inula somente agquilo que soa perfeito.

Cabe aqueles que lidam com crianga que apresentam @
gagueira, no caso, educadores, enfatizar a existéncia dos mo-
mentos fluentes, dirigindo normalmente a estas, palavras de
incent ivo, encorajamento - sem usar de paternalismos - pois,
s€ & crianca deve ser considerada normal, merece, antes de

tudo, respeito a sua individualidade como também coerentes
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adverténcias normativas que fazem parte do seu contexto edu-

cativo.

£ im#ortante para o professor saber se posiciaonar
frente a esse problema, pois como alguns autores relafam, a
crianga disfémica possui plena capacidade cognitiva, € a atiji-
tude do professor, enguanto educador, deve consistir em faci~
litar e instigar na criancga sua competéncia  para Hpressar—

se, em todas as atividades puossiveis.

Com atitudes desse tipo, & crianga wval compreendendo
a0s poucos, que-ela € capaz de realizar a comunicagio, as ta~
refas e também se percebse como integrante € importante em seu

MEI O

l.Léslie Piccolotto aborda a importdncia da exploracio e
o conhecimento do espago fisico em todos os sentidos, devendo
este ser utilizado de forma ampla € integral para o cresci-

mento da crianca.

Para gue as oportunidades de desenvolvimento ocorram &
preciso estimular uma modificagio na postura desse profissio—
nal, mudan¢a esta gque deve favorecer a crianga z  manifestar-—

se espantangamente, respeitando cada falar.

0 professor como qualguer outro profissional da drea,
deve conscientizar—-se de que um objetivo de seu trabalho pe-
dagdgico é propiciar o desenvolvimento da linguagem da crian-—

ta, oportunizando assim, a aceitacgio do outro como ele se



apresenta, sem obrigar a crianga a se utilizar de rigidos pa—
dries de comportamento. Finalmente, necessdrio se faz enfati-
zar gque a disfemia nBo pode ser wvista como patologia, mas

sim, como uma forma de expressio.

A essas criangas nio se deve oFere&er "RProgramas  comn—
pensatorios” (Bernstein, L977), mas sim programas adequados
que as estimulem, enrigquegam, fortalegam, sem haver discrimi—
nacoes, e sobretudeo, que as fagam acreditar em i mesmas,
evoluindo sempre e participando intearalmente do seun meip @

sociecdade em gue vivem.
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