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RESUMO

Contém referéncias sobre a formacgédc do professor, considerando as
influéncias provenientes da familia, da escola, da sociedade e da instituicdo em que
este se forma e informa, sobre seus direitos e deveres engquanto exerce com
comprometimento sua atividade profissional. Trata da teoria que orienta os

educadores para a pratica.
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INTRODUGCAO

Esta pesquisa teve por objetivo obter meios e/ou pressupostos teoricos
que auxiliassem uma melhor integragdo das teorias educacionais a pratica
educativa. Este problema advém da observagdo da pratica de profissionais da
educagdo e de uma necessidade pessoal de encontrar fundamentagdo que

evidencie os momentos nos quais a realidade do cotidiano em sala de aula, se

combine e se complete as teorias

A questao investigada foi: De que forma a teoria adquirida enquanto
estudante e as interferéncias sociais que auxiliaram na formacgao da personalidade

podem ser observaveis na pratica profissional do professor em seu cotidiano.

Foi considerado a postura do professor diante da educacéao atual e, ainda
a receptividade do educando com relagdo a postura de seu educador, visando a
implementagéo das concepgdes para o ensino e a aprendizagem nio apenas para
uma supervalorizagdo do conhecimento cientifico € sim com uma visdo de

transformacgéo progressiva da sociedade e de seus ideais.

Preocupou-se em encontrar, através da articulacido das teorias
apresentadas, a melhor maneira de aplicar na pratica os conhecimentos e as
filosofias em fungdo de mudangas, sejam elas técnicas ou comportamentais,

enfatizando a adequagao da pratica educacional as teorias.

A analise da problematica na pesquisa relacionou teoria e pratica de
forma dialética pois entre estes polos se situa o processo do conhecimento,

referencial para o educador.

Esta pesquisa Bibliografica investigou o problema em “Praxis-Docente” a

partir do referencial tedrico ja existente em documento e publicagoes.
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1. O SENTIDO DA PRAXIS

Segundo Aranha e Martins (1993, p 381). "Os gregos chamavam praxis a
acéao moral, o conjunto de agbées que o homem pode realizar”. E neste sentido, a
praxis se contrapde a teoria, pois as agdes realizadas pelo homem nem sempre
estao relacionadas a uma teoria. Para o pensamento grego, agir de modo adequado
supde de inicio um dominio tedrico da experiéncia para que a agdo esteja de acordo

com a racionalidade do ser.

Segundo Marx filésofo alemao, cuja filosofia é conhecida como filosofia da
praxis, o existir do ser humano depende da maneira como este age, pois 0 homem
se autoproduz, se desenvolve e se reconhece a medida que transforma a natureza
com o seu trabalho. Sendo o trabalho uma agdo coletiva, a condigdo humana
depende da sua existéncia como um ser social. Por outro lado o trabalho € um
projeto humano e como tal depende da consciéncia que antecipa a acgdo pelo
pensamento. Com isto se estabelece a arte de discutir tensdo entre os opostos

(dialetica) homem-natureza e pensar e agir.

Praxis € a intervencdo do homem na transformacédo da realidade. Nesse
sentido o conceito de praxis, ndo se identifica propriamente com a pratica, significa

a uniao da teoria com a pratica.

O homem visualiza na abstracdo do pensamento a melhor maneira para
executar o trabalho em direcdo a seu objetivo e posteriormente seguindo este

pensamento age para aicangar o produto da agdo executada por ele mesmo.

A simples atividade que caracteriza o cotidiano escolar, impregnado de
confiitos e contradigdes, ndo se constitui em praxis, entendida como a relagéo entre

a teoria e a pratica transformadora.
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2. OS INTERESSES DO CAPITALISMO NA PRAXIS DOCENTE

A separagado da teoria da pratica garante uma hierarquizagédo politica e

social que serve aocs interesses do capitalismo formando na sociedade trabalhador

intelectual e trabalhador manual.

Os trabalhadores intelectuais sdo aqueles que detém o conhecimento
proveniente da teoria formada pela rede de conceitos adquiridos na vida académica,
possuem a capacidade de abstrair pelo pensamento, vislumbrando o resultado, o

objeto final do trabalho a ser realizado pelo trabathador manual.

O trabalhador manual & aquele que organiza a sua pratica de acordo com
o desejo do trabalhador intelectual que ocupa na sociedade uma posigdo social,

superior em relagdo aquele que executa a agao.

Torna-se possivel exemplificar tais afirmacgdes da seguinte maneira: O
engenheiro idealiza a construgdo utilizando seus conhecimentos de matematica,
fisica, desenho e outros; para que o pedreiro possa construir utilizando os
conhecimentos adquiridos pelo senso comum, herdados dos antepassados e ao
quai acrescentamos © resultado das experiéncias vividas na coletividade a que
pertencem. Trata-se de um conjunto de idéias que permite interpretar a realidade e
portanto agir. Isso ndo significa desmerecer a forma de pensar do trabalhador
manual, mas apenas enfatizar que o primeiro estagio de conhecimento precisa ser

superado em diregdo a uma abordagem critica e coerente.

O senso comum precisa ser transformado em bom senso, este entendido
como elaboragao coerente do saber e como explicitacdo das intengdes conscientes
dos individuos. Segundo o filésofo Gramsci o bom senso é o nlicleo sadio do senso

comum.

Gramsci(1986), ndo considera que os dominados permanegam submissos

indefinidamente, pois no sensc comum poderdo ser trabalhados elementos de bom
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senso e de instinto de classes que aos poucos formardo por sua vez um conjunto
sistematico e coerente de idéias e valores que indicam aos membros da sociedade
0 que devem e como devem, pensar, valorizar, sentir e fazer, formando assim a
ideologia dos dominados cuja fungédo é dar aos membros de uma sociedade dividida

em classes um a explicagao racional para as diferengas sociais, politicas e culturais.

As pessoas sao convencidas dessa forma, de que se nao alcangam os
niveis superiores de ensino, isto certamente se deve a sua prépria incapacidade,
restando-lhes entdo a possibilidade de trabalharem somente com as préprias méos,

sob ordem daqueles que pensam e controlam o processo produtivo.

E interessante para o capitalismo, fazer com que o trabalhador manual nao tenha
conhecimento do valor de seu trabalho, sem a consciéncia de sua importancia o
trabalhador nao tera meios para exigir uma maior remuneragao, beneficiando assim
a base do sistema capitalista, que é a produtividade (acumulo de lucros com a

menor participacao dos envolvidos no processo, gerando gastos menores).

Na pratica docente, o professor enquanto trabalhador nao deve ser
enquadrado somente como trabalhador manual (executor de tarefas) para a pratica,

nem {30 pouco como trabalhador intelectual (conhecedor das filosofias

educacionais) pela teoria.

O professor contudo é aquele que detém o conhecimento teérico e
pratico, conhecimentos estes necessarios na sua agao continua. Inspirados por
uma filosofia educacional (teoria) e enriquecidos com as experiéncias vivenciadas no

cotidiano (pratica) orientam a atividade docente para o exercicio do magistério.

Num contexto politico, este poder do professor, de ser detentor tanto do

conhecimento tedrico quanto do pratico possibilita a opgdo por uma educagéo
voltada para Redengao, Reprodugio ou Transformacgio da sociedade em que ele

vive.



............................Q....................1

A educacdo numa perspectiva redentora se fundamenta numa viséo
acritica da sociedade. Tal concepcdo se apresenta impregnada de um otimismo
ingénuo ao acreditar que a educagdo por si s6, possa garantir o perfeito
funcionamento da ordem social, desconhecendo os determinantes sociais que a

condicionam, tais como aspectos politicos, econdmicos e culturais.

A educacio percebida como um mecanismo de reprodugao da sociedade
se fundamenta numa atitude de criticidade diante das injusticas sociais provocadas
pelas relagdes de trabalho. A sociedade é concebida como um todo harménico. A
educacao reprodutora ao contrario da redentora é marcada por grande pessimismo,
nao vislumbrando para si outra alternativa senac a sua subordinagao, o que faz com
que esta educagao desempenhe um eficaz papel na manutengao social. Entende-se

que a escola no papel do professor tem possibilidade de contribuir para

democratizacéo da sociedade.

A educagao transformadora é considerada numa relagao dialética com a

sociedade pois sofre e exerce simultaneamente influéncia sobre ela.

E optando com consciéncia pelo tipo de educagdo a ser praticado que o
professor tem a possibilidade de exercer sua cidadania usando da melhor forma, e
em favor do educando num sentido restrito, € em consequéncia da sociedade num

sentido mais amplo o poder do conhecimento por ele conquistado.
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3. AFORMAGAO DO PROFESSOR

Segundo Freitas (1996). @s cursos de formacdo de professores das
instituicdes académicas cotuma-se separar 0s momentos da teoria e os momentos
da pratica. Esta separagio nao se refere apenas as disciplinas assim chamadas de
“fundamentos” ou as disciplinas das ciéncias que dao apoio a educagéo, histéria da
educacao, filosofia da educacao, , em sua relagdo com a pratica. Esta separagao
também traz danos ainda mais marcantes quando se fala em conhecimento
especifico sobre a sala de aula e a escola, a didatica, as metodologias de 1° e 2°

graus e ainda metodologias especificas.

A forma como se da a relagdo entre didatica e prética de ensino,
nos cursos de formacgdo de professores, &€ manifestacdo das
diferentes formas de conceber teona-prética.

A separagdo e a lotal autonomia destas duas areas do
conhecimento — a didatica e a pratica de ensino — na estrutura
dos cursos de formagao de professores sdo evidéncia da visdo
dicotdmica da relagdo teoria-prética que predomina em nossa

sociedade.
(Candau appud Freitas, 1996 p.33)

A formagéo do professor antecede o momento em que este passa a
frequentar a instituicdo académica, durante toda sua existéncia como ser humano o
“aprendiz de professor”, estara acumulando caracteristicas que possibilitardo
evidenciar no momento da pratica profissional vestigios de uma educagéo
remanescente. Todas as experiéncias estardo intrinsecamente na personalidade e

na postura que o professor venha apresentar no seu cotidiano em sala de aula.
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Busca-se entender como durante sua formagao inicial , ou antes dela e

por meio do exercicio do magistério, o professor vai desenvolvendo um saber sobre

0 seu proéprio oficio.

Nesse sentido, emerge dentre outras preocupacgdes considerar todas as

formas de desenvolvimento pessoal do professor como elemento fundamental no

seu processo de formagao.

Segundo Névoa (1992), o reconhecimento do professor como pessoa,
provoca a busca por (re) encontrar espagos de interagdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais permitindo aos professores apropriar-se de seus processos
de formagdo e dar-lhes um sentido no quadro de suas historias de vida. (sso
subentende que a conduta moral do professor depende essencialmente do

ambiente familiar e social no qual foi criado e formado.

3.1 CONTRIBUICOES DA FAMILIA NA FORMAGAO DO PROFESSOR

O professor comega a ser formado dentro da sua familia, onde nele séao
colocados, os valores morais que serao desenvolvidos, aprimorados ou até mesmo
abandonados ao longo da vida. No entanto a moral nao se reduz a heranga dos a
heranga dos valores recebidos pela tradigao familiar. A medida que a crianga se
aproxima da adolescéncia, aprimorando o pensamento abstrato e a reflexao critica,

ela tende a colocar em questao os valores herdados.

“Portanto, o homem ao mesmo tempo que é herdeiro e criador de cultura,
e s0 tera vida autenticamente moral, se diante da moral constituida, for capaz de
propor a moral constituinte, aquela que é feita por meio das experiéncias vividas.”
(Aranha e Martins, 1993, p.275)
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3.2 CONTRIBUIGOES DA SOCIEDADE NA FORMAGAO DO PROFESSOR

O homem ndo & um ser solitario ele convive em sociedade e convivendo,
relaciona-se intimamente com os outros seres humanos, esta relagdo favorece a
heran¢a dos valores do grupo que articulados aos valores pessoais adguirem uma
perspectiva humana destacando a énfase na intersubjetividade essencial para agir
de acordo com a moral. O individuo, no contexto, o professor para agir moralmente
s podera fazé-lo estando inserido na sociedade. A comunidade exerce influéncia

decisiva na regulamentag¢ao do comportamento moral.

Segundo Freitas (1996). E no convivio social a partir das atividades
praticas realizadas que se torna possivel criar condigbes para o aparecimento da
consciéncia através da distingdo entre propriedades objetivas e estaveis da

realidade.

Através do trabalho profissional 0 homem se organiza para alcancar seus
objetivos usando conhecimentos acumulados por geragdes passadas. A partir do

trabalho pode-se criar outros conhecimentos observados durante a tarefa.

Nesse sentido, Kant(1980). Rejeita as concepgdes morais que
predominam até hoje, que norteiam a agdo moral a partir de condicionantes como a

felicidade ou o interesse.

“Age sempre de tal modo que trates a humanidade tanto na tua pessoa

comao na do outro, como fim e ndo penas como meio.” (Kant appud Aranha e Martins

1993, p.274)
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3.3 CONTRIBUICOES DA INSTITUICAO ACADEMICA NA FORMAGCAO DO
PROFESSOR

Busca-se entender, como o professor mergulhado na cultura pedagégica
da instituicdo constréi sua identidade profissional. O futuro professor ja chega aos
cursos de formagéo profissional com imagens introjetadas sobre a fungao da escola,
da educacdo e sobre o papel do professor.

\, ) .

Giroux sob a influéncia dos trabalhos de Gramsci(1997), defendia a idéia
de o professor assumir o papel de um intelectual organico, pois esse profissional se
constituiria em lideranga, articulando seu campo de conhecimento com a dimensao
de seu trabalho. A formacao do professor deveria entao estar centrada na formagéo
desse intelectual consciente de seu papel historico e comprometido com os

interesses da classe trabalhadora.

Torna-se importante trabalhar com as idéias sobre a pratica pedagobgica
que os estudantes trazem consigo, resultado da experiéncia ao longo da vida
estudantil.

A escola que temos e que se tomou por coincidéncia um veiculo
desta educagdo domesticadora (..) nos comportamentaliza
impelindo sé intelectuais para os livros e os trabalhadores
exclusivamente para os trabalhos manuais. Divide secciona,
desintegra tudo aquilo que constitui a integndade, a complexidade
de um ser humano ou de um grupo social em vez de fator das
potencialidades humanas, de desenvolver aquilo que ha de
melhor em nés, aquilo para que fomos feitos. Procura reduzir-nos
mesmos ao buscar opor-nos uns aos oulros. opbe a cabega ao
corpo o sentimento a razdo, o intelectual ao manual, a teoria a
pratica. Enfim, é este o pensamenfo dualista que a escola
reproduz, incula e exige para poder funcionar.

(Instituto Pichon — Reviére, 1989, p.33-34).
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De acordo com Britzman (1986 . vol.36), “ o futurc professor traz para os
cursos de formagao profissional uma experiéncia acumulada que por sua vez,

informa seu conhecimento sobre o mundo do estudante, a estutura da escola e o

e M)
curriculo.” |

A universidade, busca o desenvolvimento de um profissional reflexivo,
capaz de pensar sobre suas ag¢gbes, durante e apods realiza-las formando assim um
profissional que segundo Schon, (1987, p.137) “seria aquele que reflete na acgéao,
assim como também repensa a reflexdo realizada durante a agdo.” E na
universidade que o professor se afima perante a sociedade como intelectual, esta
categoria € Util de diversas maneiras pois oferece base tedrica para encaminhar a
atividade docente como forma de trabalho em contraste com a definicdo de termos
permanentemente técnicos, esclarecendo os tipos de condigdes idoldgicas e praticas
necessarias para que os professores funcionem como intelectuais, legitimando os
interesses politicos, econdmicos e sociais variados através das pedagogias

endossadas e utilizadas.

Os professores devem ser formados como homens e mulheres livres, com
uma dedicagdo especial aos valores do intelecto e ao fendmeno da capacidade

critica do educando.

Na vida académica o professor nao devera adquirir apenas
conhecimentos teb6ricos para nortear a pratica, mas também contextualizar em
termos politicos e normativos as fungdes sociais e concretas a serem

desempenhadas no cotidiano profissional.

/,)
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4. OS PROFESSORES E OS EDUCADORES

Em uma concepg¢do ampla de educacéo, todo ser humano é um educador

pois em nossas relagées sociais estamos permanentemente ensinando e sendo

ensinados.

Segundo Paulo Freire (1996, p.26) “foi assim socialmente aprendendo
que ao longo o tempo mulheres € homens, perceberam que era possivel - depois
preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu

ensinar ou em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante

de aprender”.

Nesse caso ndo existe a necessidade de uma prepara¢do formal e
institucional. O educador enquanto professor, € o profissional cuja atividade
intencional junto aos alunos exige uma formagdo pedagégica consciente,

sigstematizada e institucionalizada.

Nao & possivel reduzir 0 educador a um simples executor de propostas
pedagogicas ou operacionalizador de tarefas impostas através de discursos
ideolégicos. A formagao do educador, vai além de permitir o acesso do educando a

uma determinada quantidade de contetdos.

“.. professores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o
“educador” pouco importa, pois o que inleressa é um ‘crédito”
cultural que o aluno adquire numa disciplina identificada por uma
sigla, sendo que, para fins institucionais nenhuma diferenga faz
para aquele que a ministra. Por isso mesmo, professores sio
entidades descartaveis, da mesma forma que hé canetas
descartaveis, coadores de café descartaveis, copinhos de plastico
de café, descartaveis. De educadores para Professores

realizamos um salto de pessoas para fungbes.”
(Alves, 1979, p.17-18)

7
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4.1 OS PROFESSORES

Tem-se por objetivo enfocar as principais caracteristicas de cada uma das
manifesta¢cdes mais presentes no ideario e na pratica dos educadores brasileiros. A

postura do professor influencia na pratica escolar.

Segundo Grossi e Bordin (1993), atras de todo gesto que tem por
objetivo levar a aprendizagem ha inexoravelmente uma opgéao tedrica, mesmo se

ela nao ¢ especifica, além de uma opg¢ao politica (ver pag. 13).

4.1.1 PROFESSOR AUTOCRATICO NUMA PERSPECTIVA TRADICIONAL

A educacéo tradicional nao pode ser considerada coisa do passado; suas
origens se encontram na educagao jesuistica, que sendo a unica manifestagaoc
educacional durante 210 anos permanece viva, consciente ou inconscientemente, na
pratica escolar da maioria dos professores. E marcada pelo ensino humanistico
voltado para a cultura geral evidenciando a competéncia técnica € humana do

professor que segue esta tendéncia.

O papel do professor tradicional & preparar intelectuaimente os alunos
para a vida em sociedade. Porém deixa de propiciar visées criticas desta mesma

sociedade.

Segundo Charlot (1999, p.39). gmbora a sua funcdo seja a de preservar
os conteudos culturais, o professor tradicional desvincula-se do mundo, da vida

presente, dos contextos e problemas sociais, caracterizando o “desvio escolar”.

Segundo Mizukami (1986, p.14) Tendo por base a filosofia essencialista, o
professor tradicional considera os educandos iguais, e sendo assim, o sucesso ou
insucesso do aluno se da na proporgado de seu esforgo. O diploma conseguido na



escola tradicional cumpre a fungao de hierarquizar os individuos no contexto social,

com fundamento na sabedoria, no conhecimento, e na verdade.

O professor desempenha um papel nitidamente disciplinador, onde predomina o seu

poder decisorio, detém até mesmo os meios coietivos de expresséo.

Para o professor autocrata, o aluno capaz de ouvir e reproduzir as
informacbes recebidas € um indicativo de que a aprendizagem se realizou. A
avaliagdo valoriza a quantidade das informagdes acumuladas em detrimento da

qualidade do aprendido.

Segundo Paulo Freire, "trata-se de uma educagdo bancaria que se
caracteriza por depositar no aluno, conhecimentos, informagbes, dados, fatos e
etc...” (Mizukami, 1986, p.10).

4.1.2 PROFESSOR DEMOCRATICO NUMA CONCEPGCAO PROGRESSISTA

Segundo Paulo Freire (1996, p. 28) “o educador democratico nao pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente reforcar a capacidade critica do

educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Mesmo em se tratando de uma proposta revolucionaria, os principios
desta, tém influenciado a pratica de professores conscientes das possibilidades da
educagdo na construgdc de uma nova ordem social, até mesmo no ambito da

educagao formal.

Educacgéo Progressista € uma expressac empregada por Libaneo (1985)
para designar tendéncias da pratica escolar que, a partir da tomada de consciéncia
do carater politico da educa¢do buscam superar o imobilismo da visao reprodutivista

e contribuir para uma pedagogia social critica.
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Segundo Amorim e Gomes (1993, p.81). Psr tratgise de uma proposta
revolucionaria, Paulo Freire afirmava que sua pedagogia ndo poderia ser efetivada
numa sociedade como esta cuja educagao institucionalizada estd a servigo do
poder. Hoje os principios desta proposta, influenciam a pratica de professores
conscientes das possibilidades da educagdo na construgdo de uma nova ordern

social, mesmo no ambito da educacao formal.

A educacdo critica considera os homens como seres em devir,
como seres inacabados, incompletos em uma realidade igualmenie
inacabada e juntamente com ela. Por oposi¢cdo a outros animais,
que sdo inacabados mas ndo histéricos, os homens sabem-se
incompletos, e assim, nesse estar inacabados mas ndo histéricos
os homens sabem-se incompletos. Os homens tem consciéncia de
que sdo incompletos, e assim, nesse estar inacabados e na
consciéncia de queque disso tem, encontram-se raizes mesmas da
educagdo como fenémeno puramente humano. O caréler
inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem
que a educagdo seja uma atividade continua. A educagdo € deste

modo continuamente refeita pela praxis
(Freire, 1980, p.&1)

Na concepcdo progressista o educando assim como o educador €

entendidc como um ser permanentemente desvelado da realidade.

Segundo Paulo Freire (1874, p.63) “...ninguém educa ninguém - ninguém

educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si mediatizados pelo mundo.”

Para que se dé uma educagao auténtica , o professor tem que assumir
uma posicao dialégica, procurando “desmistificar e questionar, com o aluno, a
cultura dominante, valorizando a linguagem e cultura deste, criando condigbes para
que cada um deles analise o seu contexto e produza cultura.” (Mizukami, 1986,
p.99).

\
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O professor assume assim o papel de animador da aprendizagem ,
sendo chamado de “Coordenador de debates.” (Freire, 1982, p.103). E funcgéo dele
adaptar o processo de ensino de acordo com as caracteristicas cuiturais do grupo.
O professor deve caminhar junto, intervir 0 minimo indispensavel, embora néo se

furte, quando necessario, a fornecer uma informagao mais sistematizada. (Lib&neo,
1985, p.34).

4.1.3 PROFESSOR LAISSEZ - FAIRE NUMA VISAO CONSTRUTIVISTA

Segundo Amorim e Gomes (1999). A concepgdo construtivista, é a
maneira que o professor tem de entender 0 mundc e o conhecimento que
orienta varia tendéncias atuais do pensamento educacional. O Construtivismo
na educagao significa uma proposta ampla que reune varias tendéncias que se
mostram insatisfeitas com o papel transmissor e reprodutor insistido pela
escola.

No Construtivismo o professor deve permitir que o aluno construa,
desconstrua e reconstrua o0 seu proprio conhecimento, assim a pratica

encontra-se continuamente em processo de questionamento e revisao.

A aprendizagem deste modo € vista como resultante da acéo
reciproca entre as estruturas do pensamento € 0 meio que precisa ser

compreendido {Grossi, in Grossi, Bordin, 1993, p.43).

A concepgao do professor acerca do conhecimento, mesmo que de

maneira inconsciente, orientara o seu caminho didéatico — pedagdgico.

“Por outro lado de acordo com o empirismo, toda aguisicdo de
conhecimento se da por meic da experiéncia, por meio dos 6rgdos dos
sentidos, sendo o mundo exterior responsavel por sua geragdo.” (Gomes e
Amorim, 1993, p. 103).
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“..ensinar a teoria e exigir que seu aluno a aplique a pratica,
como se a teoria originalmente nada tivesse a ver com
praticas anteriores, e a pratica ndo sofre nenhuma
interferéncia da teoria que a precede. Exigira ainda, que
seu aluno repita inumeras vezes a teoria, até memoriza-la,
pois ele é originalmente, Jtabula rasa, folha de papel em

branco, um “nada” em termo de conhecimento.”
(Becker, 1993).

Segundo o inatismo (que se relaciona com o racionalismo), o centro

'da producdo intelectual € colocado no proprio sujeito.

Caso o professor tenha uma concepgao inatista, apriorista, acreditara
que asabedoria ja se encontra no aluno, o que podera levar ndo so a subestimagao
do papei do professor e do conhecimento organizade, como também a crenga de
que determinadas pessoas ou grupos sdo mais inteligentes e mais capazes. “O
conhecimento de__pendera muito mais de fatores como a maturagdo ou
desenvolvimento biologico do aprendente do que da atuacdo do professor ou do

ensinante.” (Grossi, in Grossi, Bordin, 1993b, p.73).

A responsabilidade do professor como centro do processo de ensino é

enfatizada na citagao transcrita a seguir.

O professor planeja, reflete, decide o que propor a cada
grupo ou a cada aluno, ou ao grande grupo. Escolhe
situagbes desafiadoras (ou implicitas em situagbes, jogos
e atividades) adequadas a cada grupo e &8s criangas que
o0s compbem. Prevé e imagina solugbes possiveis das
criangas aos problemas que possam surgir e pensa ja em
estratégia e novas questbes que possam desafia-las ou

encaminhar solugdes.
(Koch, in Grossi, Bordin, 1880, p.80)



.................................................1

26

4.2 OS EDUCADORES

O educado francés Henry Giroux {1997) ao estudar a formagéao social dos

educadores classificou os em:  Transformadores, Hegemonicos, Criticos e

Acomodados.

4.2.1 EDUCADORES TRANSFORMADORES

Educadores preocupados em devolver a sociedade cidadaos conscientes.
Procura conhecer quem é o homem que deseja educar, que papel lhe esta
reservado no mundo, como se apresenta de fato a sociedade, que finalidade devem
ter suas agdes em sala de aula, se propondo assim, a exercitar continuamente uma

reflexao filosofica a respeito da sua pratica escolar.

“A educacéo transformadora € considerada numa relagéo dialética com a
sociedade, sofrendo e exercendo simultaneamente influéncias sobre ela. Assim
entendida, a educagido também é mediadora, ou seja, serve de instrumento, de
meio para concretizagdo de um modelo ideal de sociedade” (Amorim e Gomes,

1999, p.27)

Torna-se necessario que o educador ndo se posicione diante das
questdes referentes a politica educacional de forma neutra. O desejo de fazer bem

na pratica profissional nao pode ser vencido pelas dificuldades do executar.

A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é deflagragdo da
Jjusta ira, mas néo é suficiente. A rebeldia enquanto dentncia
precisa se alongar até alé uma posigdo mais radical e critica, a

revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanga do
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mundo implica a dialetizagdo entre a denuncia da situagdo
desumanizante e o anuncio de sua superagdo, no fundo, o

nosso sonho.
(Freire, 1996, p.88).

4.2.2 EDUCADORES HEGEMONICOS

Preocupados com eles proprios nao se importando necessariamente com
o desenvolvimento da crianca. E aquele educador que enquanto professor na ]

realidade cotidiana, pratica sempre a mesma metodologia em alunos com diferentes

caracteristicas.

4.2.3 EDUCADORES CRITICOS

Educadores marcados por grande pessimismo, que nao vislumbram para
si outra alternativa, senédo a sua subordinagio aos condicionantes da sociedade, o

que faz com que ele desempenhe um eficaz papel na manutengao da ordem social.

4.24 EDUCADORES ACOMODADOS

Este tipo de educador fundamenta sua pratica numa visdo acritica da
sociedade. Estdo completamente adaptados ao sistema. Sem que se processe
uma reflexdo a respeito da ordem social estabelecida, atribui-se a educagédo a
fungdo de integrar a sociedade, tanto as novas geragées como aqueles que se

encontram porventura em situagbes de marginalidade.
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Tal concepgdo se apresenta impregnada de um otimismo ingénuo, ao
acreditar que a educagao por si s9, possa garantir o perfeito funcionamento da
ordem social, desconhecendo os determinantes sociais que a condicionam, tais

como aspectos politicos, econémicos, culturais e etc...

Esses educadores ndo cogitam uma possivel mudanga na estrutura social

que vise a superacgao das desigualdades existentes entre 0s homens.
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5. PRATICA PEDAGOGICA

O filésofo Kant (1980), propde a diferenciagdo da teoria da pratica

separando as ciéncias de acordo com o como conhecer € 0 como agir.

A pratica supde necessariamente elementos tedricos, propde como objeto
de estudo das praticas de ensino, que se tome 0 ensino de determinadas areas com
a preocupacgao de focalizar o seu desenvolvimento historico, a l6gica da estruturagao
das matérias, o papel que tais areas vem exercendo na formacgao do educador e do
professor, o trabalho do profissional, suas relagdes com o trabalho na escola e sua

condigdo enquanto assalariado do ensino.

Vivenciar a pratica pedagoégica com um conjunto histérico claro,
sem aprisionar a prética com a imposigdo de esquemas
estruturantes; buscar apoio interdisciplinar;, gerar problemas
significativos de pesquisa que penhitam extrair categonias em
dire¢do ao abstrato para empreender o0 regresso ao concreto real

lalvez (apenas talvez) possa ser um bom palpite.
(Freitas 1987, p.138)

E importante que durante a pratica haja um momento destinado a reflexio, para que
se possa avaliar o que esteja sendo feito de bom, e o se esteja deixando de fazer, e
pdr quais motivos, desta forma o professor estard auto analisando sua pratica

evidenciando uma especifidade critica de si mesmo.

Por isso, ¢ fundamental que, na pratica da formagdo docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo e presente dos deuses, mas se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro
do poder, mas, pelo contrario, o pensar cerfo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprioc aprendiz em

comunhdo com o processo formador... Por isso é que, na
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formagdo permanente dos professores, o momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente
a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexdo cntica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica.

(Freire 1996, p.43-44)

5.1 PRATICA PEDAGOGICA INTUITIVA

S&o rotinas que o docente pde em pratica como parte de uma tradigao
coletiva e de seus habitos pessoais, cuja origem se perde no tempo. Existe na
pratica docente uma dimensao inconsciente e ndo inteiramente racional. Pratica
dificimente justificavel diante do ponto de vista cientifico devido, as falhas que esta
teoria apresenta para explicar a aprendizagem e o ensino. Esta pratica comega com

a agao depois abstrai da experiéncia até o pensamento.

Kant (1980), sustentou que o conhecimento do mundo exterior provém da
experiéncia sensivel das coisas. Admirador de Rosseau, Kant acreditava que o
homem é o que a educagao faz dele através da disciplina, da didatica, da formagéo

morai e da cultura.

5.2 PRATICA PEDAGOGICA TEORICA

E a concepgdo acerca da andlise das teorias educacionais para posterior

aplicagao no cotidiano.
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A classificagdo dos movimentos pedagégicos sdo marcados por suas
raizes filoséficas que muito contribui como referencial teérico que possibilita reflexao

e conscientizagao dos docentes a respeito de sua pratica.

A préatica pedagégica tetrica propicia o planejamento do processo de\

ensino de forma racional.

“...0 que ha de pesquisador no professor ndo &€ uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que, em sua
formagao permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como

pesquisador.” (Freire 1996, p.32)

Ainda assim torna-se necessario uma leitura critica das produgdes tedrico
— filosoficas para que o professor possa manter-se consciente das possiveis

fimitagdes e restrigdes das abordagens, devido ao carater a-histérico das teorias.

Giroux (1997), recomenda que ¢ desenvolvimento de uma teoria

educacional partindo de suas referéncias incorpore ao seu discurso outros conceitos.

5.3 PRATICA PEDAGOGICA IDEAL

20 a%mz,'
D

De acordo com as concepgbes de Pauio Freire (1996/ s.p)% educador
ideal ¢ aquele que ensina com rigorosidade metodica, pesquisa, respeito aos
saberes do educando, criticidade, estética, ética, corporeificacio das palavras pelo
exemplo, risco, aceitagdo do novo, objecdo a qualquer forma de discriminagio,
reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e assungédo da identidade cultural,
consciéncia do inacabamento, reconhecimento de ser condicionado, respeito a

autonomia do ser do educando, bom senso, humildade, tolerancia, luta em defesa

A\
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dos direitos dos educadores, apreensao da realidade, alegria, esperanga, convic¢ao
de que a mudanga é possivel, curiosidade, seguranca, competéncia profissional,
generosidade, comprometimento, compreensao de que a educagdo &€ uma forma de
intervengao no mundo, liberdade, autoridade, tomada consciente de decisdes, saber
escutar, reonhecer que a educacao & ideolégica, disponibilidade para o dialogo e
querer bem aos educandos.” g4 fa%v()_ ai/la@? i) q‘ng

Além de, “uma proposta em sintonia com a perspectiva de uma educagao

para totalidade”.
(Amorim/Gomes — Didatica para ensino superior 1999, capa).
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CONSIDERAGOES GERAIS

Conclui-se que a pratica docente, pode ser desxinculada da teoria, até

, T -
mesmo em se tratando de uma pratica pedagdgica intuitiva, torna-se necessario uma
verificacdo constante do pensamento organizado para alcangar a agio pretendida,

ou seja a praxis.

Em determinados momentos da vida profissional do professor pode-se
observar o confronto da ideologia educacional que ele diz ter para orientagdo de

seus pensamentos, com a pratica na execucio das tarefas do cotidiano.

Seu comportamento ético-moral recebe contribuigdes provenientes da
educacéo recebida na familia, da convivéncia social e da educagio sistematica da

instituicdo académica.

Foi possivel perceber uma diferenga de fungéo (professor), para pessoa

(educador), relacionando suas praticas e posturas as tendéncias educacionais. —=

Contudo, vislumbra-se uma Educagio Ideal, baseada nos moldes de
rigorosidade e real compromentimento para que se possa viabilizar e validar a

Praxis-Docente.

L g
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