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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as literaturas estrangeiras dos autores
selecionados (Adolphe Ferriére, John Dewey e Maria Montessori) comparando-os com as
propostas educacionais dos pioneiros brasileiros: Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira. Por meio dessas investigacdes, pude identificar a contribuigio que estas
obras tiveram na elaboragio do curriculo brasileiro. A metodologia aplicada para realizagio
deste estudo, foi a analise bibliografica e a pesquisa de campo com ex-normalistas do Instituto
de Educagfo. Foram obtidas consideraveis informagbes constatando que as obras estrangeiras
que revelaram o movimento da Escola Nova, promoveram mudangas significativas no ambito
escolar brasileiro, desenvolvendo assim, uma outra concepgdo de educagio, que envolvia a
pratica social, com o objetivo de buscar um novo olhar critico e motivador no ensino, tendo
como eixo central o aluno. Tomando como base essas obras magistrais, nossos pioneiros
escolanovistas consolidaram suas propostas abordando questdes sociais dentro do cotidiano
escolar. Para Anisio Teixeira, a escola deveria formar individuos aptos a refletir sobre sua
inser¢do na sociedade, considerando-se a sua liberdade individual. Estas idéias estavam de
acordo com o pensamento de John Dewey, ressaltando a escola como um local onde as
experiéncias individuais se organizam. No parecer de Fernando de Azevedo era defendida
uma educagdo para todos, pois o conhecimento ajuda o individuo a vencer obstaculos da vida.
Adolphe Ferriére também um grande defensor da escola publica, advertia que o ensino
dirigido & populagdo, deveria conservar a personalidade da crianga, ndo agindo em sentido
contrario as suas necessidades e interesses. Ja Lourenco Filho, desenvolveu o estudo dos
processos psicolégicos € comportamentais no contexto escolar, com a finalidade de entender
melhor os comportamentos infantis, tanto psicoldgicos quando fisicos. A educagdo apoiada
nas ciéncias comportamentais havia sido feita por Maria Montessori, por meio das idéias de
instru¢fio individualizada da técnica em observar as criangas. Montessori constatou
importantes caracteristicas infantis, antes ignoradas pelos educadores, como a repeti¢do do
exercicio, liberdade, o siléncio e a individualidade. Desta forma os conceitos destas obras
estrangeiras, mudaram a finalidade da educagfio no Brasil. Antes a instrugiio desempenhada
na escola, era s6 para doutrinar o sujeito, com a divulgacéio dessas descobertas pelos pioneiros
brasiletros, foi possibilitado um ensino mais dindmico e consciente. Um exemplo desta
mudanga foi a elaboragdo do curriculo do Instituto de Educagio, tornando-se um terreno fértil
as novas experiéncias escolanovistas. Nos relatos das ex-normalistas, ao descreverem como
eram administradas as aulas, afirmaram que os professores ensinavam a teoria por meio da
pratica. Esta caracteristica na aula, € reflexo deste movimento inovador, o “aprender
fazendo”. Portanto a andlise documental e da literatura pertinente, nos permitiu concluir que
esses escolanovistas brasileiros com base das literaturas estrangeiras, consideram a educagfio
junto & economia e & politica como fator importante para o crescimento de um pais. A escola
ndo deve ser um elemento isolado da sociedade, mas deve associar-se as novas descobertas
para exercer seu papel de integrar o individuo ao novo mundo.

Palavras-Chave: Escola Nova, Curriculo, Histéria da Educacéo.
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INTRODUCAO

O interesse neste tema “As literaturas escolanovistas dos grandes educadores™ surgiu
dos encontros do grupo de pesquisa da professora Dayse Hora, que investiga a relagdo entre
as praticas de “Saude, Educac@io e Pesquisa”. Ambos os trabalhos de pesquisa enfocam o
conceito da Escola Nova; um conjunto de idéias que tinha como finalidade promover
mudangas estruturais e significativas no ambito escolar, desenvolvendo assim, uma outra
concepgio de educacdo, que envolvia a pratica social, com objetivos de buscar um novo olhar
critico ¢ motivador sobre o aluno. Com base neste paradigma, construi um trabalho de
monografia sobre as influéncias que escolanovistas brasileiros tiveram das obras estrangeiras,
para a elaboragio de suas propostas educacionais.

A justificativa em pesquisar tais influéncias reside em conhecer qual foi o grau de
contribuigdo que cada autor escolanovista estrangeiro teve nas propostas dos autores
brasileiros. S3o muitos os estudos sobre estes autores brasileiros, entretanto, pouco se estuda
sobre a literatura que influenciou o trabalho destes escolanovistas. Assim parti do pressuposto
que a analise destas obras-mestras contribuird para localizar a importdncia que estas
literaturas tiveram na construg¢fo, ndo somente do curriculo da escola normal do Distrito
Federal, como também do projeto da Escola Nova no Brasil.

A metodologia utilizada para realizagfio desta pesquisa, foi uma analise bibliografica
das obras escolanovistas e uma pesquisa de campo com ex-normalistas do Instituto de
Educagdo. A coleta de dados de cunho bibliografico foi realizada utilizando os acervos da
Biblioteca Nacional; Biblioteca da UNIRIO; Biblioteca do Antigo Instituto de Educacio;
Biblioteca da UFRJ ¢ também pesquisas realizadas na Internet com a finalidade de buscar
novas informag¢des que comprovem tais influencias.

Com base nesses dados, a presente pesquisa foi desenvolvida em quatro objetivos, que

estfo apresentados abaixo:
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e O primeiro objetivo foi a investigagio das literaturas estrangeiras dos autores
selecionados. Nesta primeira etapa da pesquisa foram selecionados trés autores
estrangeiros‘:Adolphe Ferriére, John Dewey e Maria Montessori apresentando suas
propostas educacionais;

¢ O segundo objetivo foi identificar quais eram as fontes dos pioneiros escolanovistas
brasileiros, que ajudaram a defender o projeto da Escola Nova no Brasil. Nesta
segunda etapa analisei as propostas dos autores brasileiros: Lourengo Filho, Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo com as propostas dos autores estrangeiros citados,
com a finalidade de identificar tais influéncias em seus ideais de educacio;

» O terceiro objetivo foi examinar quais eram as novas literaturas recomendadas para as
alunas da Escola Normal do Distrito Federal. Nesta terceira etapa foram realizadas
uma pesquisa de campo com ex-normalistas do Instituto de Educagdo da Década de
1930 a 1940, identificando em seus depoimentos se as literaturas recomendadas pelos
seus professores eram as obras escolanovistas estrangeiras.

e O quarto objetivo foi certificar se a metodologia do Instituto de Educacfo seguia as
orientagdes dos escolanovistas estrangeiros. Com base nos dados obtidos na entrevista,
verifiquei se o que era proposto nas literaturas escolanovista estrangeiras era realizado
no cotidiano escolar dessas ex-normalistas.

Por meio dessas andlises bibliograficas ¢ das entrevistas das ex-normalistas, pretendi
demonstrar em que medida as propostas de nossos educadores e, conseglientemente, o
curriculo brasileiro foi resultado de investigagdes de obras estrangeiras.

A expressio Escola Nova esta ligada a um novo tratamento dos problemas da
educagdo. Nio se refere a um tipo de escola ou um unico sistema didatico determinado, mas

um conjunto de principios e tendéncias que priorizava compreender as necessidades da

! Selecionamos autores que foram traduzidos e publicados no Brasil principalmente, pela Companhia Editora
Nacional.
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infancia. Este movimento teve por inspiragio os estudos da Biologia e da Psicologia. Mas,
depois o movimento alargou estes estudos, para relacionar a fungdo da escola nas mudangas
da vida social.

Apés terem tido acesso a literatura produzida pelo movimento na Europa e pelo
movimento progressivista em educagdo no Estados Unidos, os estudiosos brasileiros iniciaram
o movimento da Escola Nova em nosso pais, com o objetivo de lutar pela democratizacdo da
educagfo brasileira e pela aplicagdo dos conhecimentos das ciéncias humanas na organizagio
de um sistema moderno e eficiente, capaz de contribuir para a disseminagdo de
conhecimentos uteis para vida real de uma sociedade em mudanga.

Cada escolanovista brasileiro divulgou a concepgfo da Escola Nova expondo o seu
ponto de vista. Para Lourengo Filho o objetivo do movimento da Escola Nova é ser um

instrumento eficaz na conscientizagdo da sociedade, enfatizando que:

Em cada época, a consciéncia social dos problemas educacionais na escola
se revela, por sua organizagdo, formas de trabalho, e transformagbes com
que se reajuste as novas sitnagdes e novos fins sentidos como desejaveis. O
movimento de nosso tempo ndo tem representado sendo um grande esforgo
no sentido desse reajustamento, segundo novas bases colhidas do estudo
daquela realidade e do ensino de uma instrumentacio, mas eficaz para a
consecugdo de tais objetivos (LOURENCO, 1930, p.16).

Fernando de Azevedo defendia a Escola Nova — ou Educa¢do Nova como o
desenvolvimento de técnicas novas para um processo de ensino de qualidade. O autor

ressaltz}% que :

Toda a variedade de planos e de experiéncias em que se introduziram idéias
e técnicas novas (como os métodos ativos, a substituicdo das provas
tradicionais pelos testes, a adaptacgiio do ensino as fases de desenvolvimento
e as variagdes individuais) ou que trouxessem, na reorganizagdo de
estruturas ou num processo de ensino, o selo da novidade. (AZEVEDOQ,
1958, p. 179).

Anisio Teixeira aborda uma questdo apontada pelo movimento escolanovista que ¢ a

integracdo da escola com a sociedade construindo nos alunos uma consciéncia social, pois na



escola o individuo adquire valores, tendo assim condigdes para formar a sua identidade.

Segundo Anisio Teixeira:

Como a escola visa formar o homem para o modo de vida democratico, toda
ela deve procurar, desde o inicio, mostrar que o individuo, em si e por si, €
somente necessidades e importdncia; que s6 existe em fun¢do dos outros e
por causa dos outros, que sua agdo € sempre uma trans-a¢do com as coisas e
pessoas e que saber é um conjunto de conceitos e operagdes destinados a
atender aquelas necessidades, pela manipulacdo acertada a adequada das
coisas e pela cooperagdo com os outros no trabalho que , hoje é sempre de
grupo, cada um dependendo de todos e todos dependendo de cada um.
(TEIXEIRA, 1956. p. 10}

Dentro da proposta politica e pedagogica, a importancia em pesquisar estas literaturas
reside em conhecer qual foi1 o grau de contribui¢io que cada autor estrangeiro selecionado
como: John Dewey, Maria Montessori, ¢ Adolphe Ferriére tiveram na construgdo das
propostas educacionais dos autores brasileiros como: Lourenco Filho, Anisio Teixeira, e
Fernando de Azevedo,trazendo assim ao Brasil uma educagiio voltada a interagdo com a
sociedade vigente.

Portanto, por meio da investigacdo das influéncias das obras estrangeiras na
construg¢io das propostas educacionais de nossos pioneiros, poderemos conhecer melhor a
elaboragdo do curriculo brasileiro, ja que estas propostas sofreram influénecias das teorias
desses autores estrangeiros. Compreendendo essa construgdo, conheceremos como foi

formada a nossa propria identidade, construida ao longo dos anos.
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CAPITULO1
AS ORIGENS DE UMA NOVA CONCEPCAOQ DE ENSINO

O movimento da Escola Nova se tornou um verdadeiro marco na historia das ciéncias
da educagdo no século XX. As propostas que regiam este movimento eram extremamente
revoluciondrias, pois colocavam o aluno no centro do processo educativo, protagonista do
processo ensino-aprendizagem, construtor do proprio conhecimento. Os conteudos de
Biologia e Psicologia foram introduzidos na educagio com o intuito de compreender melhor
as reais necessidades da infincia, com o aprofundamento desses estudos percebia-se que o
desenvolvimento humano néo era independente, ao contrario, sofria influéncias da vida social.

Com as literaturas européias e americanas chegando ao Brasil, os nossos pioneiros
escolanovistas divulgaram a concep¢do desse movimento através de suas propostas
educacionais. Com a criagdo da Associacdo Brasileira de Educagdo em 1924, os
escolanovistas brasileiros estiveram a frente de diversas reformas educacionais, em varios
Estados durantes a década de 1920.

As idéias dos nossos escolanovistas eram precisamente transmitir aos educadores
brasileiros as novas descobertas em pedagogia, que deveriam ser solidamente apoiadas nos
conhecimentos da Psicologia e da Sociologia, e as novas ciéncias que vinham revolucionar o
tratamento tradicional dado aos fenémenos humanos pelo pensamento filosoficos. Era preciso
basear as decisdes sobre métodos e processos educativos em conhecimentos cientificos.

O projeto escolanovista no Brasil teve como finalidade a transformagio dos métodos
educativos. A escola renovada deve acompanhar as transformagdes sociais da modernidade,
integrando-se & comunidade e propiciando o avango da democracia. Porém para realizar tal

feito, a escola deveria também modificar seus métodos.



14

Por meio das reformas do ensino efetivadas em varios estados brasileiros, os ideais de
renovagio educacional amadureceram e consolidaram-se em meados do século XX, quando

novas iniciativas de mudanga escolar continuaram ocorrendo.
A andlise das literaturas estrangeiras que serviram de inspiragdo para 0S8 nossos
pioneiros, sera apresentada em forma de subtitulos utilizando-se das propostas centrais dos

autores estrangeiros selecionados como: Adolphe Ferriére, John Dewey, Maria Montessori.

Expondo o conceito de educagio de cada autor estrangeiro selecionado.

1.1 Construindo nas escolas a alegria de aprender.

Adophe Ferri¢re (1879-1960) criticava a escola tradicional existente, comparando-a
como uma criacdo diabolica, esta relagdo estd na publicagfio da historieta em 1920 em um
livro chamado Transformons [’ éscole , que foi traduzido para lingua portuguesa, em 1928

com o seguinte titulo (transformemos a Escola. Apelo aos pais e as autoridades), na qual
dizia:

Um belo dia, deu o diabo uma saltada a terra, € verificou, ndo sem despeito,
que ainda ca se encontravam homens que acreditassem no bem. Como néo
falta a Belzebu um fino espirito de observagdo, pouco tardou em se
aperceber que essas criaturas apresentavam caracteres comuns: eram boas, ¢
por isso acreditavam no bem; eram felizes, e por consegiiéncia boas; viviam
trangiiilas, e por isso eram felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de vista,
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que as coisas ndo iam bem, e que se tornavam necessario modificar isto. E
disse consigo: A infancia é o porvir da raga; comecemos, pois, pela infincia.
E apresentou para os homens da sociedade. Deus, disse Belzebu, exige a
modifica¢do da carne, ¢ ¢ mister comegar desde crianga. A alegria € pecado.
Rir é uma blasfémia. As criangas ndo devem conhecer alegrias nem risos. O
amor de mae é um perigo: afemina a alma dum rapaz; € preciso separar mée
e filho, para que coisa alguma se oponha a sua comunh@o com Deus. Torna-
se necessario que a juventude saiba que a vida € esforgo. Fagam-na trabalhar
(...Y; encham-na de aborrecimento. Quem seja banido tudo quando possa
despertar-lhe interesse: s0 é proveitoso o trabalho desinteressado; se nele se
misturar prazer, esta tudo perdido! Eis que disse o Diabo. A muitidio,
beijando a terra, exclamou: - Queremos-nos saivar! Que devemos fazer?-
Criem a escola. (...) (FERRIERE, 1928,p. 11/12)

Num ato de coragem e ousadia para época, Adolphe Ferriére sofreu algumas
conseqtiéncias por ter escrito tais palavras, foi alvo de criticas, pois a relagfo entre a escola e a
criagdo diabdlica foi considerada ofensiva a uma das instituigdes mais importantes e sagrada
da sociedade®. Ferriére foi obrigado a se retratar em fungdio dessa historia, explicou que o
professor se utilizava de formas mecanicas e repetitivas, destruindo no aluno a alegria de
aprender novas coisas

Com esse pensamento Adolphe Ferriére foi um dos nomes mais expressivos do
movimento da Educacdo Nova na Europa. Fundou o Bureau Internacional d’Education
Nouvelle (1899); foi um dos fundadores, junto com Pierre Bovet e Eduard Claparéde, do
Institut Jean Jacques Rousseau (1912), em Geneéve; ajudou a criar, em 1921 durante o /
Congres Internacional de I'Education Nouvelle; em Calais na Franga, a Ligue Internacional
de !/ Education Nouvelle; durante muito tempo foi um diretor e colaborador da Revista da
Ligue Pour L’ere Nouvelle; ¢ esteve a frente dos trabalhos do Bureau Internacional de
Education (criado em 1925).

Ferriére foi sem davida um homem polémico, critico da escola de seu tempo, defensor

dos principios para a Escola Ativa, que era um movimento de reagdo contra o que subsistia de

medieval na educagdo, contra o seu formalismo, o seu habito de colocar o ensino 4 margem

? Vivia-se ainda um periodo de celebragio da escola decorrente da crenga dos poderes dessa institui¢do, vivido
ao longo do século XEX, chamado de “século da escola” e também, “século da infancia™.
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da vida, contra a sua compreensdo radical naquilo que constitui a esséncia da natureza
infantil. Esses principios tiveram como base da Biologia e da Psicologia.

Os novos rumos da educagdo para Ferriére eram uma tentativa de reformar a pratica
educativa. Desenvolveu uma rica produgio literaria tedrica destinada a colocar a Biologia e a
Psicologia no lugar que, segundo ele, lhe cabia no sistema educativo, pois com essa base, a
escola teria condi¢des de guiar melhor os pais e indagar sobre os métodos educativos
aplicados, se tais métodos estdo suprindo as necessidades de seus fithos.

Ao defender as propostas de uma Escola Ativa dirigia sua critica ao sistema de
educagdo existente em dois aspectos: primeiro ndo considera o desenvolvimento Bioldgico € a
personalidade Psicolégica da crianca; segundo o seu método ndo preparava para vida pratica
de nosso tempo.

Uma das maiores necessidades da crian¢a é de movimentar-se, de mudar de um lugar
para o outro quando quiser. O velho sistema obriga-o a uma imobilidade quase completa,
durante véarias horas. Baseado nestes fatores os educadores deverdo langar o ensino mais
dindmico trabalhando corpo e mente. Porém a pratica escolar ainda se mantém insistindo em
uma crianga inerte.

Segundo Ferriére (1929) o objetivo da escola popular é ter uma dupla missdo, antes de
tudo, deve conservar a personalidade da crianga, ndo agindo em sentido contririo as suas
necessidades e interesses, ndo cometendo violéncia contra o seu cardter, no devendo igualar
todas as suas individualidades como um apareiho nivelador enfim, por critério pessoal, ndo
deve impor uma avaliagdo dos fins, apresentados como importantes. O que deve ser relativo
em uma avaliagfio, € a valoniza¢io do crescimento da crianga, ao longo do desenvolvimento
escolar. Ferriére prioriza para a escola em sete pontos como fundamentais:

» Despertar nas criancas diversas sensag¢des, colocando em contado com a natureza.

* Despertar o desejo de inventar e repetir os sons articulados.
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s Despertar o interesse pela arte, fabricando trabalhos manuais.

¢ Despertar o interesse por animais ¢ o contado com a terra.

¢ Despertar o interesse pela viagem despertando o desejo de conhecer outros lugares
uma nova cultura.

¢ Despertar o instinto de colecionar objetos da mesma natureza.

e Despertar no comercio conduzindo a troca e venda de pequenos objetos com fins de
lucro.

Nestes fatores orientam os educadores quais sdo as preferéncias infantis: A crianga

2 S .
prefere trabalhar a ficar inerte; Rrefere olhar a ouvir, Se interessa pelas coisas que estdo em
sua volta. Portanto o contato com as coisas propicia uma melhor assimilagio do
conhecimento.

O professor para Ferriére deveria entre outras coisas, ter uma autonomia pedagogica,
com o objetivo de estimular no aluno a curiosidade, incentivando a formular perguntas,
ajudando a achar as respostas gastar poucas palavras e mostrar muitos fatos, fazer, analisar,
experimentar, fabricar, colecionar, deixar a crianga liberta para experimentar vdrias sensagdes,
cumprindo assim o papel de um educador moderno.

Este foi um movimento de renovacio pedagdgica que colocava a crianga no centro do
processo educativo, produzindo e enaltecendo a Biologia como um instrumento de conhecer
melhor o desenvolvimento fisico da crianga, ¢ a Psicologia com o intuito de adequar os
conhecimentos de acordo com as necessidades infantis.

Para a realizag@o dessas propostas, era preciso construir um outro perfil de professor,
pois ndo era suficiente dominar somente os conteudos € os métodos de ensino, era preciso um
espectalista no desenvolvimento infantil, caracterizando uma nova identidade profissional dos
docentes. Desta forma Adolphe Ferriére foi um homem que acreditava profundamente na

esséncia humana e na redencfio da humanidade pela escola.
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1.2 Principios para alcancar uma educacio ideal que prepare o aluno para a vida

John Dewey, filésofo americano que viveu na virada do século XIX para o XX,
influenciou educadores de varias partes do mundo. No Brasil, inspirou o movimento da
Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, ao colocar o pragmatismo € a democracia como
importantes ingredientes da educagio.

Dewey nasceu em Burlington, uma pequena cidade agricola do estado americano de
Vermont. Na escola, teve uma educagio desinteressante, o que foi compensada pela formagéo
que recebeu em casa. Ainda crianga, via sua mie confiar aos filhos pequenos as tarefas de
casa para despertar o senso de responsabilidade.

Estudou Arte e Filosofia e, por alguns anos, deu aula numa escola rural de ensino
bdsico, escreveu sobre Filosofia e Educagio, além de Arte, Religifio e Politica. Fiel 4 causa
democratica, participou de varios movimentos sociais € chegou a ser chamado de comunista
apos ter feito uma viagem a Unido Soviética, em 1928,

Dewey era um defensor da democracia, chegou a criar uma universidade exilio para
acolher estudantes perseguidos em Paises com regime totalitario. Morreu aos 93 anos.
Influenciado por grandes autores como, Rosseau, Pestalozzi e Frobel, para ele a educagido
deve fazer parte do desenvolvimento natural do ser humano, sendo necessario reconciliar o

individuo e a sociedade, os fins ¢ 0s meios, a teoria e a pratica, o trabalho e o lazer.
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Dewey defende a educagio como um processo de reconstrugio € reorganizagio da
experiéncia. Qualquer experiéncia traz resultados para reflexdo do conhecimento existente,
como o fato de conhecermos algo temos uma alteragdo no modo de agir, pensar, viver.
Baseado nesta concepgdo Dewey desenvolve o seu método de ensino desenvolvendo os
seguintes aspectos:

¢ O método - ¢ o modo pelo qual a experiéncia se processa, € assim, ndo se distingue da
experiéncia, como também do seu objeto a matéria. Esse processo da experiéncia
deve estar sempre presente na inteligéncia do educador, para que se evite o erro de
pensar que a distingdo puramente intelectual entre método e matéria tenha apoio na
realidade objetiva de cada experiéncia.

¢ S0 aprende o que se pratica - “seja uma habilidade, seja uma idéia, seja um controle
emocional, seja uma atitude ou uma apreciagdo, s6 as aprendemos se as praticamos™
(DEWEY, 1952, p.35). Mas ndo basta apenas praticar, aprende-se também por meio
da reconstrug@io consciente da experiéncia, isto é, as experiéncias passadas afetam as
experiéncias presentes e as reconstroem para que todas venham influenciar no futuro.

e Aprende-se por associagdo - ndo se aprende somente o que tem em vista, mas coisas
que vem associadas com o objeto mais claro da atividade.

e Nio se aprende nunca uma coisa sé — A medida que aprendemos uma coisa, varias
outras sdo simultaneamente aprendidas. Toda aprendizagem deve ser integrada a vida,
isto €, adquirida em uma experiéncia real.

John Dewey vé as expenéncias “como um modo de existéncia da natureza, vemos que
ela ¢ tdo real quando tudo que € real. Poderiamos defini-la como a relagdo que se processa
entre dois elementos do cosmos, alterando-lhes, ate certo ponto, a realidade”. (DEWEY,1952,

p-8). A concepgdo, mas ampla da experiéncia ¢ classificada por Dewey em trés seguintes

aspectos:
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O primeiro tipo é o das experiéncias que nos apenas temos. Ndo s0 chegamos a
conhecer 0 seu objeto, como, as vezes, nem sequer sabemos que temos. O fato de que
elas existem é uma demonstragio de que a experiéncia ¢ fendmeno do mundo
organico, que somente 0 homem possui. A crianga que nasce comega a ter fome, sede,
dor, bem estar, e mal estar, esta tendo experiéncias, muito antes de vir, a saber, que as
tem.

O segundo tipo de experiéncia é reflexivo, o aparecimento da inteligéncia: ganha
processo de andlise, de indagagio de sua prépria realidade, escolhe meios, seleciona
fatores. O aparecimento da consciéncia.

O terceiro tipo de experiéncia ¢ o vago anseio do homem por qualquer coisa que ele
ndo sabe 0 que seja, mas que estd presente.

Para Dewey a experiéncia educativa ¢ uma experiéncia inteligente, pois a vida social

se perpetua por intermédio processo educativo. Com base nesta teoria Dewey caracteriza o

desenvolvimento escolar em trés formas:

A escola deve simplificar esse ambiente complexo para que a crianga gradualmente
venha conhecer os conhecimentos e nela compartilhar.

A escola deve organizar um meio purificador isto € de onde se elimina certo aspecto
reconhecidamente maléfico do ambiente social.

A escola deve ser a casa da confraternizacfio de todas essas influéncias, coordenando-
as, harmonizando-as, consolidando-as, para a formacido de inteligéncias claras,

tolerantes € compreensivas.

No processo educativo, o individuo ¢ o meio social sdo, portanto dois fatores

harménicos e ajustados. O meio social ou o meio escolar se bem compreendido deve fornecer

as condigdes pelas quais os individuos libertem e realizem a suas proprias personalidades.
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Em todas as idéias de oposicdio entre sociedade e o individuo se originam de
4
concepgdes isoladas ¢ estaticas da sociedade, porem ndo existe individuo sem sociedade, e
nem sociedade sem individuo. Logo a escola nfo deve ser uma oficina isolada onde prepara o
sujeito, mas um lugar onde seja numa situagdo real da vida, individuo e sociedade constituam
uma unidade orgéanica.

Para Dewey o homem nfio aprende por uma necessidade com um objetivo de obter
uma capacidade especifica, aprender ¢ uma fun¢do permanente do seu organismo, € a
atividade pela qual o homem cresce, mesmo quando o seu desenvolvimento bioldgico ha
muito tempo se completou.

Essa capacidade de aprender permite uma educagio indefinida. Tal crescimento ¢
naturalmente muito mais visivel na infancia, onde tem o seu maximo de intensidade, mas nem
por isso deixa de perdurar por todo periodo da vida. A educagfio nio € preparagdo, nem
conformidade, educagio € vida, e viver € desenvolver e crescer.

O processo educativo, portanto, nio tendo nenhum fim além de si mesmo, € o
processo de continua reorganizagio, reconstrugfo e transformagio da vida. Dewey coloca que
o habito de aprender diretamente da propria vida e fazer com que as condigdes de vida sejam
tais que todos aprendam no processo de viver, é o produto mais rico que pode a escola
alcangar. A educagio como reconstrugio continua da experiéncia, fica assegurada como o
atributo permanente da vida humana.

Os ensinamentos de Dewey consistem em desenvolver as experiéncias que o aluno ja
possui, seu objetivo € a troca de conhecimento entre o professor € o aluno, tendo assim, uma
interacdo na sala de aula. A escola sendo uma instituigdo social deve ter uma organizagio
l6gica. Os conteiados devem partir dos interesses e necessidades dos alunos. O curriculo assim

pensado partira de situagdes ou problemas da vida comunitana.



22

1.3 A educacdo estruturada no desenvolvimento infantil

Maria Montessori (1870-1952) foi a primeira mulher italiana a forrnar-se emn Medicina

,)'mun::, P Vs PRCN ANV N I L Ve Vo VS

em ]8‘9_{1_, pela universidade de Roma, recebendo esse grau com 25 anos. Ela criou um método
pedagdgico que se baseia sobre um profundo trabalho de observagdo e pesquisa psicologica
que valoriza a experiéncia sensorial, a aprendizagem como experiéncia e um ambiente
estruturado, muito estimulante, onde a crianga possa atuar.

Sendo uma das grandes pioneiras na pesquisa sobre o desenvolvimento infantil, suas
experiéncias e observagdes ficaram conhecidas em 1898 no Congresso Pedagdgico em Turim.
Voltando a Itdlia, ocupou-se em preparar professores para a educagio dos portadores de
necessidades especiais.

A concepgdo de educacio de Montessori € pautada no desenvolvimento fisico ¢ motor,
mais do que na adaptagdo. “A crianca ¢ mais do que um ser social, ¢ um ser biologico”
(MONTESSORI, 1976, p.70). Ela ressalta em seus estudos a importincia de compreender
melhor a infincia, com a finalidade de preparar futuros cidad&os para vida, pois a educacdo
tem a fungio de desenvolver a potencialidade humana.

A origem deste sisterna foi em 6 de janeiro de 1906, com a inauguracio da primeira

escola para criangas de trés a seis anos. “A casa da crianga”, nesta escola tinham umas

4 1395
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cingilenta criangas muito pobres timidas e choronas, quase todos filhos de analfabetos, que
tinham sido entregues aos cuidados de Montessori que atuava como uma orientadora nesta
Instituicdo.

O projeto inicial era de juntar os filhos pequenos dos operarios que habitavam nos
prédios populares, para ndo ficarem abandonados nas escadas, com o objetivo que estas
criangas nao sujassem as paredes nem fizessem estragos. Para isso foi fornecida uma sala do
préprio prédio que serviria de refigio e de creche.

Montessori que antes atuava com criangas com necessidades especiais, usou 0 mesmo
método do trabalho anterior, neste novo projeto. A atuag3o com estas criangas trouxeram
grandes surpresas, os métodos que tinham produzido grandes resultados educativos com os
portadores de necessidades especiais, fora um auxilio no desenvolvimento destas criangas.

O método de educacdio de Montessori ¢ caracterizado pela importincia de um
ambiente e material adaptado as proporg¢des fisicas das criangas. As salas com uma boa
iluminagéo, janelas baixa cheia de flores, moveis pequeninos de todas as formas: mesinhas,
poltronas pequenas, cortinas graciosas, os armdarios baixos ao alcance das mios infantis
pegando os objetos que desejam, tudo isso serviu de melhoria na pratica educativa. O material
didatico desenvolvido por Montessori foi elaborado com materiais cientificos rigorosos, como
Ja tinha sido usado com os portadores de necessidades especiais e que nunca ninguém pensara
que pudesse servir como material escolar.

Maria Montessori dedicou a educagdo com o seu olhar de cientista, ¢ como tal,
percebeu que em determinados periodos do desenvolvimento humano, existem caracteristicas
“especiais” determinantes para aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de certas
habilidades e competéncias de forma prazerosa. Chamou estes momentos de “periodos

sensiveis”.
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Foi precursora de muitas das descobertas que hoje a neurobiologia registra, em relago
as formas ¢ aos processos de aprendizagem. A neurobiologia hoje sustenta que ha idades na
infincia em que o desenvolvimento de certas habilidades intelectuais e emocionais sendo
mais propicia a esta fase que sfo chamadas de "janelas de oportunidade”, da mesma forma
que Maria Montessori sustentou o seu conceito sobre os “periodos sensiveis®.

Para cada etapa do desenvolvimento, os periodos sensiveis se sucedem provendo o ser
em desenvolvimento, de capacidades de aprendizagem “facilitadoras”, no seu processo de
adaptacio ao mundo: colocar-se de pé, andar, falar, ler e escrever, conhecer a cultura. E para
cada uma destas etapas, os ambientes onde a crianga exerce a sua a¢do devem estimular sua
curiosidade.

O desenvolvimento da crianga e a base do método de Montessori procurando entender
a esséncia da crianga como um grande enigma a ser decifrado. Os principios basicos que
fundamentam a concepgdo pedagogica de Montessori foram baseados por observacdes
minuciosas das criangas que sdo as seguintes:

e A repeticdo de exercicio — Esta caracteristica infantil foi descoberta por Montessori
quando observava uma menina com trés anos fazendo exercicios de encaixe que
repetia sem parar. Montessori concluiu que esta caracteristica constitui elementos
proprios do trabalho, quando maior precisdo de exercicios era ensinado para as
criangas, torna-se um estimulo para inesgotavel repetigio.

¢ Liberdade — A liberdade é concebida como condigdo de expansdo da vida. Em
decorréncia desse principio o sistema montessoriano comega por transformar o
ambiente escolar, substituindo as cadeiras e mesas fixas por mesinhas, cadeirinhas e
armarios baixos para as criancas tivessem liberdade de escolher os objetos conforme
as suas necessidades internas. A liberdade nfio significa abandono nem laissez-faire

total, liberdade e disciplina caminham juntas.
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Atividade — A atividade ¢ uma manifestacdo espontinea e deve ser respeitada.
Montessori defende ndo apenas a atividade fisica, mas também, a atividade mental
reflexiva. “A crianga esta em constante evolugiio e tudo o que se refere a meios de
desenvolvimentos lhe ¢ fascinante”. (MONTESSORI, 1976, p. 116)

O Siléncio — Este exercicio surgiu com a visita de uma m#e com seu bebé na sala de
aula, ndo se ouvia nenhum barulho desta crianga, os alunos ficaram imoéveis imitando
o bebé. Aproveitando esta atividade despertada na turma, Montessori quis verificar a
perspicacia auditiva da turma, as chamavam em uma certa distancia com voz baixa e
quem ouvisse ela chamar deveria ir até cla sem fazer qualquer ruido. Com esta
atividade Montessori percebeu que “os exercicios motores em que se pode controlar
cada erro, como nesse caso o ruido, levam as criancas a aperfeigoa-los™.
(MONTESSORI, 1976, p.118)

Individualidade — A educac¢io deve respeitar as diferencas individua_'g; ¢ a liberdade
deve permitir o desenvolvimento da personalidade e do carater individual.

Prémios e Castigos — Esta pratica foi abolida quando Montessori observou um menino
que tinha sido pela professora premiado com uma medalha enorme no peito, ao passar
proximo a um colega que tinha sido castigado, olhava indiferente para sua
condecoragio. Por meio deste episodio em vez de castigar ou premiar as criangas,
Montessori orientou os professores a despertar a consciéncia dos alunos.

O ensino da escrita e da leitura — O ensino da leitura e da escrita foi desenvolvida com
criangas de quatro a cinco anos de idade. Montessori pediu a professora que escrevesse
e recortasse o alfabeto em uma cartolina, com a finalidade das criangas movimentarem
as letras. Os alunos formavam as palavras repetindo o som de cada letra. Para
Montessor as criangas estavam analisando a palavra em mente e analisando os sons,

pois o desenvolvimento da escrita depende do encontro da linguagem verbal. “A
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linguagem propriamente dita € a falada e a outra apenas a tradugiio verdadeiramente

literal”. (MONTESSORI, 1976, p. 12)

As descobertas Montessori desenvolveram grandes transformagdes na pratica escolar,
antes o comportamento infantil que era desconhecido, agora € analisado atenciosamente
compreendendo as reais necessidades infantis. Montessori desenvolveu a concepgdo ativa

e
afirmando que “ndo ha educagio que ndo seja auto-educagdo’ Ndo se pode ser livre sem
individualidade. Neste sentido devem ser dirigidas as manifestacdes ativas, da verdadeira
liberdade desde a primeira infincia.

Em todo o mundo ¢ grande a influéncia exercida pelas idéias de Montessori. Sua
figura tem sido uma das maiores dentro da educagfio renovada. Montessori desenvolveu o
trabalho de Frobel um educador alemao, sendo a educacgfo infantil como um jardim onde as
criangas cresciam, como se fossem plantas, respeitando as estruturas de seu desenvolvimento.
As propostas de Montessori preconizam na constru¢iio de escolas imitando um lar, deixando
assim as criangas mais a vontade, adaptando a escola com o mundo infantil.

Atualmente no Brasil, o método Montessori € usado com mais freqiiéncia na educagio

. . . i . . N . .
infantil e nas primeiras setie do ensino fundamental. O sistema didatico montessoriano baseia-

se numa concep¢do de homem e de mundo, que considera a vida e seu pleno
1 ~ s - r . - - - .
desenvolvimento. Sua concepgio esta baseada nos principios biologicos ligados aos aspectos
sociais de ajustamento ¢ integragio.
Por meio destas analises, estas obras estrangeiras serdo relacionadas com as propostas

dos pioneiros brasileiros: Anisio Teixeira, Lourengo Filho, e Fernando de Azevedo. Com o

intuito de identificar tais influéncias.
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CAPITULO 1T
A DESCOBERTA DE UMA NOVA METODOLOGIA DE ENSINO.

2.1 As fontes bibliograficas de Anisio Teixeira que fortaleceram as suas propostas educativas

Anisio Spinola Teixeira nasceu em 12/07/1900, no sul da Bahia, era filho de
Diocleciano Pires Teixeira e Anna Spinola Teixeira. Formado pela faculdade de Direito no
Rio de Janeiro, exerceu ao longo de sua vida atividades académicas politicas e culturais com
projecdo nacional e internacional. Iniciou na vida publica muito jovem em (1924), tendo
ocupado varios cargos importantes.

No periodo de 1924 a 1929 foi nomeado Inspetor Geral do Ensino Publico, na Bahia,
no governo de Goias de Calmon. Em 1928, estudou na universidade de Columbia, em Nova
York, onde conheceu o pedagogo John Dewey. Além de professor de Filosofia ¢ Histéria na
Escola Normal de Salvador de 1930 a 1935, foi nomeado, em 1931, como secretario de
Educagio do Rio de Janeiro, em sua gestdo, criou uma rede municipal de ensino completo,
que 1a da escola primaria & universidade. Em Abril de 1935, completou a montagem da rede

~lhe2

de ensino do Rio de Janeiro com a criagdo da Universidade do Distrito Federal (UDF), mais

foi extinta em 1939, durante o Estado Novo.
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Em 1935, perseguido pelo governo de Getulio Vargas, Anisio refugiou-se em sua
cidade natal, onde viveu at¢ 1945. Em 1946, cle assumiu o cargo de conselheiro da
Organizacido das Nacdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (Unesco). No ano
seguinte, com o fim do Estado Novo, tomou novamente posse da Secretaria de Educacio de
seu Estado, nessa gestfo, criou em 1950, o centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador,
'}a’\a Escola Parque.

Em 1951, assumiu o cargo de Secretario Geral da Campanha de Aperfei¢oamento do
Ensino Superior (Capes) e, no ano seguinte, o Diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagoégicos (INEP), onde ficou ate 1964. Anisio foi um dos idealizadores da Universidade de
Brasilia (UnB), fundada em 1961. Ele entregou a Darcy Ribeiro, que considerava como seu
sucessor, a conducio do projeto da umiversidade. Em 1963, tornou-se Reitor da UnB. Com o
golpe de 1964, pelo regime militar, acabou afastado do cargo. Foi para os Estados Unidos,
lecionar nas universidades de Columbia e da California.

Voltou ao Brasil em 1965. Em 1966, tornou-se consultou da Fundagio Getulio Vargas
(FGV). Morreu em 11 de margo de 1971, de modo misterioso. Seu corpo foi encontrado no
pogo do elevador de um edificio no comego da Avenida Ii{éBarbosa, no Rio de Janeiro. A
policia considerou a morte acidental, mas a familia do educador suspeita de que ele possa ter
sido vitima da repressdo do governo do General Emilio Garrastazu Médici.

A influéncia liberal em suas teorias ¢ grande, podendo ser observadas na sua
concep¢do de homem, sociedade ¢ educacdo. No prefacio que Anisio escreveu para o livro de
Dewey da colegdo “Os Pensadores™ concebia a educagdo como uma “continua reconstrugio
de experiéncias, como processo de assegurar a continuidade do lado bom da vida, pois a
finalidade da educacéo se confunde com a {inalidade da vida” (DEWEY,1952, p.72).

Segundo Schaeffer (1988) é possivel perceber em Anisio Teixeira uma enorme

distincia entre suas concep¢des iniciais de educagiio e as que se consagraram posteriormente.
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De inicio adotava uma posigdo tradicional e elitista, colocando-se contra a Escola Unica,
postertormente, tornou-se um ardente defensor de uma educagdo comum para todo o povo
brasileiro, combatendo uma educagio de elites e de privilegiados.

A mudanga em suas teorias esta relacionada com as propostas do educador americano
John Dewey. Esta relagdo foi iniciada quando Anisio Teixeira foi pela primeira vez aos
Estados Unidos em 1927. Antes havia iniciado a sua vida publica como Diretor Geral da
Instrugdo da Bahia (1925-1929). Depois de sua wviagem ao Estados Unidos, Anisio
desenvolveu a Reorganizagdo Progressiva do Sistema Educacional na Bahia (1929)
mostrando marcas deweyanas. Os principios fundamentais dessa reorganizag¢do sdo o0s

seguintes:

e Rejeig¢do do sistema dualista de educacdo. Anisio fazia uma severa critica da ruptura
social implicita nos objetivos educacionais das escolas secundarias (ginasios) das
escolas profissionalizantes. Alguns anos mais tarde ele defendeu a unificagdo das
escolas € a igualdade de oportunidade de educago para todas as classes sociais. Este
foi um ponto basico da cruzada democréfizadora de Dewey na qual defendia um
numero maior de valores em comum, todos os membros do grupo devem ter
oportunidades iguais. Deve haver uma grande variedade de empreendimentos e
experiéncias para serem compartilhadas. De outra maneira, as influéncias que educam

uns para serem SCI'lhOl'eS, e educam outros para s€rein €sCravos.

* Rejei¢do do preconceito contra atividades manuais e uma nova interpretagio delas
como formas de descobertas e enriquecimentos cognitivos. Isto foi proposto por
Dewey em “ The place of manual traening in the elementary course of study” (1901) e

em “Democracy and education”.

e Rejeigdo do curriculo classico académico.



¢ Rejeigio dos métodos livrescos.

[
Esl@proposta desenvolveu um programa escolar que ndo deveria ser somente adaptado

/
ao ambiente fisico, mas incluir aspectos de dilemas escolares. Essa idéia reflete o pensamento

—_——-

de Dewey a respeito de menos adaptagio ambiental em proveito de maior controle do meio,
por meio do exame das condigdes ambientais. Porém jesse exame seria possivel se as escolas
formecessem um ambiente simplificado, sugerido por Dewey.

Anisio Teixeira da mesma maneira que seu inspirador, John Dewey, se empenhou
fortemente em compromissos politicos e sociais. Sua crenga acerca da possibilidade do
estabelecimento de uma democracia socialista provocou na elite econdmica uma reagdo
contraria aos seus ideais. Na época em que Anisio tinha uma enorme importincia politica e
educacional no Brasil, um grupo de religiosos tentou fazer com que o governo forgasse sua
demissdo do cargo de Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, criado pelo
préprio Teixeira.

O conselho da UNESCO e algumas universidades estrangeiras enviaram mensagens de
apoio para Anisio. Nunca um educador brasileiro mobilizou tio profundamente a elite
internacional. Teixeira tinha como Dewey um tipo de personalidade messidnica que, alids, é
uma caracteristica quase constante dos grandes educadores. Os grupos reaciondrios perderam
aquela batalha , mas, posteriormente em 1964, aliados ao regime militar, expulsaram-no
definitivamente da vida publica.

Dewey defendia uma situagfo real da experiéncia direta e imediata do ensino primario,
sendo ampliada e aprofundada pela experiéncia simbdlica. No caso da proposta de Teixeira o
programa descreve uma ampliagio do significado da experiéncia imediata através de
atividades simbélicas. Podemos dizer que Teixeira propds um programa que pode ser
entendido segundo os termos de Dewey como “compreensdo real” e “apreciacio” da

familiaridade de uma experiéncia direta.
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Teixeira ndo fez na época nenhuma distingdo técnica entre programa e curriculo,
ambos significando conteido programatico ou matéria, sendo que o programa era mais
detalhado e o curriculo menos analisado, o segundo aspecto de sua proposta deste ponto de
vista ¢ a matéria. O curriculo ou a teoria menos detalhado deveria para Teixeira ter como
objetivo a formagdo de habitos através do preenchimento de expenéncia e do actmulo de
experiéncia. A educagio ¢ o resultado de uma interagfio, através das experiéncias do
organismo e do meio ambiente, a dire¢do da atividade educativa ¢ intrinseca ao proprio
processo da atividade educativa, isto ¢, uma reorganizagido consciente da experiéncia.

Em 1931, Teixeira foi morar no Rio de Janeiro, na época a capital politica e cultural
do Brasil, dessa data até¢ 1935. Ocupou vérios cargos importantes dentro da administraciio
brasileira e teve oportunidade de expandir por todo o Pais suas a¢des reformuladas, ocupou a
fungdo de Secretrio da Educagdo.

Durante este periodo, Anisio pode por em pratica muitas idéias de Dewey. A idéia de
democracia como uma forma de vida na experiéncia conjunta € na intercomunicacéo,
desenvolvimento da individualidade através da interagdo orginica com o ambiente, propondo
uma educagdo continuada. Por meio das propostas de Dewey, Anisio Teixeira adaptou as
idéias desse autor estrangeiro a execugdo de um trabalho de conscientizagdio que levasse em
conta nossas condigdes nacionais e regionais. Portanto, as propostas de Dewey ndo foram

stmplesmente copiadas, mais foram desenvolvidas por meio da realidade brasileira.



2.2 O desenvolvimento das idéias educacionais de Lourencgo Filho

Manoel Bergstrém Lourengo Filho nasceu em 1897 em Porto Ferreira, no interior de
Sdo Paulo. Cursou duas vezes a escola Normal (em Pirassununga e em Sio Paulo), fez dois
anos de Medicina e formou-se em Direito. Antes mesmo de concluir o curso, foi indicado, aos
24 anos, para Diretor da Instrugfio Publica do Ceara, com a incumbéncia de reorganizar o
ensino do Estado. O trabalho, que durou dois anos e meio, foi uma das primeiras realizagdes
na linha de pensamento da Escola Nova e obteve grande repercussio nacional.

Do periodo em que esteve no Ceard resultou o livro Juazeiro do Padre Cicero, andlise
do fanatismo religioso para o qual utilizou seu conhecimento em Psicologia. Pelo trabalho,
recebeu um prémio da Academia Brasileira de Letras. Até o fim da vida, Lourengo Filho
escreveu ¢ publicou grande niimero de artigos e livros de Psicologia, Pedagogia, Gestdo
Educacional e Literatura Infantil, além de obras Diddticas. Traduziu titulos importantes de
autores como Emile Durkheim (1858-1917) e Edouard Claparede (1873-1940).

Entre outros cargos publicos que ocupou, foi Diretor Geral da Instrugdo Publica do
Estado de Sdo Paulo, chefiou o gabinete do Ministro da Educa¢do e Saude, Francisco
Campeos, no governo de Getilio Vargas, dirigiu o Instituto de Educagfio do Distrito Federal do

Rio de Janeiro e organizou e dirigiv o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), a
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frente do qual criou, em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Morreu em 1970,
no Rio de Janeiro.

Como psicologo e educador Lourengo Filho possuia um grande conhecimento dos
novos métodos de ensino propostos pelos representantes da Escola Nova. Lourengo
desenvolveu o estudo dos processos psicologicos € comportamentais no contexto escolar.

A educagio para Lourengo Filho era um processo de comportamento, direcionando os
objetivos educacionais a serem definidos previamente, levando em consideragdo a situagio
social na qual o aluno deveria se adaptar. Essas sdo as bases cientificas fornecidas pela
Filosofia, pela Sociologia e pela Biologia Educacional.

Para transmitir aos educadores brasileiros as novas descobertas em Pedagogia,
Lourengo Filho publicou na década de 1930 o livro Introdugio ao Estudo da Escola Nova, que
vird a se constituir uma espécie de “Biblia” para estes educadores. As propostas defendidas
neste livro eram que a educagio deveria estar apoiada nos conhecimentos da Psicologia e da
Sociologia as novas ciéncias que vinham revolucionar o tratamento tradicionalmente dado aos
fendmenos especializados. Era preciso basear as decisdes sobre métodos e processos
educativos em conhecimento cientificos, positivos estabelecidos mediante procedimentos
verificaveis.

Com base nesse principio, a educagio era considerada um processo de adaptagdo do
comportamento a uma determinada situagdo social. Esta situagdo implicava que o
comportamento do aluno deveria ser condicionado para habitos adaptativos, sendo adquiridos
como conseqiiéncia. Os educadores deveriam buscar auxilio as ciéncias dedicadas ao estudo
do comportamento em nivel molar (a Psicologia) e em nivel molecular (a Fisiologia ¢ a
Biologia).

A partir desta valorizagdo da ciéncia psicologica para o campo da educagiio, a

Psicologia seria responsdvel por diversas contribuigdes na renovagio das escolas, como a



descrigdo das variagdes psicoldgicas de acordo com a idade, a caracterizagdo objetiva das
similaridades humanas e das diferencas individuais, e a construgdo de um modelo genético-
funcional de explicagbes dos fendmenos psicologicos.

Estes principios ajudaram os educadores a organizarem as classes de acordo com a
capacidade das criangas, com base em seu nivel mental, auxiliando também na elaboragio de
métodos de ensino adequados aos processos de desenvolvimento mental das criangas.

Est@proposta pratica de uma nova escola apoiada nas ciéncias comportamentais, havia
sido feita por Montessori (1976) por meio das idéias de instru¢io individualizada. Ferri¢re
(1929) defendeu esta concepg¢do colocando que o ensino deveria ser de acordo com a
necessidade do aluno, e Dewey (1952} também defendeu esta concepgdo colocando a escola
como uma comunidade embrionaria.

Para Louren¢o Filho, as escolas deveriam usar testes mentais para o acesso as
habilidades das criangas, antes de iniciar o processo de instrug¢do, pois os interesses das
criangas mudavam durante este processo, portanto as escolas deveriam organizar atividades
de aprendizagem, como propostos por Dewey e Ferriére, através dos centros de interesse ou o
meétodo de projetos. Estas recomendagbes marcaram dois principios bdsicos do
escolanovismo, o respeito as necessidades individuais e adogdo de um modelo genético-
funcional de educagdo, as escolas deveriam ser organizadas levando em consideracdo as
diferengas individuais.

Lourengo em suas propostas fez diversas criticas ao tipo de educagdo vigente até essa
época. A escola era vista como tradicional, baseava-se no ensino verbal, tirando a esséncia do
aluno, defendendo a concepgio da crianga como um “aduito pequeno”,ou se¢ja, na suposi¢io
de que ao nascer, a crianga ja possuia todas as capacidades mentais proprias do adulto.

Contrarios a este sistema tradicional, autores como Montessori, Dewey ¢ Ferriére,

apolavam em conceitos como desenvolvimento e maturidade, apontavam a Educacio
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Funcional ou Ativa, a transformaciio da dindmica do ensino ¢ do trabalho em comunidade que
fosse capaz de ensinar o habito da cooperagio. Segundo Lourengo (1930) na cooperagdo na
Escola Funcional, o0 mestre tem em mente a transmissdo de conhecimentos, como condigéo
propicia para que os conhecimentos sejam elaborados na crianga, segundo ela possa aprender.

Com o aprofundamento das literaturas estrangeiras Lourengo Filho estruturou suas
propostas educacionais defendendo um ensino no qual tivesse a finalidade de valorizar a
capacidade do aluno, construindo o seu conhecimento ao longo do seu processo escolar,

formando assim individuos capacitados as novas exigéncias sociais.

2.3 As fontes bibliograficas de Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo, professor, educador, critico, ensaista e sociélogo, nasceu em 2
de abril de 1894, em S#o Gongalo do Sapucai (MG). Desenvolveu a primeira e vasta pesquisa
sobre a situagdo da educagdio em Sdo Paulo, foi integrante do movimento reformador da
educagéo publica, da década de 20, que ganhou O%ais ¢ foil impulsionada pela Associagido
Brasileira de Educacio, fundada em 1924. N

Entre 1927 e 1930, promoveu ampla reforma educacional ne Rio de Janeiro, capital da

Republica, animada pela proposta de extensdo do ensino a todas as criangas em idade escolar;
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articula¢io de todos os niveis e modalidades de ensino - primario, técnico profissional e
normal; e adaptacio da escola ao meio-urbano, rural.

Dirigiu por mais 15 anos, a Companhia Editora Nacional, a Biblioteca Pedagogica

gon KDL
Brasileira (B.P.B) e em 1931, redigiu e langou;junto com outros 25 educadores ¢ intelectuais,
0 Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova. Como Diretor Geral, promulgou o Codigo de
Educacio do Estado de Sdo Paulo (1934) e participou da fundacdo da Unmiversidade de Sdo
Paulo. Visto como um intelectual de "centro”, fol durante sua vida se transformando em um
intelectual extremamente critico quanto ao papel da escola, entendendo-a em 1954 como
instrumento de manutengio do status gquo. Morreu em Sio Paulo, em 1974.

Fernando de Azevedo foi um professor de sociologia na Universidade de Sdo Paulo,
foi também diretor de departamento de educacio do Estado de Sdo Paulo promovendo varias
reformas pedagdgicas. Membro de diversas associagGes cientificas, brasileiras e estrangeiras.
Fernando de Azevedo atuou como especialista da UNESCQ para a educagdo da América
Latina. Em 1967 foi eleito membro da Academia Brasileira de Letras. Como educador,
reformador do ensino, erudito ambicioso, colocou, de um lado, o racionalismo cartesiano e o
iluminismo kantiano e, de outro, o positivismo durkheimiano e a escola socialista,
desenvolvendo também as idéias de Dewey e outros protagonistas da Escola Nova.

Inclinava-se, inicialmente, para os estudos dos classicos, afirmou depois sua reputacgio
como sociologo e educador, especialmente, a partir da reforma do sistema escolar do Rio de
Janeiro. A proposta educacional de Fernando de Azevedo foi um o divisor de dguas em
relagdo a Escola Tradicional, no sentido em que organizaram as vigéncias culturais do
passado e do presente no Brasil, desde a Revolugiio de 30, expressas, sobretudo no Manifesto

dos Pioneiros, até a década de 1960°,

* 0 ano de 1932 ¢ decisivo na carreira de Fernando de Azevedo. Neste ano, ¢le é convidado a redigir o
Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova, foi dirigido a4 Nagdo e ao governo Vargas, documento que colocou a
educagdio como o problema nacional de maior importincia, acima dos problemas econémicos nos planos de
reconstrucdo do Pais.
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O Manifesto dos Pioneiros foi elaborado em meio as inquietagGes dos intelectuais
brasileiros nos anos de 1920, que viam na educagio um modo de formar as novas elites para
servir o Estado, formando assim uma nacionalidade ¢ uma educagio moral sélida assegurando
o progresso da nossa civilizagdo, dentro da ordem estabelecida sem ruptura politica®.

No initio da Republica 0 que era exigido para elite era um outro tipo formagio,
valorizando essencialmente a técnica, na segunda metade dos anos vinte era cobrado desta
mesma elite um conhecimento fundamentado no social.

O Governo de Getulio Vargas utilizou o documento como meio de incorporar o
trabalho com a educacdo, mas com objetivo politico varguista. Em termos historicos e
epistemologicos, existe incoeréncia entre a Escola Nova (experiéncia, pesquisa, invengio,
criatividade, descoberta) e o modelo politico, isto €, a organizago social autoritaria do
Estado, que inibia a iniciativa baseada na Escola Nova, no plano da educag¢do e no plano
social.

Sendo contra essa organizagdo social autoritdria de Vargas, os itens defendidos no
Manifesto dos Pioneiros (1932) , defende as propostas educacionais dos autores estrangeiros
escolanovistas nesse documento, colocando social como um item primordial na educacio.
Serdo apresentados alguns pontos do manifesto dos Pioneiros relacionados com as idéias
desses autores estrangeiros:

/
A finalidade da educagio e “certamente pragmatica, se propde ao fim de servir nio aos

H
interesses de classes, mas o interesse do individuo” (GIAIRALDELLI, 1994, p.59). A
educacio ¢ considerada em todas os seus graus como uma fungdo social em que o Estado é

chamado a realizar com a coopera¢do de todas as institnigdes sociais.

* A criagdo de associages como a ABE deste 1924 vinha-se empenhando em ampliar os féruns de debate das
referidas questdes e de promover campanhas pela instrugio publica” (PAGN1,2000, p.49)
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Dewey um defensor desses principios, em integra a vida soctal nas agdes escolares. O
autor defende que “quando o individuo sucumbe ou morre, a vida continua em outros seres,
cada vez mais complexa, mais readaptada e mais perene, tendo em si mesmo o segredo de sua
perpetuidade. Ora, se assim € com a vida social se perpetua g‘gr intermédio da educagdo™.
(DEWEY, 1952, p.11).

A utilizagdo da educagio somente para especializar a m3o de obra foi criticada nesse
documento. “E preciso fazer homens, antes de fazer instrumentos de produgdo” (AZEVEDO,
1960, p.60). O sistema escolar ndo deve esta’Somente voltada ao sistema de trabalho mas
ampliar em outros aspectos como a solidariedade e a coopera¢do desenvolvendo uma
consciéncia social. Segundo Dewey (1 952))a escola & uma experiéncia inteligente, pois a vida
social se perpetua por intermédio processo educativo.

Outro ponto defendido no Manifesto era que o Estado organizasseﬁ‘, custeasse?‘ﬁf‘ 0
ensino em todos os graus, de acordo com os principios e as normas gerais estabelecidas na
constitui¢do, em leis ordenadas pela Unido a que competiu a educagio na capital do pais. A
educagdo sendo uma manifestagio social deve ser essencialmente p{lblica.

Adolphe Ferriére um dos grandes defensores da escola pﬁblica sendo direito de toda
populagio, pois o conhecimento ajuda o individuo a vencer obstaculos, tirar habilmente
partido das circunstancias e vantagens da prdpria personalidade.

O manifesto foi uma vitéria da educa¢do moderna. Fernando de Azevedo ao analisar

este documento ressaltou a importincia da educagdo na modemnizagio de um Pais.

/ .
Para paises novos, como o nosso, ou velhos civilizagdes, como a India, paras
paises economicamente subdesenvolvidos precisam abrir um caminho novo
a fim de libertarem da opressdo e da miséria, ou prdsperos e poderosos,
como os Estados Unidos, este problema da educagic e da culturz € uma
questio de vida ou de morte. Progredir ou desaparecer.
(AZEVEDOQ,1958,p.95)

A analise documental ¢ da literatura nos permitiu concluir que esses escolanovistas

VN
brasileiros com base {das }iteraturas estrangeiras, consideram a educag¢fio junto a economia e

~—
-



a politica com fator importante para o crescimento de um Pafs. A escola ndo deve ser um
elemento isolado da sociedade, mas deve associar-se as novas descobertas para exercer o seu

papel de integrar o individuo ac novo mundo.
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CAPITULO 1II

AS INFLUENCIAS DESSAS LITERATURAS ESTRANGEIRAS ESCOLANOVISTAS NA
FORMACAO DOS PROFESSORES DO INSTITUTO DE EDUCACAO

3.1 As experiéncias educacionais das alunas do Instituto de Educacéio

O fato de pertencer a um grupo de pesquisa, ajudou-me a realizar as ultimas etapas
deste trabalho de monografia, pois tinhamos que entrevistar ex-normalistas do Instituto de
Educagio nas décadas de 1930 e 1940, inicialmente objetivando coletar dados para a pesquisa
da professora Dayse Hora que investiga sobre Educagio, Satde e Pesquisa. As entrevistas
realizadas trouxeram informacdes tdo privilegiadas que abriram novos horizontes, trazendo
esclarecimentos para a minha investigagdo.

Selecionel as entrevistas das professoras Marion Villas Boas, Terczinha Saraiva e
Edir, pois ao descreverem suas experiéncias, as entrevistadas buscaram relatar nos minimos
detalhes o cotidiano do Instituto de Educagfo. Estes detalhes foram essenciais para os
questionamentos do terceiro e quarto objetivos da pesquisa. O terceiro objetivo ¢ identificar

quais eram as literaturas recomendadas pelos professores para as alunas do Instituto; ¢ o
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quarto objetivo é certificar se a metodologia do Instituto de Educacdo seguia as orientagdes
dos escolanovistas estrangeiros.

Iniciamos a entrevista perguntando quais foram as disciplinas que elas estudaram na
Escola Normal. A professora Marion Villas Boas, que estudou no Instituto de Educagédo entre
1940 e 1944, descreveu que naquela época o curriculo era formado pelas metodologias das
disciplinas: Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Lingua Portuguesa, Higiene, Biologia,
Didatica e Estagio (denominado na época de Pratica de Ensino). Além destas disciplinas, o
currictlo do Instituto possuia as matérias do curso normal de fundamentos da educagfio
separados em: Sociologia, Psicologia e Filosofia todas aplicadas a Educagéo.

A professora Terezinha Saraiva, que entrou no Instituto de Educacio em 1936, contou
que, naquela €poca, o Instituto era a unica escola para formagdo de professores primarios. As
normalistas faziam o primeiro ano de ginasio, ¢ depois de complementar, ¢ os restantes eram
de formagdo escolar de professores. O curriculo era formado pelas disciplinas de: Historia
Natural, Portugués e Matematica; € no complementar entrevam matérias de Psicologia
Educacional, Biologia e todas as disciplinas voltadas para formagio de professores.

A professora Edir, que entrou no Instituto em 1933 e se formou em 1940, relatou que
o curriculo tinha um sobrecarga na parte de didética o “aprender fazendo”. As disciplinas
eram chamadas de Metodologia da Linguagem, Metodologia da Matematica, Metodologia das
Ciéncias. A fundamentagdo teérica era expressa na: Psicologia da Educagdo, Sociologia da
Educacdo, Biologia da Educagio. Estas Disciplinas eram fundamentais no sentido de criar
uma base cientifica teorica para chegar a pratica pedagdgica.

Perguntamos as entrevistadas quais eram os livros recomendados pelos professores
para estudo. Marion respondeu que as literaturas recomendadas pelos professores eram na sua
maioria as de obras estrangeiras, pois a metodologia adotada pelo Instituto de Educaciio era as

propostas escolanovistas. As tradu¢des destas obras ndo havia em numeros suficientes,



42

portanto o ensino de linguas estrangeiras no Instituto era bastante valorizado, dando uma base

aos alunos%iéestudarem estas obras no original. No Instituto de Educagéio de o primario até¢ o
~

normal, os professores aplicavam as bibliografias escolanovistas.

A professora Terezinha Saraiva relatou que as literaturas recomendadas pelos
professores eram as bibliografias de Dewey e livros didaticos. Ao relembrar como eram
administradas as aulas pelos seus antigos professores, Terezinha afirmou que o conteudo dado
pelo Instituto era excelente, possibilitando a ela uma cultura geral muito grande, dando uma
excelente formacéo académica.

A professora Edir explicou que '\rio Instituto de Educagio foi fQM_Q nos moldes da
Escola Nova, na reforma de Francisco Campos, idealizada por Anisio Teixeira e professores
como Lourengo Filho, Edgar Mendonga, Francisco Vendncio Filho, Maria dos Reis Campos e
outros foram inspirados na obra do educador e filosofo americano John Dewey e pedagogos,
filosofos e psicologos tais como: Piaget, Adley, Pestalozzi e Montessori, portanto foram estas
obras que eram recomendadas pelos professores.

Perguntamos as professoras se as atividades tedricas eram relacionadas com a
prdtica. Marion explicou que as disciplinas de Anatomia, Biologia, Fisica e Quimica, tinham
aulas praticas e eram realizadas no laboratorio do Instituto. Nas aulas de Anatomia, Biologia
eram utilizados uma bancada e um microscépio para cada aluna, quando o professor explicava
“Este tecido que vocé estd vendo ai é o figado”, cada un; tinha uma lamina, e o equipamento
para acompanhar a aula do professor. Nas aulas de Quimica, as bancadas eram duplas (para
duas alunas) e tinham todos os equipamentos necessarios para as experiéncias. O professor
fazia a experiéncia na hor% junto com os alunos. Nas aulas de Fisica, também era utilizado o
laboratdrio em grupos de seis, todas as experiéncias eram feitas no laboratério.

A professora Marion acrescentou a sua resposta relatando que no proprio Instituto

tinha um belissimo museu de Histéria Natural completo, 0 museu possuia uma seqiiéncia de
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desenvolvimento do embrido até os nove meses de gestagfio para que as alunas pudessem
estudar. Tinham também animais, vegetais e um pavimento de geografia para observagéo.

A professora Terezinha afirmou que a teoria era relacionada com a pratica. Nas
disciplinas de Quimica e Biologia as alunas eram dirigidas para o gabinete, ¢ a estrutura era
primorosa com tudo que se podia trabalhar: mapas, bibliotecas, globo terrestre; havia um rico
material didatico, um museu de Historia Natural e um laboratorio especializado.

Outro fato lembrado pela professora Terezinha Saraiva foi a arquitetura do Instituto de
Educacio, constituido de acordo com as recomendagdes escolanovistas, pots Anisio Teixeira
responsave! pela construgdo, tinha como base as propostas educacionais dos grandes autores
da Escola Nova, um deles foi o educador americano John Dewey. A professora descreveu que
o local era muito agradavel para os alunos.

A professora Edir respondeu que nas disciplinas de Fisica e Quimica ha_llf_ia_'-arlglas
praticas, e nestas atividades era usado o laboratério. Ao falar dos recursos materiais que
possuia no laboratorio, ela disse que era muito pobre, pois na década de 30 ndo tinha muita
tecnologia.

Como as questoes de saude eram um tema bastante discutido no sistema
escolanovista, perguntamos as professoras se as aulas eram relacionadas com as questoes de
Higiene. Marion respondeu que clas estudavam Anatomia e Biologia em profundidade,
incluindo todos os habitos relacionados a satde, elas também tinham um curso de Higiene e
Puericultura € que no prdoprio Instituto tinha um Museu de Higiene e Puericultura, que gr/afrn)
compostos por modelos alemies em cera de varios tipos de doengas.

Marion explicou que o motivo de estudar esta matéria era que o professor primario
naquela época tinha que diagnosticar se os alunos tinham catapora, sarampo, ou s¢ era surdo.
Depois de descoberta a doenga o professor encaminhava as criangas para os servigos médicos

do Distrito Federal. Todas as coisas relacionadas a saude, as alunas do Instituto eram
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obrigadas a conhecer, porque naquela época ndo havia médicos na periferia do Distrito
Federal do Rio de Janeiro que era dividido em: Centro, Zona Suburbana e Zona Rural’. Nestas
localidades ndo havia nenhum tipo de atendimento médico, entdo tudo era o professor.

A professora Terezinha respondeu que os conteidos relacionados & saude eram
relacionados com a parte de pedagogia educacional e a formagdo de professores. Até para
entrar no [nstituto de Educagio, além da prova escrita, as alunas eram submetidas a um exame
de saude. Ela lembrou que a sua mae colocou fichas de ferro na bainha de sua saia para
aumentar 0 seu peso, pois nédo tinha o peso necessario para entrar no Instituto.

A professora Edir respondeu que existia esta interagdo da saude com a educagio no
Instituto de Educagéo. E na escola em que foi trabalhar eram aplicadas as questdes de higiene
com as atividades educacionais, uma destas atividades era chamada de Pelotdo de Saude.
Havia a semana dos dentes, onde todo mundo levava a escova e quem néo tinha na escola
comprava uma; tinha a semana do piolho; semana das mios; ¢ a semana da postura. De
acordo com a professora, ela cuidou muito da postura dos alunos, ja que as criangas sentavam
com uma vareta nas costas para ficar com a postura reta e ela questiona porque nio cuidou de
sua propnia postura ao dizer que cuidei muito da postura dos alunos e comigo mesmo ndo sei
porgque sou toda torta.

Concluindo a entrevista perguntamos as nossas entrevistadas se o confeudo passado
no Instituto de Educacdo foi util para vida delas. Marion respondeu que os professores do
Instituto eram excepcionais, se hoje ela € escritora na area de literatura infantil, é porque teve
uma excelente instrugdo. Ao relembrar dos professores, ela disse que a maneira que ela
estudou foi fabuloso, elas estudavam a Gramatica ligada a pratica da lingua.

Para a professora, hoje em dia, a educagdo ndo prioriza as reais necessidades dos

alunos, pois o conhecimento nio é mais questio de sala de aula, porque quando o aluno chega

* Hoje, o antigo Distrito Federal do Rio de Janeiro corresponde ao Municipio de Rio de Janeiro.
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na escola ele ja vem com uma carga de informagdo muito grande, cabe o professor ensinar
este aluno a trabalhar esta informagfio de maneira correta. E esta concepgéio de ensino nido
acontece nas salas de aula na opinido de Marion, os professores perdem tempo ensinando
gramatica sem nenhuma relagdo com a leitura e a escrita, “a gramdtica ela é um resultante,
ela é um instrumento para vocé ler e escrever melhor. Ela em si, ndo tem valor nenhum”.

A professora Terezinha Saraiva respondeu esta pergunta falando a seguinte frase. “Eu
sou produto do Instituto de Educagdo, tudo que aprendi foi no Instituto nunca fiz nenhuma
Jaculdade, o nosso curso no Instituto ndo ficava nada a dever ao um curso de Pedagogia™.

A professora Edir respondeu que as atividades pedagdgicas eram relacionadas ao

/
interesse do aluno, tendo assim utilidade esse contetido com sua pratica de trabalho. Ela

acrescentou a resposta, nos contando que no colégio em que era assistente da professora da
quinta série, tinha que fazer o planejamento da aula, mas a professora ao aplicar este
planejamento para os alunos, aplicava de maneira errada. Edir explicou que isto era reflexo da
formagéo desta professora, e que ela sendo apenas uma assistente tinha condi¢ées de dar uma
aula melhor, e que no Instituto as alunas ja saiam prontas para dar aula.

Estas entrevistas proporcionaram uma experiéncia lnica para mim e para minhas
amigas de pesquisa, pois resgatamos com a ajuda das lembrangas dessas senhoras um pouco
de nossa histoéria, como foram estruturadas as concepg¢des educacionais que tanto
pesquisamos. E a forma que foi estruturado o curriculo dessas professoras contribuiu na
maneira que elas véem a sociedade, de uma forma critica e reflexiva.

Desta forma, a importdncia de estudar o curriculo destas ex-normalistas consiste em
analisar como a renovagdo educacional, proposta pelas literaturas escolanovistas estrangeiras,
influenciou ﬁ\a vida destas professoras, e ,também, como essas obras contribuiram para a

—

renovacdo das praticas educacionais de nosso Pais.
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3.2 A analise das experiéncias dessas normalistas com as propostas das obras escolanovistas

estrangeiras,

O Instituto de Educagio foi o maior centro de formacdo de professores no pais. As
futuras professoras eram ensinadas a observar e analisar em profundidade as situagdes vividas
na sua pratica educativa, e a refletir sobre os textos recomendados para aprimorar os seus
conhecimentos. Foi um dos maiores investimentos da educacgio, dando um suporte na pratica
laboratornial que transformava o aluno em pesquisador, e 0 ensino em técnica e em permanente
critica.

O objetivo neste novo modo de direcionar a preparacdo do professor, era apoiar o
conhecimento cientifico na instru¢do do educando, abandonando uma formacéo de carater
mtuitivo em favor da profissionalizagdo para o exercicio docente. Formar professores para
Anisio Teixeira (1935) era desenvolve{:lhf a atitude cientifica, prepara-los para os desafios
da profissio, munindo-os de um saber técnico especifico, de um instrumental de analise capaz
de subsidid-los na resolucdo de problemas praticos. O curso regular de formagdo do

professorado primario no Instituto de Educag¢3o pretendia responder a esses imperativos da

profissionalizagio docente.
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As entrevistas das professoras confirmaram que no Instituto havia uma grande
preocupagio em relacionar a educagdo com questdes cientificas. No curriculo existiam cursos
de Saude, Higiene, Psicologia e Puericultura possibilitando o diagndstico de problemas fisicos
e psicologicos de seus futuros alunos. Qualquer atividade contraditoria do educando
dificultaria a sua capacidade em assimilar os novos conhecimentos transmitidos pelo
professor.

A prética do docente deveria ser respaldada pelo conhecimento do corpo € da mente
do educando, tendo o professor que se apoiar nas ciéncias aplicadas. Lourengo Filho

enfatizava que:

A acdo educativa propriamente dita, pressupde fins, mas s6 diz respeito aos
meios. E agdo, ¢ arte, foge do dominio especulativo para baixar ao terreno
pratico. Ora, ndo ha arte, - ndo ha agir, ndo ha fazer — que possa prescindir
do conhecimento experimental. No momento em que pensamos ou
refletimos sobre a educagiio, a Filosofia estara sempre presente. No
momento da agdo, ja dirigida pela reflexdo filosofica, a que ja se deu um
sentido apelar-se para ciéncia. (LOURENCO, 1952,p.81)

O Instituto de Educacdo funcionava como uma verdadeira escola-laboratério. Os
conhecimentos adquiridos nas aulas, eram aplicados nas Escolas Primdrias, através das
atividades de Pratica de Ensino. As futuras professoras costumavam observar os seus alunos,
anotando os seus comportamentos e realizando assim inquéritos de pesquisa, investigando os
habitos alimentares das criangas, e aperfeicoamento técnicas do ensino, por exemplo, da
escrita e da leitura.

Este diferencial no ensino ampliou a visdo destas professoras sobre a educagio, pois as
metodologias aplicadas no Instituto eram direcionadas para priorizzﬁas necessidades do aluno.
Este tipo de procedimento orienta os alunos a usar o que € ensinado em sua vida.

Os alunos que trabalham ativamente desenvolvem uma personalidade em analisar a

-
realidade que esta em sua voita, podendo assim ser um individuo atuante e eficaz nas

experiéncias vividas. O professor deixa de ser um orador sujeitando aos seus discipulos a
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- /
longa§/desinteressantes dissertagdes, ¢ passa a ser um interprete inteligente do conhecimento

transmitindo.

O outro pontoés:alto na entrevista foi a recomendagdo de bibliografias
escolanovistas. No Institut(}o dominio dos dispositivos para introdu¢do de uma nova pratica
docente, foi & constituigio de uma biblioteca para auxiliar na formagdo de professores. A
prioridade da pesquisa bibliografica como forma de aquisi¢io de conhecimentos, foram
programas da Escola de Educagdo, publicados em 1937, pelos Arquivos do Instituto de
Educagio, o aproveitamento desse espago, era desenvolvido vanas atividades. Fontenelle

explica como era utilizada a biblioteca do Instituto.

Sera utilizado, como regra, o trabalho individual dos alunos (estudo fora da
classe, por meio de seminarios previamente distribuidos, com indicagio
bibliogrifica, ou problemas a resolver em classe, ou pesquisas, bibliograficas
e inquéritos especiais) e o trabalho coletivo, sob forma de dissertagiio e a
leitura explicada. (FONTENELLE, 1934, p.298)

Segundo Fontenelli, os professores do Instituto orientavam as normalistas, como
exigéncia para realizacfo das atividades propostas na sala de aula, & observagio, pesquisa,
inquéritos, seminarios e discussdo. Era necessario que fosse oferecido a estas alunas acesso a
diversas obras como: Decroly, Ferriére, Claparéde, Piaget, Pieron, Kerschensteiner,
Kilpatrick, Dewey, Gates entre outros.

Desta forma, as propostas escolanovistas diferenciaram o ensino do Instituto. Para as
professoras entrevistadas esta instrugdo minuciosa possibilitou-lhes muitas oportunidades no
campo de trabalho. O movimento da Escola Nova foi muito mais do que métodos de ensino,

W
rrg; sim um desejo de melhorar a educacgfio, evitando a rotina ¢ mantendo uma constante

inquietacéo para encontrar solugcdes para problemas educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Colocando em discussdo os autores estrangeiros mencionados, pode-se aﬁrmegﬁue as
propostas defendidas por eles sdo interligadas. As influéncias que estas obras tiveram nas
propostas dos pioneiros brasileiros se completavam, atingindo um tnico fim que ¢ transformar
a escola e torna-la maﬁ inteirada com o mundo que a rodeia.

Nas teorias de Ferriére, o autor defende que a natureza humana tem que ser
preservada. Para ele, a escola ndo deve produzir alunos com valores preestabelecidos, mas
sim incentiva-los a analisar os contetdos que sdo passados na sala de aula, com isto teremos
individuos dotados de senso critico.

Os ensinamentos de Dewey consistern em desenvolver as experiéncias que o aluno ja
possul. O seu objetivo € a troca de conhecimento entre o professor e o aluno, tendo assim,
uma interagdo na sala de aula. Dewey fala do ensino informal o qual facilit;?ﬁ a assimilagio
dos contetidos passados pelo professor. Essa forma de ensino simplifica o ambiente escolar,
que ja € muito complexo por si mesmo.

Montessori, ja volta suas teorias para estudar a biologia da crianga, respeitando o seu
desenvolvimento fisico e motor, e portanto seu tempo de aprender. Juntar a Biologia com a
educagfo seria uma forma de compreender o aluno como um todo. Os atos infantis seriam
atenciosamente analisados com o objetivo de compreender melhor a sua personalidade.

g

Estas teorias estrangeiras designavam o papel do professor a estimular o educando a
ressaltar seu ponto de vista, as suas experiéncias. As relagdes com a Biologia ¢ a Psicologia
ajudaram a compreender a crianga como um todo.

Por meio destas propostas, que foram adaptadas para realidade brasileira pelos
educadores Anisio Teixeira, Lourengo Filho ¢ Fernando de Azevedo, desenvolveram um

movimento para modernizar a educagio, desencadeando uma primeira luta ideologica que



culminaria na publicagio do "Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nacional”, em 1932 que
ajudou a redefinir o papel do Estado na educagéo.

O Manifesto dos Pioneiros tentava chamar a atengdo para a relagio entre educacéo e
desenvolvimento, propondo uma unificacdo de toda a estrutura nacional, da pré-escola a
universidade, para acabar com a duplicidade do sistema de ensino, que dividia o ensino
primario e profissional, para os pobres e o ensino secunddrio e superior, para 0s ricos.

A Constituicdio progressista de 1934 ¢ considerada uma vitéria pelo movimento
renovador da "Escola Nova", fruto dos debates iniciados pelos nossos pioneiros
escolanovistas. Responsabilizou a Umfo a fixar uma politica nacional em matéria de
educagdo nacional ¢ para coordenar e fiscalizar a sua execugdo, proclamando o ensino
primdrio sendo direito de todos. Tornou o ensino secunddrio mais democratico e ampliou o
total de vagas disponiveis. Se em 1930 havia 40 mil alunos no ensino secundario, em 1936,
dois anos depois da nova Constituigdo seu numero elevava-se para 160 mil. Fixou também
que a Umdo deveria reservar no minimo 10% do orgamento anual para a educagdo, € os
Estados 20%.

No Rio de Janeiro, Anisio Teixeira lancou programas de profissionalizagio.
Aumentou as matriculas, mas foi despedido durante uma onda de repressdo politica. Sob o
pretexto de combater o comunismo e de manter a unidade e a seguranga nacional, Vargas
desfechou golpe, criando o Estado Novo ditatorial, em 1937.

A Constituigdo autoritaria de 1937 ressuscitou a reforma fragmentada. Mas também
ampliou 0 ensino técnico e vocacional, estabelecendo cooperagdo entre a industria e o Estado,
obrigando as empresas a criarem "escolas de aprendizes” destinadas aos filhos de seus
operdrios e de seus associados. Entre 1942 e 1946 surgiram decretos-leis para restaurar a

velha concepgdo elitista e enciclopedista do ensino secunddrio.



Em 1949 havia 540 Escolas Normais no pais, operadas pelos Estados. A Lei Orgénica
do Ensino Primario, promulgada logo apos a queda de Getilio Vargas em 1946, centraliz&%
novamente a supervisdo. Foram estabelecidas metas bem definidas para o Curso Normal: a)
prover a formacdo do pessoal docente as escolas primarias; b) habilitar administradores
escolares destinados as mesmas; ¢) desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas
relativas a educacéo da infancia.

Atuaimente o Brasil venceu o desafio de universalizar o ensino fundamental, com
97% das criangas entre 7 ¢ 14 anos na escola. Mas essa expanso ndo foi acompanhada pela

-~
melhoria no ensino, pois o que esta sendo apresentado ¢ o baixo desempenho escolar dos
alunos, conforme os indicadores do Sistema Nacional de Avaliagio da Educa¢io Basica
"&EB). Para agregar qualidade a democratizagio do ensino € preciso investimento financeiro
em agdes de apoio ao ensino basico.

A formagdo do docente, também ¢ uma questio que requer mais investimento. Uma
pesquisa feita pela revista Epoca de 11 de mar¢o de 2002 destacou os problemas encontrados
pelos professores nas escolas. Os baixos saldrios e a falta de treinamento e capacitagio.

Ultimamente, na educagfo infantil cerca de 35 mil professores atuam sem magistério,
em nivel médio. J4 entre os educadores de 1%a 4* sgrie do ensino fundamental, 30 mil ndo tém
formagdo adequada. Em relagdio as séries finais do ensino médio, sdo cerca de 200 mil
professores sem curso de licenciatura.

Aprimora‘g@ a formagdo do professor € a melhor coisa que o governo pode fazer pela
educagio, pois os bons resultados obtidos no auge do movimento escolanovista se devem 1}5 (-
preparagdo rigorosa dos docentes, fs;c_n_(_i’c?'um fator primordial para os pioneiros escolanovistas
brasileiros, pois formularam o curriculo do Instituto de Educagio com um estudo minucioso

para as normalistas, relacionando a teoria com a pratica, com o intuito de estimular as futuras

professoras em observar o aluno como um todo.
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Neste sentido concluo que, todas essas propostas de ensino que foram divulgadas por
meio das literaturas escolanovistas, desenvolveram no Brasil um outro olhar para educagfo,
cujo objetivo é produzir alunos autdnomos que pensem por si mesmos. Como estio
interligadas, sdo encontradas nos projetos educacionais dos pioneiros brasileiros como foi
apresentado, tendo assim um grande significado no ensino brasileiro.

As conquistas conseguidas no passado, por meio do movimento escolanovista devem
ser exigidas pelo povo brasileiro. Com o objetivo de obrigar os governantes a efetivar uma
fiscalizagio mais eficiente, certificando assim que estas leis sejam cumpridas, pois com o
ensino de qualidade a nossa na¢do fica mais forte. Cidadfos conscientes de seus deveres e

direitos desenvolvem uma economia forte e uma politica mais completa.
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ANEXO



Questionario:

voos W

Quais foram as disciplinas que elas estudaram na Escola Normal?
Quais eram os livros recomendados pelos professores para estudo?
No Instituto as atividades tedricas eram relacionadas com a pratica?
As aulas no Instituto eram relacionadas com as questdes de higiene?

O contetdo passado no Instituto de Educag#o foi atil para vida das professoras?
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