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“... sem a utopia de um mundo
melhor a educagio nio teria sentido.
O educador estd comprometido corh

essa mudanga.”
(Silvia Barbosa)



Resumo

O presente trabalho tem a finalidade de abordar a importancia da Educacao
Infantil, desde o seu surgimento até as diversas conquistas ac longo da histéria
para se tornar a primeira etapa de ensino da Educac¢ao Basica em nosso pais.
Destacar a relevancia da brincadeira enquanto pratica transformadora para a
construgdo do conhecimento e desenvolvimento pleno das criangas é
fundamental para a compreensao do conceito de infancia.

Este trabalho também abarca algumas reflexdes que pude gerar com base na
minha formagao académica e alicer¢ada na minha vivéncia diaria com criangas

entre 2 a 5 anos de idade.

Palavras-chave: Educacao Infantil, crianga, brincadeira, pratica.
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Introducédo

Quando ingressei na graduacdo do curso de pedagogia, ndo cogitava a
possibilidade de concluir o curso com um trabalho referente 4 Educacéo Infantil pois,
esta me parecia uma etapa de ensino em que as criangas apenas brincavam,

formavam habitos e se desenvolviam para depois sim, aprenderem.

Entretanto, no 4° periodo do curso tornei-me estagiaria 'de um colégio
confessional catélico que atende criangas provenientes da classe média do bairro de
Botafogo. Sendo assim tive a oportunidade de abolir definitivamente essa concepgéo
de Educacgéo Infantil, tdo presente no senso comum que acredita que a Educacdo

Infantil ndo é “escola de verdade”, pois & as criangas brincam muito.

Sera que “escola de verdade” é s6 quando € imposto as criangas lapis,
borracha e caderno? Ou quando nas praticas as criangas s&o enfileiradas e usam
livros didaticos? Ou quando as criangas passam a brincar menos e a copiar mais?
Quando o corpo é castrado em nome da disciplina? A “escola de verdade” ndo sera
aquela em que a crianga possa se desenvolver, construir, criar, trocar, aprender e
sonhar? Tais questdes me instigam a pensar a prépria identidade da Educacao
Infantil e as caracteristicas préprias da crianga de 0 a 5 anos de se expressar e

conhecer sobre si mesma e sobre o mundo.

Nesse sentido, & importante considerar o significado da brincadeira e do
brincar para a crianca. Muitos sdo os autores que pesquisam esse campo e nos
permitem compreende-lo mais amplamente. O brincar é fundamental para um bom
desenvolvimento fisico e psiquico, é a partir dele que as criangas compreendem o
mundo, internalizam regras, aprendem a se colocar no lugar do outro e a respeitar o

outro. Qu seja, a brincadeira & um processo de aprendizagem!

Nessa perspectiva, considerando o préprio brincar como forma de

conhecer/aprender, percebo que a partir de minha pratica diaria com criangas entre
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2 a 5 anos posso constatar que aprendizagens significativas ocorrem em diversos
espagos ndo formais (jardim, parque, patio, cozinha e etc.) e através das
brincadeiras, pois & a partir da contemplagdo, da percepg¢ao, da investigagdo e da

Interagdo com o outro que a crianga da sentido a tudo que aprende.

Tendo essas questées como norteadoras, abordarei neste trabalho a minha
pratica como auxiliar de desenvolvimento infantil' na escola anteriormente
mencionada, em que sou responsavel por ministrar oficinas de culinaria e do meio
ambiente®. Nestas oficinas tento colaborar para que as criangas usem e abusem da
curiosidade e que a mesma seja uma mola propulsora para dar sentido aos saberes

que produzimos em cada atividade.

E a partir destas experiéncias vivenciadas nestas oficinas que quero refletir a
respeito de minha prépria pratica, pois estou me formando e acredito na
necessidade de nos constituirmos como professores pesquisadores, que se inquieta

e busca melhorar sua praxis®.

Durante esses anos tenho tido a oportunidade de pensar e repensar minha
pratica com base nos conhecimentos construidos e reconstruidos como estudante
de pedagogia. Confesso que a angustia, 0 medo, a alegria, a esperancga, os erros e
os acertos fazem parte desta minha jornada e acredito que sempre fara parte do
meu trabalho. Talvez ai esteja o encanto de ser educador, nada é definitivo, a todo
instante se ensina e a todo instante se aprende. Ser educador é um eterno

recomecar...

' Esta funcgao foi criada pelo setor de RH do colégio pois desenvolvo um trabalho de professora de
creche (ajudo na alimentagao, higiene, desenvolvo atividades recreativas e ministro oficinas) mas
como ainda n&o sou formada n&o posso usar o titulo de professora.

2 O integral funciona basicamente da seguinte maneira: As criangas possuem atividades
extracurriculares: aulas de capoeira, inglés e de muosica (duas vezes por semana cada) com dura¢io
de 50 minutos e as oficinas de meio ambiente e culinaria (que ocorrem duas vezes por més cada) e
de pintura (duas vezes por semana) com duragdo de aproximadamente 30 minutos. Para a execugéo
de todas as atividades (incluindo alimentag&o, banho e recreagéo) conto com a ajuda de uma auxiliar.

A palavra € de origem grega e basicamente ¢ a transmiss&o de um conceito para a préatica, ou seja,
vivenciar essa teoria na prética.
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Para realizacdo deste trabalho utilizo a (_:Ontribuigéo de, autores que

investigam o universo da Educagao Infantil dialogando com as. minhas observacdes

~ e reflexfes enquénto estudante de pedagogia‘e educadora neste segrﬁento, sendo-

assim esses foram os meus instrumentos de. trabalhb. A minha pesguisa ¢

expioratéria pois a leitura foi fundamental para o aprofundafnento no assunto e
descritiva ja que no terceiro capitulo descrevo a minha'prét'ica.
A l ’ .

- No primeirg capitulo fago um resumo sobre a histéria da Educagao Ihfan_til até
chegar ae topico do surgfmenta da mesma no Brasil e finalizo-com um breve resumo
dos aspectos legais que ho[teiaim a Educagao Infantil em_-riosso pais. No segundo
dialogb com autores 'qu'e investigam a importéncia da brincadeira para o
~ desenvolvimento das criangas. No titimo capltulo fago uma reflexéo respaldada pela

teona e por mlnhas praticas comorauxiliar de desenvolvumento lnfantll

Deste modo espero que este trabalho possa contribuir para a reflexao daluta

histérica para a constituicdo da Educagao Infantil e da importancia de se pensar a

crianga ‘como um sujelto histérico social que interage com o mundo transformando-o

e se transformando para a*construgdo de uma sociedade melhor.

-
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Capitulo |

Historia e aspectos legais que tangem a Educacgéio Infantil no Brasil

O capitulo a seguir tem como finalidade elucidar breverﬁente a trajetoria da
Educagao Infantil. Possui trés topicos: o primeiro-diz respeito a histéria da Educagao
Infantil, o segundo refere-se a histéria da Educacgao lnfantil no Brasil e no terceiro
abordo os principais documentos que regulamentam as leis desta modalidade de

ensino em nosso pais.

Acredito que seja importante conhecer a origem para compreender melhor as
questées que tangem atualmente a Educacdo Infantil possibilitando assim uma

reflexao a respeito do tema.

1.1 A histéria da Educacgio Infantil

Na sociedade feudal (Idade Média) ndo existia um conceito de crianga como o
que conhecemos nos dias atuais. A crianga era compreendida como um pequeno

adulto, sendo assim realizava as tarefas como os demais adultos.

Quando completava sete anos de idade a crianga era levada para viver com
outra familia e aprendia a realizar tarefas domésticas e aprendiam valores humanos
através do que vivenciava. Os colégios que haviam eram religiosos e cuidavam
apenas da educagao de clérigos de quaisquer idades (especialmente os do sexo

masculino).
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Por volta do século XVI aumenta a expectativa de vida (da classe dominante)
e surgem duas concepgbes de crianga. Uma € que a crianga € um ser incompleto
que necessita do adulto para tornar-se um ser moral. Ja a outra acreditava que a

crianga € um ser inocente que era mimado pelos adultos.

Os movimentos intelectuais que aconteceram na Idade Moderna colaboraram
para as mudangas sociais e intelectuais que transformaram a concepg¢ao que se

tinha até entdo da crianga.

Com o apice da burguesia a crianga passa a ser vista como um ser que
precisa de cuidados e de escolarizacao para exercer uma atividade no futuro. Sendo
assim essa funcado é passada para os colegios que aceitavam alunos do sexc
masculino de todas as classes (as meninas sé passam a ter acesso a educacao a
partir do século XVIIl) porém havia a educagao para os ricos € a educacdo para 0s

pobres (as classes ndo se misturavam).

E interessante salientar que é neste periodo que surgem os castigos corporais
que sao utilizados tanto na escola quanto pelas familias tendo em vista que a
crianga estava pautada sob uma perspectiva de incompletude, sendo assim era

legitimado .o poder dos adultos sobre as criangas a fim de ajusta-la a sociedade.

As primeiras creches surgem para atender os filhos das mulheres que

trabalhavam nas fabricas e nao tinham com quem deixa-los.

“Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou
cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mie estava
trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela salde, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianga. A educacio permanecia assunto de familia.
Essa origem determinou a associa¢8o de creche, crianga pobre e o carater
assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13)

Na segunda metade do século XVIil foi adiado o ingresso das criangas nas
escolas pois as criangas eram entendidas como incapazes desta forma o ingresso
passou a acontecer aos dez anos de idade. E importante ressaltar que é neste

periodo que acontece a ascensdo do sistema capitalista que concebe a crianga
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como um ser improdutivo que precisa dos cuidados de um adulto para tornar-se

produtivo no futuro.

“A educacdo pré-escolar comegou a ser reconhecida como necessaria tanto
na Europa quanto nos Estados Unidos durante a depressic de 30. Seu
principal objetivo era o de garantir empregos a professores, enfermeiros e
outros profissionais e simultaneamente, fornecer nutrigdo, protecio e um
ambiente saudavel e emocionalmente estavel para criancas carente de dois
a cinco anos de idade.” (Kramer, 1982, p.26)
Somente apds a segunda Grande Guerra Mundial é que a Educacéo Infantil
(o atendimento pré-escolar) ganhou um novo estimulo ja que as mulheres passaram
a trabalhar na industria. Sendo assim houve uma preocupagdo maior com o
desenvolvimento sdcio-emocional da crianga o que gerou o aumento de estudos

referentes ao desenvolvimento infantil.

1.1 A Educacao infantil no Brasil

No periodo do Brasil escravocrata havia uma distingdo bem nitida entre a
crianga branca e a crianga escrava, pois a crianga branca por volta dos seis anos de
idade comegava a ter aulas de gramdtica, lingua, matematica e boas maneiras

enquanto que a criangas escrava da mesma faixa etaria ja trabalhava.

Com o fim da escraviddo alguns grupos passam a se preocupar com a
questdo dos cuidados com as criangas. Um fato curioso é que no Brasil o
aparecimento das creches populares aconteceu de modo peculiar do restante do
mundo pois aqui as creches atendiam os filhos das operarias e das empregadas
domesticas e recebiam apenas cuidados higiénicos e alimentacao. Essas creches

eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda.

No ano de 1919 foi fundado o Departamento da Crianga no Brasil que foi
mantido através de doagdes ja que o Estado ndo cumpria (como até ndo cumpre
plenamente) com suas responsabilidades. Este departamento cuidava basicamente
das criangas e gestantes pobres e promovia estudos através de congressos,

publica¢ao de boletins e estatisticas sobre a mortalidade infantil.
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Na década de 1930 a crianga passa a ser valorizada, pois esta & concebida
como um futuro adulto em potencial e deste modo surgem diversos 6rgéos que
respaldam juridicamente e assistencialmente a crianga como, por exemplo, a
FUNABEM (Fundacdo de Bem Estar do Menor) em 1964. Obviamente essa onda
de bem-estar ndo atingiu a todos pois muito se falou mas pouco se atuou para uma

efetiva mudanca nas politicas sociais referentes a crianga em nossa sociedade.

Entretanto nas décadas de 1960 e 1970 sao implementadas diversas politicas
na sadde, educacao e etc. e em 1970 devido a uma crescente reprovagio e evasiao
escolar das criangas das classes populares é instituida a educacgao pré-escolar com
educagdo compensatéria que atendia criangas entre quatro e seis anos de idade
com o intuito de abastecer as caréncias culturais das criangas pobres que ndo
recebiam “cultura” * de suas familias e por isso estavam fadadas ao fracasso escolar
e a pré-escola deveria qualificar essas criangas entretanto essa pré-escola nao
contava com profissionais capacitados (muitas vezes as pré-escolas contavam com

a ajuda de voluntarios) sem falar nos salarios baixos...

Um outro fato alarmante € que enquanto as creches publicas mantinham o
carater assistencialista, cujo foco era .0s cuidados com a higiene e alimentagao
basicamente as creches particulares utilizavam propostas que favoreciam a
criatividade, a sociabilidade e a preparagdo para o 1° grau (atual Ensino

Fundamental).

Na década de 1980 a educagao pré-escolar enfrenta mais obstaculos:
falta de professores com qualificagédo, auséncia da participacdo das familias e da
sociedade em geral, a preocupagdo exacerbada com um ensino meramente

preparatério para o 1° grau.

* A “cuitura” de que me refiro é a escolarizagdo pois para o sensc comum uma pessoa com alto nivel
de escolarizagao possui mais cultura do que os que possuem menos tempo de escolarizaggo. O que
€ um grande equivoco ja que o conceito de cultura é ampio e envolve todos os tipos de produgdes
feitas pelo homem (arte, arquitetura, vestuario, alimentagao, etc.) sendo assim todos possuimos
cultura.
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Apébs debates, congressos e a Constituicido Federal de 1988 passa a ser um
direito da crianga e um dever do Estado. J& que a Educacao infantil passa a fazer
parte da primeira etapa de ensino da Educacio Basica. Seguindo essa perspectiva a
crianga agora e vista como um ser social e remove a ideia da educagao

compensatoria como solugao para o sucesso no 1° grau dos alunos pobres.
1.3 Um breve histoérico dos aspectos legais da Educagiao Infantil no Brasil

Devido ao industrialismo e a rapida urbanizagao das cidades no Brasil surge uma
questdo social no que se refere a crianga: As condigbes precarias que se
encontravam os filhos das camadas populares. Dai surge a necessidade de se
pensar na infancia, ja que as criangas ficavam praticamente “ao Deus dara”, pois

ficavam sob o resguardo do Estado ou de entidades filantropicas.

‘O marco do sistema de intervengdo social na infancia foi o Cédigo de
Menores de 1927. Ao tornar visivel a infancia pobre, esse cddigo o faz no
ambito legalista, comc area de competéncia juridica prépria, o que
representou, para a época, um importante avango.”(Nunes, 2007, p. 2)

Esse codigo apesar de dual organizou os direitos civis j& que assegurava os
direitos das criangas adotadas, o que significou um grande avango para a sociedade

da época.

QOutro documento de suma importancia para garantir o direito a Educagao
Infantil das criangas brasileiras é a Constituicao Federal de 1988 que afirma o dever

do Estado e op¢ao da familia.

Art. 208. O dever do Estado com a educagao serd efetivada mediante a garantia
de:
IV. atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade.

‘Essa constituicdo representa uma valiosa contribuigdo na garantia de
nossos direitos. Justamente por ser fruto de um grande movimento de
discussbes e participagdo popular, intensificado com o processo de
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transigéo do regime militar para a democracia, a Constituigdo traz avangos
em diferentes areas do viver em sociedade.” (Leite Filho, 2001, p. 31)
Sendo assim, a Constituicao Federal de 1988 é um marco para a promogéo
dos direitos das criangas neste pais. Pois a partir de nossa Carta Magma é que

nossas criangas passam a ter “voz” de modo mais efetivo em nossa sociedade.

Uma lei que significou outro grande avango foi a lei N® 8.069 de 13 de julho de
1990, o ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) ja que traz a compreenséo da
criang¢a (e do adolescente) como sujeito historico-social, sendo assim considerando-
a cidada e por isso possuidora de direitos. Nas palavras de Leite Filho, “Esta lei
contribuiu com a construgao de uma nova forma de olhar a crianga [...] Direito ao
afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de nao querer, direito de conhecer,

direito de sonhar e de opinar.” (2001, p. 32)

Um artigo do ECA que resume o ideario desta lei é :

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta pricridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, 2 cultura, 3 dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Qutro documento importante para a Educacao Infantil foi a Politica Nacional
de Educacgdo Infantil que foi desenvolvido na década de 1990 pela Comisséo
Nacional de Educacgao infantil (CNEI). Nas Diretrizes Pedagégicas deste documento
esta que:' “[...] o referido documento se refere a duas fungdes complementares e
indissociaveis: cuidar e educar. A criangca € concebida como um ser humano
completo.” (Leite Filho, 2001, p. 34)

Acredito que esse seja um dos pontos mais polémicos da Educacgao Infantil
pois muitos educadores acreditam que existe uma segregacgao entre o educar e o
cuidar, j& que nesta visao cartesiana corpo e mente sao dois pdios bem diferentes.
Nesta situagdo nos deparamos com dois equivocos, um entre educar e ensinar
tendo em vista que educar esta para além de ensinar conteudos didaticos.*|...]
cuidar & educar, é acolher a crianga, encoraja-la em suas descobertas; é ouvi-la em
suas necessidades, desejos e inquietagbes;, apoiad-la em seus desafios,
reconhecendo-a como sujeito das praticas que a ela se dirigem.” (SUBSIDIOS PARA
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGAC BASICA DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS ESPECIFICAS PARA A EDUCAGAQ INFANTIL, 2009, P.26)

Educar é colaborar na formagao do sujeito como um todo. O outro equivoco
esta na associagdo de que o cuidar .na Educagéo Infantil seja apenas os cuidados

alimentares e a higiene. E ja que os professores estudaram para ensinar...

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei N° 9.394/96 de
20 de dezembro de 1996) € uma grande conquista especialmente para a Educagao
Infantil pois cita esta etapa de ensino como a primeira etapa da educagao basica em
que a idéia de desenvolvimento integral estd embutida no documento. Outro avango

que a LDB trouxe foi quanto a avaliagao ja que:

“Art. 31. Na educacdo infantii a avaliagao far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o

acesso ao ensino fundamental.”

Devido a minha experiéncia em escola particular percebo que este artigo é
ignorado tanto pelos professores quanto pelos pais que cobram atividades de
treinamento (exercicios pré-alfabetizadores) por acreditarem que s6 assim a crianga
tera éxito no Ensino Fundamental. Desta forma a Educag¢do Infantii torna-se
preparatédria que visa o ponto de chegada: as Séries Iniciais do Ensino Fundamental
menosprezando atividades como por exemplo: brincadeiras, pintura, leitura (mas
nao do texto como pretexto para trabalhar as ‘“letrinhas”) em nome de uma

“adultilizagao”, pois “a crianga do Ensino fundamental tem que ser responséavel”,

“primeiro o ‘trabalhinho’ depois a brincadeira”.

E importante mencionar (apesar de nado ter nenhum valor legal) o RCNEI
(Referencial Nacional para a Educacao Infantil) publicado pelo MEC em trés
volumes traz sugestoes de trabalho para os professores porém tornou-se um recuo
j& que os progressos até entao conquistados pelo governo eram em parceria com a
sociedade como cita Leite Filho: “[...] este documento significou um retrocesso no
que vinha se dando no Brasil de o governo com a participacdo da sociedade civil,

construir uma politica de educacgao para as criangas pequenas.” (2001, p. 41)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (1998) leva em
consideragdo os direitos das criangas enquanto seres sociais que sdo. O objetivo
deste parecer é orientar os projetos pedagdgicos e as propostas curriculares e
instituir modelos para uma educagéio de qualidade.

"Hoje. pelo ordenamento legal, temos assegurada no Brasil uma
concepgdo de crianga cidada e de educacgdo infanti como direito da
crianga.lsto ndo assegura, no entanto, que a realidade das criangas
brasileiras tenha mudado, nem mesmo que as creches e pré-escolas
tenham modificado suas propostas e seus trabalhos pedagégicos no sentido
de, coerentemente com novas leis e diretrizes, desenvolverem um cuidar
das/educar as crian¢as de acordo com uma pedagogia cidada [...]" (Ibid, 46)

Deste modo, percebemos que o progresso da concepgio de infancia foi uma

jornada trabalhosa e que precisa ainda hoje de continuidade para que cada vez mais

criangas possam ter seus direitos preservados.

Nas Diretrizes realizada pela equipe da professora Sonia Kramer, como
encomenda do MEC ¢ possivel ter um panorama geral da situagdo da Educacao

Infantil em nosso pais nos Ultimos anos.

Uma grande conquista para a Educagao Infantil foi a aprovagdo em 2007 do
FUNDEB (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagéo dos Profissionais da Educagéo) ja que trouxe um aumento significativo
de verbas o que gera uma melhora na qualidade de oferta para este segmento de

ensino.

O texto destaca a valorizagdo que a LDB trouxe para os professores(as) pois
neste documento estd a formagdo minima exigida (Ensino Médio — modalidade
normal) para a atuagdo, tendo em vista que antes a fungdo era exercida por
qualquer pessoa. Institui o piso salarial nacional para os professores da rede publica
(Educagdo Basica), ou seja, os professores de Educagao Infantil passam a ter os

seus direitos assegurados pela lei.

A ANPED (Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em

Educagao) tem seu papel destacado no texto, pois sua atuagédo em prol da inclusao
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da Educagao Infantil na CF/1988, na LDB e em estudos e pesquisas ddo énfase a
importancia de pensarmos a crianga como um ser social pleno e acrescenta que o
objetivo da Educagao Infantil & favorecer o desenvolvimento total da crianga e ainda
declara o seu comprometimento com as questdes politicas educacionais referentes

a infancia.

E pertinente salientar que a producgio de conhecimento sobre a Educacao
Infantil envolve estudos de diversas areas do conhecimento (psicologia,
antropologia, historia, sociologia entre outras) que contribuem significativamente

para uma educacéo de qualidade que atenda as especificidades desta faixa etaria.
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Capitulo I

A importancia da brincadeira como forma de exploragio do mundo

Este capitulo abordara brevemente a contribuicdo da sociologia da infancia
para a compreensao do termo infancia, ira expor a importancia da brincadeira como
mecanismo de expressdo e de conhecimento de mundo para a crianga e a

necessidade da brincadeira para o desenvolvimento psiquico e social da crianga.

Sendo assim buscara refletir sobre a importancia e a legitimidade que a
brincadeira deve ocupar (especialmente no espago escolar) no cotidiano das

criangas.

2.1 Uma breve contribuicdo da sociologia da infincia para o entendimento de

infancia

Para iniciar este capitulo, apresento a leitura de Borba (2005) que destaca o
trabalho de James e Prout que séo dois autores ingleses que colaboraram para a
construgao do campo da sociologia da infancia que destacam principios-chave para
uma nova percepgao da infancia, ja que entender a perspectiva social que a crianga
ocupa em sua cultura é fundamental para refletirmos sobre as suas singularidades,
sendo assim construimos saberes que possibilitam pensar a infancia de um modo

que reconheca o ponto de vista da crianca

O texto de Borba apresenta cinco principios-chave para a compreensao deste
novo modelo de infancia (em que a crianga é concebida como um ser ativo e
singular) porém destacarei dois principios por considera-los mais pertinentes para

este trabalho.
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No primeiro principio a inféncia é compreendida como uma construggo social.
Nesta perspectiva a infancia deixa de ser entendida como uma fase de preparagio
para a vida adulta e passa-se a compreender a crianga como um ser intencional que

pensa e age sobre o mundo através da interagdo com outras pessoas.

Esta € uma contribuicdo muito significativa para compreendermos melhor o
processo de formacgao da identidade da crianga enquanto um ser que através de
seus pensamentos e de suas ag¢des transforma o mundo em que vive através do

compartilhamento de diversos tipos de conhecimentos com os demais.

Sendo assim é necessario pensar que nesse processo de construgdo social, a
crianga € um sujeito ativo que participa de modo efetivo do seu préprio ingresso no

mundo da cultura a partir de suas indagagbes e percepgbes do mundo que a cerca.

No terceiro principio as culturas e as relagbes sociais das criangas devem ser
estudadas em si mesmas, pois neste principio a infancia passa a ser investigada a
partir das vivéncias e dos significados que as criangas produzem através de suas
interagbes sociais ja& que estas sao reprodutoras e produtoras da cultura da

sociedade na qual fazem parte.

E interessante salientar que neste principio ha um reforgo da ideia do
principio anteriormente citado, ja que a crianga é concebida como um ser pensante e
atuante é importante que se compreenda como ela tece essas relagdes sociais com
outras pessoas. A escola € um lugar propicio para observar os comportamentos
apresentados pelas criangas, pois ld as criangas vivem situages de conflito,
angustia, alegria como também desenvolvem vinculos afetivos que possibilitam uma

dinédmica enriquecedora para o seu desenvolvimento social.

Acredito que esses principios ilustram a importancia de se pensar a crianga
como um sujeito que pensa e age de modo singular transformando a cultura e
consequentemente a sociedade através das interagbes entre si (crianga com

criangca) e com os adultos.
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“Reconhecemos o que é especifico da infancia; seu poder de imaginagéo, a
fantasia, a criagdo, brincadeira entendida como experiéncia de cultura.
Criangas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura
e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las
e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista.” (Kramer, p.15)
E assim que é interessante pensarmos a crianga como cidada, um sujeito que
pensa de modo particular as questdes do mundo que esta a sua volta. E através da
‘imaginacgdo, da brincadeira que a crianga cria mecanismos de exteriorizar suas

percep¢des de mundo e interage com tudo a sua volta.

2.2 A importancia da brincadeira como forma de expressio do mundo pela

crianga

Uma questdo que acredito que seja pertinente .abordar neste trabalho sao as
contribuicbes que a brincadeira proporciona ja que a mesma possibilita que a

crianga conhega e expresse seu entendimento de mundo.

Mas afinal o que é brincar? Antes das ideias vindas do romantismo em nossa
cultura brincar seria uma agdo oposta ao ato de trabalhar, ou seja, brincar era visto
como uma atividade que néo era positiva. Essa ideia s6 foi mudada quando ocorreu

a revoiugao romantica.

Uma interessante caracteristica que nos apresenta Brougére (1998) é que o
jogo nao estabelece nenhum tipo de comportamento peculiar que possibilite
diferenciar o ladico de qualquer outro comportamento. Deste modo é por termos
uma cultura (que possui um sistema de significagbes) é que interpretamos um
comportamento como uma brincadeira.

‘Para que uma atividade seja um jogo é necessario entdo que seja tomada e
interpretada como tal pelos atores sociais em fungdo da imagem que tém dessa
atividade.” (Bougére, 1998, p.2)

Um outro ponto que o autor destaca esta alicergado na psicologia, que nos
dias atuais acredita que s6 é possivel brincar porque possuimos uma série de acoes
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‘sistematicas que nos possibilita aprender. E pouco a pouco que a crianga se insere

na brincadeira, a principio (enquanto muito pequena) ela participa da brincadeira de
modo mais passivo e no decorrer da aprendizagem de como se brinca ela passa a

exercer um papel mais ativo. E passa a compreender melhor a dindmica da

brincadeira.

“A crianga aprende assim a reconhecer certas caracteristicas essenciais do
iogo: o aspecto ficticio, pois 0 corpo ndo desaparece de verdade, trata-se de
um faz-de-conta; a inversdo dos papéis; a repeticdo que mostra que a
brincadeira ndo modifica a realidade, ja que se pode sempre voltar ac inicio;
a necessidade de um acordo entre parceiros, mesmo que a crianga ndo
consiga aceitar uma recusa do parceiro em continuar brincando.” (Ibid, p.2)

A cultura lidica® & produzida através da participagdo da crianga na
brincadeira. Ou seja, ela sé elabora uma cultura lidica brincando. E através das
experiéncias adquiridas (a partir das interagdes sociais) que a crianga passa a
atribuir significado a tudo em sua volta. E interessante salientar que a cultura ludica
nao esta fora da cultura geral ja que a cultura lGdica recebe muitas influéncias da
cultura geral (o ambiente, os objetos, a cidade em que vive, as regras impostas por

seus pais em sua casa).

Do trabalho de Borba destaco os termos enquadre e script que colaboram
para compreendermos melhor a complexidade da interagao social gque acredito que

enriqueca essa discussao.

O termo enquadre esta relacionado ao que acontece em uma situagao
interativa face a face. Basicamente o enquadre € o lugar no qual o observador deve
encaminhar o seu olhar para analisar a situagdo interativa. Pois é através dos
vestigios deixados por uma determinada situagdo ¢ que compreendemos as

manifestagbées de um discurso.

Na perspectiva de Goffman, o sujeito se encontra em uma determinada
situac@o ele buscara entendé-la a partir dos meios que possui na sociedade para dar

sentido ao que esta acontecendo.

% Segundo Borba: “A cultura ludica é, antes de tudo, um conjunto de procedimentos que permitem
tornar o jogo possivel.” (1998, p.3) Ou seja, possuir e fazer parte de uma cultura lidica é perceber
que uma determinada ag&o € uma brincadeira o que poderia nao ser identificado por uma pessoa que
n&o faz parte desta mesma cultura.
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O texto menciona também o termo script sociais que segundo a autora é de
grande valia para entendermos como se produz e como se mantém uma conversa
através da interagcdo entre os individuos. A autora fambém afirma que alguns
estudos estao investigando a brincadeira tendo como base ¢ entendimento de script.
Para esses estudos os scripts “[...] constituem um tipo de representacio que contém
informagbes causais, temporais, e espacgais que orientam os comportamentos de
uma dada situacdo.” (Borba, 2005, p. 128)

Ou seja, 0s nossos comportamentos s&o direcionados por um script ja que é
nele que estdo os conhecimentos comportamentais que possuimos. Sendo assim
elaboramos uma sequéncia brevemente conhecida de situagbes que em
determinados momentos precisariam ser preenchidas levando em consideragéo a
situagao interativa e as caracteristicas tanto do ambiente quanto dos sujeitos que

estao participando da situacao.

Sendo assim destaquei esses termos neste trabalho com o intuito de refletir
sobre a importancia de compreendermos os processos de interagéo social, para que
possamos observar de modo sensivel essas interagbes, que as criangas
exteriorizam no momento da brincadeira, no momento em que vao conhecendo,

transformando e expressando os seus entendimentos de mundo.

E a partir das experimentagbes coletivas que ocorrem nas brincadeiras que as
criangas assumem personagens e atitudes que colaboram para a organizagao de
suas identidades, ja que o ato de brincar envolve escolhas (como por exemplo
brincar de qué? Com quem?E aonde?) que devem ser aceitas por todos os
integrantes da brincadeira. E neste momento de negociagéo que as criangas tecem

suas singularidades (do que gostam ou nao gostam em uma brincadeira), pois:

“Brincar com outra crianga ndo ¢ uma atividade simples, que ocorre
naturalmente bastando duas ou mais criangas se juntarem, por mais que
assim parega aos nossos olhos adultos. Ao contrario, envolve um complexo
processo de construgdo e de negociagio de significados, que s6 & possivel
quando existe uma base comum de conhecimento sobre a qual as criangas
possam agir de forma colaborativa.” (ibid, p. 129)
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2.3 A brincadeira na escola como parte do processo de desenvolvimento da

crianga

Uma questdo que me instiga € a visdo que o senso comum tem sobre a
brincadeira, tendo em vista que o ato de brincar & visto como um processo que esta
fora do processo pedagégico. Ou seja, a aprendizagem ocorre através de atividades
dirigidas por um(a) professor(a) e ©c momento da brincadeira é considerado como um
momento de puro lazer. Sendo assim, a brincadeira é posta em um lugar menos
importante “[...] Esquecemos-nos faciimente de que quando se brinca se aprende
antes de tudo a brincar, a controlar um universo particular.” (Brougére, 1998, p.2)

E a partir da brincadeira que a crianga desenvolve habilidades que sao

fundamentais para o seu ingresso no mundo da cultura pois:

"A crianga adquire, constréi sua cultura brincando. E o conjunto de sua
experiéncia lidica acumulada, comecgando pelas primeiras brincadeiras do
beb&, evocadas anteriormente, que constitui sua cultura ludica. Essa
experiéncia € adquirida pela participagdo em jogos com os companheiros,
pela observagéo de outras criangas [...])" (Ibidem, p.3)

A escola € um espago que propicia essa socializagdo desde a mais tenra

idade ja que la ocorrem situagdes em que a crianga aprende a esperar a sua vez, a

lidar com a frustrag&o da perda, com a alegria da vitdria, a emprestar brinquedos.

‘A crianga, na interagdc com parceiros diversos busca construir sua
identidade dentro de um clima de seguranga, exploragdo e autonomia. N&c
€ mera receptora de imagens elaboradas pela sociedade de consumo, mas
alguém que se pergunta sobre o mundo, alimentando sua auto-estima. Isso
exige um ambiente aberto a exploragio do ludico, em que os tempos
escolares sejam adaptados aos ritmos de aprendizagem.” (Oliveira, 2002,
p.50)

E interessante que a escola refiita sobre o papel e o valor que a brincadeira
ocupa em seu espacgo. Existe tempo para as criangas brincarem livremente? Qu as
criangas estdo sempre inseridas em atividades recreativas dirigidas?

‘Os professores de creche e pré-escolas devem ser os primeiros
profissionais na sociedade a reconhecer a brincadeira como um direito da
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crianga. O brincar € o caminho da aprendizagem na infancia. Educacio
Infantil onde a crianga ndo tem o direito de brincar esta fadada ao fracasso.”
(Leite Filho, 2001, p.55)

Como declara Filho o fracasso € uma conseqliéncia para a Educacgéo Infantil
em que o brincar nao é permitido, ou na escola em que s6 se brinca para preencher
o tempo vago ou porque a professora esta ocupada com outra atividade. Ha escolas
de Educacéo Infantil em que criangas de trés anos de idade sdo colocadas sentadas
em sala de aula para cumprirem os exercicios de treinamento da coordenagio

motora em seus livros didaticos ao invés de explorarem outros modos e outros

espacos da escola.

Nao estou aqui defendendo que a escola deva ser um espaco exclusivo da
brincadeira, para isso existem playgrounds, pragas e etc. Contudo, friso que o
brincar é sine qua non® para o processo de socializagao e aprendizagem, por isso,
que os profissionais de educacgao precisam reconhecer a importancia da brincadeira
para o processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor de seus educandos.
“A brincadeira proporciona a criagao de regras, o compartilhar de conhecimentos, a
vivéncia de papéis e acima de tudo um espago privilegiado para a imaginagao.”
(Kramer, 2009, p. 119) '

Mas sera que é possivel para um adulto trabalhar com criancas sem saber

brincar? Nao sera por isso que a brincadeira muitas vezes é colocada em segundo

plano?

Acredito que o profissional de Educagao Infantil precisa ter um olhar sensivel
e atento para as brincadeiras das criangas, porque o que muitas vezes parece uma
desordem total & apenas uma forma de expressar os varios papéis que as criangas

assumem ao mesmo tempo porém sem deixar de ser elas mesmas...

Além do mais percebo com a minha pratica diaria que as criangas sdo bem

receptivas e ficam bem contentes quando um adulto (neste caso eu) participa da

¢ O termo de origem latina nos remete a ideia de algo que seja essencial.
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brincadeira como apenas mais um participante e nao impondo a sua vontade e o seu

modo de brincar.

Um dia no meu trabalho, as criangas brincavam de médico e eu me juntei a
elas para ser a paciente, nossa foi uma verdadeira festa. Me deitei no colchao e logo
apareceram “‘meédicos e enfermeiras” para cuidar de mim. Um detalhe curioso é gue
perguntei: “o meu estado & grave?” e uma crianga respondeu: “sim” e quando eu

perguntava: “ja posso receber alta do hospital?” e elas faziam um coro “n&o” e caiam

na gargalhada.

Esse dia foi muito importante para melhorar a minha pratica pois percebi que
em alguns momentos posso (e devo) enquanto educadora fazer parte desse
universo infantil e permitir que as criangas assumam o controle da situagio
partilhando de momentos de pura magia e aprendizagem para ambas as partes, ja
que assim como as crian¢gas também aprendo a enxergar 0 mundo sob outra

perspectiva. E neste momento criamos e recriamos o mundo...
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Capitulo Il

A pratica em questao

Neste Ultimo capitulo apresento o trabalho que desenvolvo como auxiliar de
desenvolvimento infantil com criangas entre 2 a 5 anos no integral (creche). E
algumas reflexes respaldadas na teoria por autores que investigam a Educacao

Infantil.
3.1 Apresentando a escola

O colégio € uma das escolas mais antigas da cidade foi fundado em 8 de
dezembro de 1854 a pedido de D. Pedro |l para atender as meninas da Corte com o
intuito de oferecer instrugao no proprio pais evitando assim que elas fossem para a
Europa enfrentando viagens perlgosas a auséncia da familia e que voltassem com

costumes diferentes dos nossos.

E uma instituicido de ensino confessional catélica que atende a todos os
segmentos da Educac¢édo Basica.
Dentro do Ideario da Educagdo Vicentina (que é a irmandade a qual a escola
pertence) a proposta prega: a pedagogia do amor, a solidariedade, a formagio dos
valores éticos e cristdos e um ensino de qualidade que forme o cidadao reflexivo,

critico, livre e fraterno.

O colegio atende (no sistema de creche) do maternal ao 5° ano do Ensino
Fundamental (essas criangas ficam sob a tutela de uma outra professora). E
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interessante ressaltar que as criangas convivem em um clima amistoso apesar de
algumas brigas... Os mais velhos. geralmente cuidam dos pequenos. Acredito que
€ssa experiéncia de convivéncia (em algumas oportunidades como, por exemplo, na
hora da entrada ou alguma atividade que integre o grupo da Educagéo Infantil € o do
Ensino Fundamental 1) é valiosa para todos, pois possibilita uma troca de saberes,

valores e muita diversao.

O ambiente fisico da escola é extremamente agradavel, o espago da
Educagdo Infantil & colorido e esta cercado de muito verde. No centro do espago
ficam o parquinho e um jardim com algumas arvores (algumas frutiferas).
Constantemente nos deparamos com esquilos, passaros, gongolos, borboletas,

gambas e uma vez apareceu um tucano que maravilhou a todos da escola.

3.2 O trabalho que desenvolvo na escola

Desde que comecei como estagidria no colégio (em fevereiro de 2008) minha
fungdo é cuidar da higiene e alimentagdo das criangas, desenvolver atividades
recreativas e ministrar as oficinas de: culinaria, horta e sucata (essas duas ultimas
oficinas foram substituidas pela oficina de meio ambiente) para as criangas que
ficam em horario integral (manha e tarde).

A oficina de culinaria é realizada duas vezes por més, ocorrendo de modo
intercalado com a oficina de meio ambiente as segundas-feiras. Nesta oficina
percebo o envolvimento e a alegria das criangas no preparo de cada receita, todas

querem ajudar a “mexer” a por os ingredientes, a sentir os aromas...

Esta oficina ja existia quando comecei a trabalhar no colégio. A grande questio
que me provoca uma profunda inquietagao (especialmente) nesta oficina é: Sera que
meu trabalho estad colaborando de forma gradativa para o desenvolvimento destas

criangas? Ou serd que estao apenas “decorando” receitinhas?
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A proposta desta oficina € proporcionar as criangas um ambiente em que é
permitido. experimentar, medir, contar, transformar sem o fantasma do erro, ja que
muitas vezes erramos as receitas mas mostro sempre (que possivel) que o “erro”

pode ser concertado e a “receita” ser “salva”.

A ideia para a criacdo de uma oficina que investisse na exploragéo de assuntos
ecolégicos que despertam a curiosidade das criangas foi minha, tendo em vista que
com 0 passar do tempo fui percebendo o verdadeiro fascinio que a natureza exerce

sobre as criangas.
3.3 Algumas experiéncias

A idéia de uma oficina que “ouvisse” o que as criangas realmente queriam saber
surgiu quando percebi o interesse especial das criangas pelos gongolos (algumas
apenas observavam, outras precisavam pega-los nas maos e ainda tinham as que
os esmagavam). O aparecimento de um gongolo no patio, no banheiro ou em

qualquer outro espago da escola era um verdadeiro acontecimento.

Esta oficina foi um verdadeiro alvorogo. Antes de iniciar a atividade aconteceu
um fato curioso: os gongolos que eram os seres mais faceis de serem achados pelo
colégio tinham desaparecido, e la fomos nos (as criangas e eu) "cacar’ gongolos...

Foi uma verdadeira festa procurar por gongolos na escola!

Depois que encontramos trés gongolos sentamos em forma de roda no patio da
escola e comegamos a conversar sobre os mesmos. Algumas criangas percebiam
caracteristica enquanto eu segurava um dos gongolos € mostrava para a turma e
contava curiosidades a respeito, como por exemplo onde vivem, o que comem,
como se reproduzem. No terceiro momento fui passando o gongolo para que cada
crianga pudésse observa-io melhor (houve criangas que n&o quiseram toca-lo e isso
foi respeitado) outras a principio se esquivaram mas rapidamente seguravam e
sorriam e outras que estavam afoitas para que chegassem a sua vez. No tltimo
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momento da atividade foi pedido que cada crianga desenhasse ¢ gongolo para

registrar a atividade.

“As experiéncias devem ser de tal espécie que promovam uma participacéo
alegre e curiosa das criangas, possibilitando-lhes o prazer de fazerem
descobertas pelo préprio esforgo. Assim, o ensino de Ciéncias estard
integrando mundo, pensamento e linguagem, possibilitando 2s criangas
uma leitura de mundo mais consciente e ampla [...]” (Moraes apud Satheres;
Gracioli; Balconi; Vestena, p.4)

Apds a atividade a coordenadora aprovou a oficina sobre os gongolos (que foi
executada em meados do més de setembro de 2009) e no ano seguinte surgiu uma

nova oficina: a oficina do meio ambiente.

Deste tempo para ca trabalhamos os jabutis que também despertavam o
interesse nas criangas (esses animais nao vivem mais na escola), a agua (o ciclo da

agua, desperdicio, utilidade da agua), poluicao e etc.

Uma atividade que merece destaque é referente aos jabutis pois percebendo
o interesse que as criangas tinham pelos jabutis (algumas maltratavam-os virando-os
de cabega para baixo, empurrando a cabega para dentro da carapaga) elaborei um
pequeno projeto para que conhecéssemos melhor os habitos desses animais

(expectativa de vida, alimentagao, reprodugao,predadores, habitat e etc).

Cheguei a conversar com o professor de biologia do colégio para
combinarmos de um dia ele ir conversar com as criangas sobre os jabutis, ele se

prontificou apesar de ter me avisado que os jabutis ndo eram a sua especialidade.

Entretanto o projeto ndo pdde ter continuidade, pois os jabutis foram
encaminhados para o IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Renovaveis) e passaram por uma triagem que constatou que eles estavam com
avitaminose (falta ou deficiéncia de vitaminas no organismo) e depois foram

encaminhados para alguns zoologicos.

Sendo assim s6 tivemos uma oficina de meio ambiente sobre os jabutis, o que

foi uma verdadeira lastima pois surgiram perguntas muito interessantes como por



32

exemplo: Se o jabuti ficar muito tempo de cabega para baixo ele morre? O que
acontece se o jabuti quebrar o casco {a carapacga)?

Anotei as perguntas das criangas e responderia na semana seguinte mas os jabutis

foram embora antes...

Nesta Unica aula contei a histéria do livro “Tata pede socorro” e percebi que
as criangas assim como eu e os demais aduitos (responsaveis e profissionais do
colégio) ndo sabiam diferenciar jabutis, cagados e tartarugas. Aproximamos-nos da
“casa” dos jabutis e expliquei brevemente as diferengas basicas entre as espécies

ja citadas. As criangas falavam: "Nao ¢ tartaruga, é jabuti!”

Atualmente me questiono se nao deveria ter dado continuidade a este projeto
de alguma forma, mas nao saberia como pois a minha intencdo era de que as
criangas pudessem vivenciar de modo concreto todas as experiéncias que o projeto

abarcaria.

Uma outra experiéncia que gostaria de narrar neste trabalho foi a oficina de
culinaria que realizamos este ano no dia das maes. Foi uma vivéncia muito
interessante para todos os envolvidos. As maes e as criangas foram convidadas a
passarem uma parte da manha na escola preparando uma deliciosa receita de
biscoitos. A maioria das maes “colocaram as mao na massa” juntamente com as
criancas e confeccionaram biscoitos de variadas formas e tudo isso ocorreu em um

clima de muita alegria, especialmente por parte das criangas.

3.4 Inquietagdes que surgiram a partir da pratica

Durante esses anos em que venho trabalhando com a Educagéo Infantil tenho
pensado muito na minha pratica e ao elaborar este trabalho as inquietages

tomaram propor¢des ainda maiores.

O primeiro fato que preciso destacar & que antes de trabalhar com essa

modalidade de ensino eu ndo dava a devida importancia para esta primeira etapa de
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