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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo investigativa sobre as praticas avaliativas como
instrumento de controle e de emancipagfo, identificados através dos jogos de taticas e
estratégias entre professores e alunos em suas relagdes. Nos dos espagostempos de
pesquisa no Colégio Estadual Julia Kubitschek e do Projeto CAPES: Iniciagdo 4 Docéncia:
qualidade e valorizagio das préaticas escolares no ensino médio, pude assumir
epistemologicamente e metodologicamente o cotidiano escolar como multiplos
espagotempos de produgéio de conhecimentos e saberes, titicas, representagdes e
significados. Os jogos de avaliacio aparecem neste trabalho como possibilidades de
superagdo de uma ordem social, de um sistema consolidado, saindo do estado de tutela
para a liberdade através de um processo coletivo e social. Neste caso, discutir a avaliagfo
como capacidade e instrumento de emancipagdo e analisar as situagbes que
descaracterizam o real sentido das avaliagdes proporcionam uma investigagdo e a
interrogacio constante das praticas avaliativas, revelando a importdncia de seus
instrumentos; além dos saberes que sfo invisibilizados e ilegitimados nas redes de
subjetividades (Santos, 2004) dos alunos nas escolas.

Palavras-Chave: Avaliagfio, Curriculo, Emancipagfo Social, Taticas e Estratégias.
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ABSTRACT

Presents the results of a research about the relationship of school tests as an instrument of
control and emancipation, identified through games of tactics and strategies in relations
between teachers and students. Through spacetimes research in the state school Jilia
Kubitschek and the CAPES research project: Introduction to Teaching: quality and value
of school practices in professional teachers training school, I could presume
epistemologically and methodologically the school everyday life as multiple
spacetimes production of knowledge, tactics, representations and meanings. The school
test games appear on this report as a process of overcoming social order in a consolidated
system, leaving the protection state for the freedom through a collective and social
emancipation process. In this case, to discuss the school test as capacity and instrument of
emancipation and comment situations that leave out the real meaning of the test provide a
constant investigation and interrogation about the test application practices, revealing how
is important their instruments, besides the knowledge that are invisible and illegitimate in
the students subjectivities networks (Santos, 2004) in the school.

Keywords: Test, Curriculum, Social Emancipation, Tactics and Strategies.
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INTRODUCAO

Pensei em muitas maneiras de comecar essa monografia. Pensei em comegar falando da
etimologia da palavra. Falar que avaliar vem de “valia”, que, por sua vez, vem de “val(er) + -
ia” e “Valer” provém do latim valere que significa ser forte, vigoroso. Depois pensei que,
para a introdugdo desse capitulo, eu poderia falar rapidamente do surgimento da avaliagio
relatando o inicio das tendéncias pedagogicas dos séculos, quando a pedagogia jesuitica, nas
normas para orientagdo dos estudos das escolas nas classes inferiores ou superiores, definiam
os procedimentos a serem levados em consideragéio no ensino estipulando, através de provas e

exames, a validade de conhecimentos e a doutrinagfo dos sujeitos atuantes na avaliag#o.

Pensei também em falar sobre os sujeitos da avaliagdo, pessoas que encaro como sujeitos
por se sujeitarem as praticas escolares. Na gramética, o sujeito € o termo sobre 0 qual o verbo
geralmente declara algo. O sujeito as vezes pode praticar e a0 mesmo tempo sofrer a agfio
verbal, porém o sujeito s6 pratica a ag@o se o verbo estiver na voz ativa; na passiva, o sujeito
sofre a acdio. Poderia estabelecer comparagdes entre esta ideia de sujeito e os conceitos de
tatica e estratégia, defendidas por CERTEAU (2009), para demonstrar que, assim como o
sujeito gramatical s6 pratica a a¢do quando o verbo estd na voz ativa, assim sdo as agdes
praticadas pelos alunos' do C.E.J.K. diante das avaliagbes. S#o titicas gazeteiras, nem sempre
como voz de resisténcia, que se fincam nas praticas de ensino, entre elas as avaliagdes. As
estratégias, por sua vez, entrariam como as atitudes e procedimentos elaborados para com os
sujeitos que sofrem uma agfio de forma passiva, com o objetivo de se manter a ordem e o

controle das suas leis e representagdes.

Analisando essas diversas formas de iniciar a discussdo, percebi que “o cotidiano é aquilo
que nos € dado cada dia (ou que nos cabe em partiiha), nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime,
pois existe uma opressio no presente”. [...] “O cotidiano é aquilo que nos prende intimamente,
a partir do interior”. [...] “E uma histéria a caminho de nés mesmos, quase em retirada, as
vezes velada™. [...] (CERTEAU, 1996, apud Duran, 2007 p.118).

' Utilizo o termo aluno para nomear os estudantes do C.E.J.K , pois é com essa nomenclatura que eles se
reconhecem e se relacionam.
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J4 que o cotidiano nos prende intimamente, que entende que o meu saber ¢ o meu fazer o
constituem, e que a minha historia € pega fundamental para a constitui¢do a tessitura dessa
monografia, a melhor forma de comegé-la talvez seja falando como cheguei até esse assunto,
que praticas cotidianas me atrairam de forma a me inspirar para verovirsentirviver’ (ALVES
2001) os espacos e as singularidades que rodeiaﬂ as praticas avaliativas. Acredito que cada
prética social, curricular e avaliativa se da de forma Unica e narrar um pouco das minhas
experiéncias particulares, abre um caminho para as delimitagdes e possibilidades do meu
campo de pesquisa, além de refletir um pouco da esséncia dos multiplos espagostempos

(SANTOS, 2004) que constituem a pluralidade do meu viver e ser alunoprofessor.

As avaliagdes sempre estiveram em minha vida, principalmente no 4mbito educacional. E
interessante como nos adaptamos a ser avaliados. Sabemos que cada atividade realizada
designa o nosso “grau” evolutivo e tirar um 10 passa ser a Unica meta que temos. Afinal,

quem néo deseja mostrar para todos o quanto ¢ inteligente e ouvir dos seus pais um parabéns.

Parabéns. Ficamos condicionados a essa pequena palavra, palavra essa que sugere algo

para o bem do aluno e assim me sentia, recebendo um bem.

Lembro-me da minha primeira nota baixa no colégio. Estava sentada comportadamente na
minha cadeira de madeira. Ao meu lado, minha melhor amiga falava constantemente “Acho
que tirel um zero, acho que tirei um zero!”. Meu professor ficava olhando constantemente as
provas, folheando uma por uma e mirando alternadamente o olhar para cada um dos 32 alunos
que havia na sala. Sabia que nfio havia ido muito bem na prova. Eu estudei, mas ndo era

muito boa em Geografia. Acho que o fato de eu ndo gostar do professor também atrapalhava

um pouco meus estudos.

Meu professor de Geografia era um homem por volta do 50 anos, extremamente £rosso e
auto-suficiente. Tinha uma eterna postura de “eu sei de tudo, eu sou o professor, nio me
interessa o que teu pai te disse sobre Geografia ¢ ndo me importa sua opinifio”. Assistir suas

aulas eram um martirio ¢ uma opressdo. Me sentia sempre invadida e sempre discutia com ele

? Utilizarei como opgio de escrita nesta monografia a jungio de palavras tentando produzir, através da fusdo de
palavras, diferentes sentidos dos que os assumidos pela ligagao da conjuncgio “e”. Estética essa baseada em Nilda
Alves (2001), procuro com a jung#o de palavras ampliar seus sentidos e significados.

11
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na sala. Nio entendam minhas discussdes como falta de respeito, mas questionamentos do
porqué de certas coisas que eram sempre respondidas com um “Porque sim! Eu fiz faculdade,

eu seil”.

Em meio a tantos debates com ¢ professor, a minha nota nfio poderia resultar em outra
coisa: um trés. Uma prova com virias rasuras de caneta vermelha e que ao ser questionado,

foi respondido com um sonoro “nio era essa resposta que eu queria”.
Resultado da histéria: fui para a prova final por causa de meio ponto.

No comego pensei que ficar em prova final era o fim do mundo. Contar para meus pais foi
terrivel, ver a cara de decepgéio do diretor - que me achava uma excelente aluna, apesar de
falar muito durante as aulas. Ver a cara de satisfagiio do meu professor de Geografia foi uma
revolta. Hoje em dia, vejo aquele momento como muito importante para mim, pois foi ficando
em prova final que aprendi a jogar algumas regras do jogo escolar, escrever o que o professor
deseja, e ndo questionar aqueles que ndo querem ouvir, manipulando as relagdes que me
impedem de alcangar os Parabéns tio cobrados por uma sociedade que eu sabia que existia,

mas que ndo conhecia.

Levei o restante de minha vida académica dessa maneira. Me adaptava as regras e as
subvertia quando fosse necessario, mesmo que inconscientemente. Me recordo de como era a
semana de provas no colégio em que eu cursava o Ensino Médio. Toda sexta-feira famos para
a maior sala do colégio. A sala ficava no dltimo andar e sé possufa cadeiras estilo
universitaria, a mesa do professor e o quadro negro. No fim da sala havia uma imensa janela

cheia de grades e esse era o local mais disputado, pois dava para ouvir o som da rua e lembrar

que existe um mundo fora daquela sala.

Nas salas, durante as provas, eram misturadas as turmas de 8 série ao 3° ano do Ensino
Meédio. Intercalavam os alunos na seguinte ordem: um aluno da oitava, um aluno do 1° ano,
um aluno do 2° ano e um aluno do 3° ano. Para aplicar as provas, utilizavam 2 professores
mais o diretor - que sempre levava um jornal para ler e facilitava as colas (acredito eu que
propositalmente.) Faziamos, em média, 3 provas por dia, por isso combinavamos de estudar
apenas as matérias que domindvamos. Por exemplo: Eu era boa em Biologia e Histéria. Por

isso eu pegava a prova, respondia ¢ passava o gabarito por meio de um papel que

12
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guardivamos na meia. Minha amiga era boa em Quimica. Por isso, no dia da prova de

quimica ela colocava as respostas em um papel e o faziam circular pela sala toda.

O esquema de respostas era bem organizado e as outras turmas sempre nos ajudavam —
principalmente porque faziamos o mesmo por eles. Fiz varias vezes a prova de amigos meus

do 1° ano, enquanto esperava para conferir minha prova.

E possivel inferir que assim eu ndo os ajudei a adquirir certos conhecimentos e que
atrapalhei a oportunidade de averiguar seus aprendizados, mas pergunto: Como se averigua
resultados se a prova era a copia dos questionarios dados em sala de aula? Serd que a

oportunidade de aprendizado se d4 apenas na hora da prova?

Nos alterndvamos para decorar respostas e nfo para aprender. Pelo menos usando as
trocas de saberes, eu e meus amigos tivemos a certeza de que nunca mais ficariamos em prova
final e essas atitudes néo os prejudicaram de seguir seus caminhos. Minhas melhores amigas,
hoje boas estudantes universitarias uma cursando Turismo e a outra Farmdcia, sdo exemplo
disso. Nossas atitudes nfo nos impediram de sermos profissionais e de alcangarmos nossos

sonhos.

Entrei na faculdade e fui seguindo o mesmo rumo. Aprendi e vivenciei outras formas de
avaliagdo, mas continuei jogando o jogo que considerava que a faculdade cobraria de mim.
Posso dizer que meus periodos letivos foram bem rotineiros e dei mais importincia aos meus
conceitos de rendimento - CR, do que qualquer outra coisa. Soube lidar bem com as

angustias avaliativas, até chegar a cursar a matéria Metodologia da Pesquisa em Educagéo.

Meu irmio sempre me dizia que era mais facil entrar na faculdade do que sair. Quando
comecei a cursar Metodologia percebi como era dificil a faculdade, como a cabega pode ficar
repleta de um turbilhdio de ideias totalmente desconexas e que nfio fazem sentido nenhum.
Explico. Na matéria, nos era pedido um pré-projeto da monografia. O pré-projeto deveria
conter o titulo, o tema, os objetivos, a problemadtica, a metodologia, a justificativa e os
referenciais que pretendia utilizar. Neste momento me dei conta que ja estava ha trés anos na

faculdade e nem tinha pensado direito sobre o que fazer na monografia.

No comego, me assustei. Quando vocé fica condicionado a seguir certos padrdes e se

doutrina a nfio expressar suas ideias e saberes, parece que fica mais dificil de bolar algo que
13
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queira discutir. Um trabalho com a minha cara e de minha escolha... Isso era novo e
assustador. Passado o susto, olhei o lado bom dessa tarefa e me dei conta que poderia fazer a

monografia sobre qualquer coisa que gostasse. Mas, 0 que eu gostava?

Conversei muito com meus amigos sobre o que eu poderia fazer. Eu deveria escrever algo
(ue se 1OTNasse prazeroso € que ao mesmo tempo estivesse no campo da educagfo. A
conclusdo que cheguei foi: en estudaria os quadrinhos. Sim caro leitor, quadrinhos! Uma
ferramenta de comunicagdo que eu adorava, que me ajudou na alfabetizagio ¢ a meu irméo,

que fazia parte da minha vida ¢ que eu amava.

A professora de Metodologia era a minha atual orientadora de Pesquisa ¢ Monografia,
Maria Luiza Sussekind. Comecei aprender em suas aulas sobre a riqueza do cotidiano escolar

e me interessei pelo projeto de pesquisa.

Apesar de estar embutida na pesquisa na época da disciplina Metodologia, ainda nfo
estava tdo ativa no trabalho do CEJK. Acho que por isso a ideia de escrever sobre quadrinhos
ainda estava tdo fixa em minha mente. J4 tinha conseguido um orientador e agora era s

escrever 0 pré-projeto.

Escrever o pré-projeto foi um martirio! Nossa, como foi dificil de organizar as ideias...
Tive que recorrer ao meu irmdo, que gentilmente me atendeu em plena quarta feira para me
ajudar 2 montar. Ficava o tempo todo pensando que se eu tinha essa dificuldade toda para

escrever um pré-projeto, imagina como seria minha monografia.

Minha ideia de quadrinhos na monografia se tornou uma verdadeira opressdo e comecei a
tomar um certo nojo pelo tema. A minha paixfo se tornou um horror, pois me fazia me sentir

uma idiota que néo consegue escrever uma linha que prestasse.

A disciplina de Metodologia acabara e eu conseguia mais uma nota para passar. Minhas
atividades no CEJK comegavam com mais afinco e nesta instdncia comecei a me envolver

com o cotidiano escolar.

14
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O grupo dé Pesquisa “INICIACAO A DOCENCIA: qualidade e valorizagio das préticas
escolares”,’conta com 12 bolsistas financiados pela CAPES®. O trabalho de pesquisa é
realizado no Colégio Estadual Julia Kubitschek — CEJK, e tem como discusséo as percepgdes
dos estagidrios em relagdo aos curriculos, planejamentos e praticas escolares, a partir de uma

abordagem cotidiana, visando uma aproximagfo da escolha profissional e das préaticas dos
estudantes da UNIRIO.

Neste caso, ocorrem aliangas e trocas de saberes entre os estagiarios do PIBID, entre os
alunos do CEJK ¢ entre os profissionais atuantes do CEJK; valorizando a diversidade e o que

ha de melhor nas praticas realizadas, através de constantes trocas.

Pesquisamos o cotidiano escolar tentando captar as artes de fazer; operagles que
acontecem nas escolas, realizadas por professores e alunos. Através de um olhar cuidadoso,
permite recuperar os aspectos contraditérios € as diversas perspectivas presentes, os multiplos
aspectos e caracteristicas sociais e politicas que formam o contexto escolar de forma mais
ampla. As invengdes cotidianas que ocorrem na escola representam as diferentes formas de os
professores e os alunos se ajustarem as politicas que lhes sfio impostas, os diferentes

convivios e os mais diversos desafios encontrados no ciclo académico.

Minha atividade no Julia era ajudar e auxiliar a Coordenadora Pedagogica Aparecida
Conceigdo no que fosse necessario. As atividades realizadas por mim no Setor Técnico
Pedagégico foram: Recepgdo dos alunos ajudando na resolugfio de problemas; Organizagio
¢ auxilio na elaboragdo de declaragdes e documentos do colégio; Suporte aos estagiarios de
Ensino Médio da UNIRIO; Auxilio na organizagéo dos eventos do CEJK; Auxilio ao

trabalho do professor; Aplicagdo de Provas.

Me deparei com alguns desafios dentro do Julia Kubitschek, mas o que mais mexeu

comigo era as avaliagdes.

No C.EJK. sdo praticados diversos tipos de avaliages, mas me interessam,
principalmente os dias de aplica¢io de provas, quando pude presenciar os jogos de taticas ¢

estratégias entre professores e alunos. A semana de provas era seguida de constantes criticas

3 O Projeto financiado pela CAPES, através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), é orientado pela professora Maria Luiza Sussekind.
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e gerava atitudes que me chamavam atengfio. O que pretendiam os alunos alcangar através
da cola, da entrega de provas em branco e do descaso pelas avaliagdes? Demonstravam a
busca das condigbes que o coletivo considerava monofdnica ¢ a emancipagdo dos sujeitos

participantes?

Observei que os alunos criavam alternativas, reinventando suas condigBes cotidianas
diante das estratégias formadas pelos seus professores, e acabavam transformando sua tatica

em estratégia, modificando o “jogo” de relagGes as quais estavam inseridos.

Vivenciar toda essa relagdo, as confusdes geradas pelas avaliag8es e a rebeldia em busca
de emancipagdo, se tornou muito significativo para mim a ponto de publicar 0 meu primeiro
trabalho académico: REBELDIA E EMANCIPACAQ: TATICAS E ESTRATEGIAS NAS
PRATICAS AVALIATIVAS.

Junto com a minha amiga Carolina Santos, pensamos 0 debate em torno dos conceitos de
estratégias e taticas, revelando a importincia do pesquisar os jogos emancipatérios e assim
desinvibilizar os sujeitos atuantes das praticas cotidianas. Considerando as escolas como
espagostempos de praticas sociais, procuramos demonstrar que o C.E.JK possuia um teor
emancipatdrio quando, através de quebras de paradigmas, questionavam as l6gicas impostas

pela escola.

Escrever sobre as praticas cotidianas em avaliagdio comegou a se tornar algo prazeroso
para mim. Era um tema que havia mexido profundamente comigo € eu nem notara. Afinal, ser
avaliada e avaliar era algo cotidiano em minha vida e s6 fui perceber naquele momento, pois

havia me tornado uma pesquisadora nosdoscom os cotidiano.

Lembro-me das sabias palavras da minha orientadora, me questionando o porqué eu nio
falar de avaliagdes se eu estava tdo envolvida com este tema. Palavras essas que ecoaram em
minha mente por varios dias — até em sonhos — ¢ que mostraram todo o sentido ¢ o resultado

da minha pesquisa. Tomei a decisfo: vou falar de avaliagdo!

Fiz um pré projeto sozinha e me questionei como uma atividade que considerava tio
complexa se tornou tdo simples e tdo conexa em seus topicos. Me senti orgulhosa e segura do

que havia feito. Depois comecei a pensar sobre os quadrinhos e ao me deparar com um
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capitulo do desenho Simpsons, o qual Bart — aluno problema - aprontava com o Diretor de seu

colégio, percebi que poderia unir duas coisas que gostava de falar: desenhos e avaliagdo.

Bart Simpson se tornou o simbolo da rebeldia que queria discutir. O reflexo no s6 dos
alunos do Julia, mas de mim mesmo como aluna e dos meus queridos amigos que enfrentaram
Juntos comigo todas as injustigas e opressdes pedagégicas que a avaliag8o poderia causar.
Todos sobrevivemos aos traumas das avaliagdes. Como Bart Simpson, arrumamos maneiras
de burlar os sistemas de avaliagio, vivemos as nossas vidas normalmente e sobrevivemos as
imposi¢des do sistema escolar. E ¢ nesse foco que desejo direcionar minha monografia,
tentando entender como os multiplos sujeitos atuantes do C.E.J.K. participam do processo
avaliativo e como se estabelecem as taticas e as estratégias que giram em torno das avaliagdes

do colégio.

Estudar sobre as avaliagdes me fez lembrar como foi meu tempo de ensino médio e como

as metas e angustias a favor de uma nota mantinham-se nos tempos atuais.

Meus percalgos até essa monografia sio, ainda indiretamente, o retrato que foi velado, e
as singularidades que rodeiam as praticas avaliativas abrem caminho para as possibilidades e
reflexdes no campo avaliativo, se tornando assim um pouco de mim, um pouco do CEJK e até
um pouco de vocé caro leitor, pois acredito que todos vivemos situagbes semelhantes, mas
com caracteristicas ¢ subjetividades proprias do seu cotidiano. Situagdes essas que me fizeram
questionar como 0s miltiplos sujeitos atuantes do CEJK participam do processo de avaliagio.
Que efeitos produzem os diferentes processos de avaliagdo sobre o cotidiano do CEJK e quais

os conflitos produzidos entre as avalia¢des no interior dessa escola?

Por isso, no primeiro capitulo, relato um pouco sobre como foi pesquisar o cotidiano
avaliativo, 0 meu campo de pesquisa, meu trabalho no CEJK, e a utiliza¢do do personagem
Bart Simpson como representagdo dos alunos considerados indisciplinados e verdadeiros

*“alunos-problema”.

No segundo capitulo desta monografia, discuto com mais profundidade as avaliagdes no
CEJK, os conflitos que rodeiam as préticas avaliativas, a visfo dos alunos sobre o que é a
avaliacfio, a discussdo do eu e o outro na constru¢do das subjetividades e na limitagdo da
liberdade ¢, enfim, o sentimento de desespero dos alunos que séo polidos e rotulados por uma

nota.
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Como terceiro e ultimo capitulo, venho discutir os jogos de tatica e estratégias no CEJK,
0s papeis que s&o atribuidos aos sujeitos praticantes da avaliagdo, imersos a uma monocultura

do saber, ¢ a posicdo ¢ o olhar da gestdo defronte as problematicas ocorridas nas avaliagdes.

Boa Leitura!
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CAPITULO1

TUDO COMECA PELO COMECO

(1 will not instigate revolution — Eu ndo vou instigar uma revolugio)

Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

Falar de avaliago. Considero um tema polémico, mas importantissimo de se falar,
pois € uma pratica que estamos embutidos desde que nascemos. Comegamos a vida com
avaliagdes médicas, entramos na escola por meio de avaliagdes e avaliagbes designam que
turma iremos cursar e/ou com quem iremos estudar... Somos constantemente avaliados e a

cada avaliagdo o sentimento de apreensdo, inseguranga ¢ desespero permanece.

Quem nunca teve a impressdo de que o que estudou ndo foi o bastante? (algo que de

fato, nunca €)
Quem nunca se sentiu oprimido por uma prova?
Quem nunca estudou em cima da hora?

SituagSes essas me acompanharam até a escrita dessa monografia, com as aflicdes de

sempre: 0 que devo falar e como falar?

Refletir sobre as avaliagSes acaba se tornando um grande problema, pois falar
avaliagdo envolve muito mais de que discutir "formas de avaliagdo". Discutir avaliagio
implica pensar seu sentido, quem participa da pritica avaliativa e tentar observar as

percep¢des de todas as partes envolvidas, inclusive o do aluno.
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Nesta perspectiva, utilizo a primeira imagem de Bart Simpson. Na imagem Bart
escreve que ndo deve instigar uma revolugfo, mas serd que ao falarmos de avaliagdo, ao
questionarmos as praticas envolvidas nos processos escolares e ao visualizarmos os jogos

avaliativos na perspectiva do aluno, nio estamos instigando uma revolugio?

Falar de avaliagdo, a meu ver, serd sempre um desafio ¢ uma revolugdo, pois
questiona-la é enfrentar a mesmidade das praticas escolares e a centralizagio no

conhecimento do professor.

Todos os dilemas sobre avaliagio sempre estiveram presentes nio s6 no meu
cotidiano, mas de todos em minha volta e isso se tornou mais claro quando comecei a

pesquisar o cotidiano escolar.

Em 2010 tive a oportunidade de estar no projeto de Pesquisa Iniciagio a Docéncia:
qualidade e valorizagdo das préticas escolares. Eu tinha como objetivo, primeiramente,
pesquisar o cotidiano escolar tentando captar as artes de fazer; operagdes essas que acontecem
nas escolas sendo realizadas por professores e alunos, por uma sondagem que permite
recuperar os aspectos contraditérios e as diversas perspectivas presentes, os multiplos
aspectos e caracteristicas sociais e politicas que formam o contexto escolar de forma mais

ampla.

As invengdes cotidianas que ocorriam na escola representavam as diferentes formas de
os professores e os alunos se ajustarem as politicas que lhes sdo impostas, os diferentes
convivios e os mais diversos desafios encontrados no ciclo académico, e entre essas diversas

formas, a avaliag@io acabou me chamando a atengfo.

& De acordo co (2010), a avaliagdo é:
Nl
({} NS “uma prética que envolve muitos sujeitos e muitas relagdes.
& Nio sé os alunos sdo avaliados. Professores e professoras sio
wgﬂo.‘) avaliados, pais e mdes sdo avaliados, sistemas sdio avaliados. E a
\0\\0 consciéncia desta avaliagdo exerce um poder sobre as priticas

curriculares e as praticas avaliativas, e talvez a consciéncia dessa
avaliag¢io nos arraste, para a pouco produtiva, troca de
culpabilidades”. (idem,p.113)

Nesta perspectiva, considero as praticas escolares em avaliago como ferramenta de

hierarquia e status no espago escolar que possuem mil maneiras de fazer e serem feitas, dando
20
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margem a ligag8o das duas partes atuantes: o avaliador e o avaliado. Essa ligag#o se d4, pois
ambas as partes s#o “testadas” no processo influenciando os multiplos espacostempos

presentes no cotidiano escolar.

Pesquisar o cotidiano escolar ¢ justamente captar essas artes de fazer nas escolas,
realizadas por professores e alunos. E investigando os cotidianos que os vemos produzirem
saberes pedagogicos na escola, saberes produzidos por professores e alunos, na complexidade

da vida cotidiana. Nessa complexidade fui me envolvendo e me motivando a escrever.

Segundo Oliveira (2010), os educadores criam maneiras de fazer, tecendo redes de
agbes que fogem das repeticdes de uma ordem social ou formagio preestabelecidas
abstratamente. Explica também que os sistemas de avalia¢éo definem o que e quando ensinar,
reduzindo a liberdade das escolas em definir seus programas e metodologias, onde “entram na
escola os saberes das camadas dominantes; ficam de fora aquelas das culturas

subalternizadas.” (idem, p.21-22)

Nessa perspectiva, me senti desafiada a estudar e a discutir como os alunos do
C.E.J.K. estabelecem essas agdes com o intuito de fugir dessa ordem social e demonstrar seu
descontentamento pela voz monofonica que ecoa entre as paredes da escola, na busca da sua

emancipagio social.

1.1-  Onde comecou.
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(1 did not learn everything 1 need to know in kindergarten - Eu ndo aprendi tudo que eu

deveria saber no Jardim de Infancia)
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Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

Eu néo aprendi tudo que eu deveria saber no Jardim de Infincia...Uma frase do Bart
interessante para se refletir. Realmente nio aprendi tudo no Jardim de Infancia, mas aprendi
muitas coisas. Aprendi aspectos proprios da escola, como me comportar e estudar para a
prova, mas aprendi também fatores essenciais para a minha vida. Aprendi que quando minha
mée ia para o trabalho e me deixava no colégio, alguma hora ela ia voltar para me pegar.
Aprendi que emprestar os brinquedos ¢ ser amavel ¢ uma boa forma de se fazer amigos.
Aprendi a conviver com pessoas diferentes de mim. Aprendi muito, principalmente com meus

amigos de classe.

Com meus amigos aprendi como pedir a minha mée me deixar brincar na casa deles.
Aprendi a dividir o lanche sem que a professora visse. Aprendi a brincar das mais diversas
brincadeiras... Tive muitos aprendizados na minha época de colégio e nfio seria diferente ao
entrar no colégio ao qual eu realizo a pesquisa. Por isso, para continuar a discussio, acho
importante falar do local onde toda essa discusso comegou. Local esse que obtive os dados
para a presente monografia e que revelaram mais do um simples relato das dificuldades de
uma avaliagfio, revelam caracteristicas daquele cotidiano especifico capturando suas artes de

fazer.

Tudo comegou no Colégio Estadual Julia Kubitschek - CEJK, apelidado pelos alunos ¢
funciondrios de “Julia”. O CEJK € uma Escola da rede publica do Estado do Rio de Janeiro e
possui 40 anos de existéncia. Homenageando a mie do entdo presidente Juscelino Kubitschek,
a Escola Normal foi criada pela Lei n° 01 de 26 de abril de 1960, recebendo a denominagio
de Julia Kubitschek.

No principio foram usadas as instalagdes do Colégio Paulo de Frontim, para o
funcionamento do Curso Normal, ¢ as instalagdes da Escola Técnica do Comércio Amaro

Cavalcanti para o funcionamento do Curso Ginasial.

De 1961 a 1978, funcionou no prédio do Liceu de Artes ¢ Oficios. Em 1979, a
Secretaria de Educag@io do Estado do Rio de Janeiro inaugurou o prédio situado na rua
General Caldwell, no Centro, onde hoje funciona o CEJK. Este se transformou em Colégio

Estadual Julia Kubitschek em 1973.
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O colégio tem por objetivo formar professores para a Educag@io Infantil e séries
iniciais do Ensino fundamental e tem suas instala¢des distribuidas em quatro andares: Salas
de aula (vinte e quatro); Laboratérios de Fisica e Quimica, Biologia e Informatica;
Biblioteca; Sala de Leitura; Quadras de Esportes - coberta e descoberta; Cantina; Refeit6rio;

Gabinete Médico; Sala de Musica; Sala de Recursos Audiovisuais; e Auditério.

O Curso Normal é organizado em quatro séries em dois turnos®, o 1° turno — das 7h as

12h20min e no 2° turno — das 12h30min as 17h50min, e tem como objetivo:

“a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, o desenvolvimento da cidadania,
da formagio ética, da autonomia intelectual e do pensamento critico
do educando e sua habilitagdo profissional, como professor da
Educagdo Infantil ¢ das séries iniciais do Ensino Fundamental.”
(retirado do site; http://www.juliakubitschek.hpg.ig.com.br/Index.htmi )

A entrada do nosso grupo de pesquisa na escola ocorreu em diferentes espagos, entre
eles alfabetizagfio, estudos em ciéncias, arte e gestdo. Eu e mais duas bolsistas atuamos no
Setor Técnico Pedagogico- SETEPE, auxiliando a professora Aparecida Conceigdo,

responsavel pelo setor.

1.2 Porque comecou
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(I was not told to do this - Ndo me falaram para eu fazer isso)

Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

4 " e « -
Este ano teve inicio 0 Curso Normal em 3 anos, em hordrio integral.
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Trabalhar no SETEPE foi muito gratificante para mim. Pude observar ¢ vivenciar
como € complexo o trabalho de um Coordenador Pedagégico. Dentro da escola, a fungio de
coordenador pedagdgico nem sempre € bem delimitada e por isso acaba executando multiplas
tarefas, além de enfrentar muitos desafios que comprometem a sua ago frente as exigéncias
que surgem. Dar recado nas turmas, atender estagiarios, alunos e funcionarios, organizar
pastas e digitar documentos foram algumas das fungdes designadas a mim para ajudar a Cida’
€ que me proporcionaram a troca de experiéncias e a possibilidade de um saber repleto de

transformacdes pessoais vivenciadas nos acontecimentos cotidianos.

Tive muitas oportunidades de aprendizado dentro do Iilia, mas de todas elas a que
mais mexeu comigo foi a confecglio e aplicagiio das provas. Muitas vezes tive que digitar e
aplicar provas e presenciar atitudes que modificaram o meu pensar e refletir sobre os
mecanismos avaliativos. Assim como a imagem do Bart, ndo me falaram para eu pesquisar

isso, mas fiquei defronte a uma situag@o impossivel de se invisibilizar.

Presenciei o desconforto dos alunos que véem as notas como armas de intimidagfo e
ameaca, o desconforto dos professores em ter que estabelecer pardmetros e utilizar a avaliagfio
como ferramenta disciplinar e o desconforto da gestiio que se sente, muitas vezes, de mios
atadas diante da desvalorizagdo dos saberes, hierarquizagdo de contetidos ¢ aplicagéio de

tarefas sem sentido conteudinais ou mesmo avaliativo.

Muitos estavam ali simplesmente porque tinham medo®. Medo de
perderem sua “autoridade”, medo de perderem sua “munigio” contra
os alunos. Medo de ndo saberem o que fazer, afinal se ja estava dificil
“segurar” essas crian¢as € jovens com as ameagas de provas, notas
baixas € reprovagfio, como manté-los atentos (?!) e comportados
durante as aulas? Aten¢fio e disciplina que ndo garantiram ao jovem
aluno de minha colega J._ o aprendizado da lingua escrita

adequadamente, pelo vists.(SERPA)2010, p.52)

Serpa utiliza uma palavra que acredito se ial para caracterizar os sentimentos

na avaliacio: Medo!

S Devido a proximidade e o afeto que tinhamos com a Coordenadora Pedag6gica, tomo a liberdade de me referia
a ela como Cida, apelido este denominado & ela por todos os alunos, professores e diretores.
6 R

Grifo meu
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Sentimos o medo e a inseguranga constantemente em todas as partes. O medo do
professor de perder o controle da turma, o medo do aluno de reprovar, o medo da gestiio de

perder a “qualidade de ensino™.

Esse medo ¢ uma ameaca ao poder, um poder que vem antes do saber, o poder que
dissemina o controle ¢ ¢ na avaliagdo que se cruzam as teias dos diferentes saberesfuzeres
(SANTOS,2004) sejam eles politicos, culturais ou de ensinoaprendizagem. O pilar da
regulagdo guiado pela posse do poder atua por meio da organizagdo escolar e estabelece leis,
normas ¢ valores que prevalecem no curriculo e nas exigéncias explicitas e implicitas

comportamentais, inclusive (e principalmente) na avaliago.

Observando o incomodo que o momento avaliativo pode causar e as exigéncias
atitudinais estabelecidas nos momentos probatdrios, passei a versentirouvir a complexidade
desse processo e pensar o processo de avaliagdo como articulagdo de sujeitos e contextos
dosnoscom cotidianos, que muitas vezes s#o invisibilizados e ilegitimados (Santos,2004) mas

buscam apenas suas possibilidades emancipatérias.

Nesse aspecto passei ver atitudes como cola, a entrega de provas em branco, o
enfrentamento aos professores e o descaso perante as notas como imposi¢do a minha reflexfo
sobre as praticas educativas que legitimam um modelo unico, em vez de utilizar a avaliagio
como proposta de transformagéio, questionando as formas através das quais os indicadores se

mostravam talvez na busca de respostas e significados.

1.3 — Bart Simpson
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(I'will not ger very far with this attitude - Eu ndo vou conseguir ir muito longe com essa atitude)

Fonte:http:/bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

O leitor desta monografia deve estar se perguntando: - por que falar de Bart Simpson?

Por que a utilizagio de imagens do Bart no lugar da epigrafe?

[

Bem, muitos motivos me levaram a esta monografia, inclusive o Bart Simpson.

Em minha vida, os desenhos animados sempre estiveram presentes. Passei grande
parte da minha infdncia acompanhando cada capitulo, comprando revistinhas, fingindo ser
personagens... Cresci mas o amor ao desenho continuou me acompanhando e entre eles, Os
Simpsons. Nao uso mais fantasias de personagens como quando era crianga, niio coleciono
mais revistinhas em quadrinhos, mas continuo ligando a TV em um horério pré determinado

para assistir a 19° temporada de Os Simpsons, desenho esse que tanto gosto.
Mas, até ai, 0 que isso tem haver com o assunto?

O mesmo desenho acima, repleto de ironia e criticas aos mais diversos assuntos, me

levou a construir diversas reflexdes na minha vida, entre elas, a avaliagfo.

O desenho Simpsons foi criado por Matt Groening. A histéria se passa na cidade
de Springfield. Como uma parédia representada por uma familia para satirizar o estilo de
vida da classe média. O pai, Homer Simpson, ¢ inspetor de seguranca da Usina Nuclear de
Springfield. Marge Simpson, sua esposa, ¢ uma dona de casa estereotipada. O casal tem trés

filhos: Bart, um garoto rebelde; Lisa, uma menina-prodigio e Maggie, uma bebé que n#o fala.

Entre seus personagens, quem mais me fascina ¢ Bart: um menino de 10 anos que é
visto como a crianga problema da cidade, e é através de Bart que trago questdes controversas

no campo da educacgo.’

Bart ¢ uma crianga muito inteligente, mas que usa sua inteligéncia muitas vezes para
“o mal”, atormentando a sua professora Krabappel e seu Diretor Skinner. Seu desempenho

nos estudos é muito irregular. As vezes tira notas muito boas ¢ em outros momentos nio

" Bart é um anagrama de Brat, que em inglés significa travesso.
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consegue alcancar a média. Ele ¢ constantemente chamado ao gabinete do diretor ¢ tem
muitas puni¢Ges em sua ficha escolar, entre elas, escrever no quadro, repetidamente, frases
que o facam repensar suas atitudes e falas. Essa atitude ocorre em toda abertura do desenho, ¢

a cada capitulo ha uma frase diferente.

Estava eu vendo o meu sagrado desenho quando visualizo dois capitulos seguidos: 4
cangdo do doce e perigoso Skinner, onde o Diretor Skinner € demitido da escola e Bart ajuda-
0 a voltar para o trabalho, € a Prova final de Bart onde apés se sair mal em uma avaliagio,
Bart fica com o risco de repetir o quarto ano. Em ambos 0s episddios, Bart relata que é na
verdade mal compreendido. Categorizado frequentemente como pouco inteligente e
desordeiro, Bart nfio se deixa demonstrar algumas de suas qualidades como o seu carinho
pela escola e pelo diretor, além de demonstrar que suas atitudes muitas vezes é o que fazem

as coisas mudarem na Escola Elementar de Springfield.

Vejo o Bart como uma representagdo de muitos alunos que sio vistos como a imagem
utilizada neste item do capitulo: aqueles que provavelmente ndo conseguirio chegar muito

longe com suas atitudes.

Observo a postura de Bart como a de uma crianga como outra qualquer, com sonhos,
desejos e metas, e que ao enfrentar as atitudes e questdes que acha injustas, erradas ou
“idiotas” ¢ considerado pelos professores de Springfield um transgressor perigoso, que deve

ser controlado de qgualquer forma.

Serpa, em seu texto “Quem sdo os outros na avaliagdo” relata sua experiéncia escolar

onde:

“Néo conseguia ver a escola como um lugar que me ensinasse coisas que
valessem 4 pena, e talvez ainda tenha muita dificuldade de ver, apesar de
compreender que carrego comigo ndo apenas as marcas que doem, mas as
que me constituiram, me formaram e me permitiram ser também quem eu
sou. Na maior parte do tempo a atividade escolar era para mim um trabalho
enfadonho que me desrespeitava ndo apenas por ser crianga, mas por ser um
ser pensante, (pg. 7)”

[.]

“Outro espago e outras relagdes foram fundamentais na tessitura da
possibilidade de sucesso escolar que até entdo eu ndo conhecia. Mas a escola
ainda era um lugar com o qual eu possuia muitos conflitos. Tinha entendido
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que precisaria vencer na escola para vencer “a escola” ou as coisas que eu
acreditava, precisavam ser mudadas na escola. (p.9)

O sentimento de Serpa em relagdo a opressdo que as atividades escolares podem
causar, também demonstrado pelo sentimento de Bart Simpson e de muitos alunos
freqlientadores da escola (e é nesse ponto que quero chegar): Bart pode ser identificado como

a representacio dos nossos alunos, a representagdo de nés mesmos!

Na Escola Elementar de Springfield acontecem situagGes similares aos cotidianos
escolares em que observamos, e Bart, junto com seus amigos Milhouse - o cdf da turma- e
Nelson - o aluno de familia desestruturada -, vivem ao entorno dos problemas escolares,

sempre se defendendo e encobrindo os “aprontares” da turma.

Sempre fui uma boa aluna, quase ndo aprontava, mas me identifico com o Bart a ponto
de querer ter uma parte da coragem que ele tem de enfrentar os dilemas sem medo de arriscar.
Nio estou querendo dizer que o que o Bart faz é certo, nem deva ser um modelo a ser seguido,
mas demonstrar que essas atitudes nio devem passar despercebidas, pois pode ser apenas o
jeito que os alunos encontram de burlar as regras que a raz3o indolente (Santos, 2004) impde
e de se fazerem ser ouvidos em um mundo em que sfo silenciados e considerados apenas
criangas. Ou seja, nos cotidianos de muitas salas de aulas, consideradas suas complexidades e

diversidades, sempre encontraremos Barts, Cdfs, excluidos, traquinagens e indisciplinas.

Bart Simpson é uma das minhas inspiragdes para essa monografia, ¢ o exemplo de
algumas criangas que convivi e que conviverei. Por isso as imagem dele escrevendo no
quadro, frases essas que se envolvem com cada capitulo, com cada tema, cada dilema,
demonstram que “o homem ordinario aparece com as insignias de uma desventura geral que
¢le transmuda em derris#o.”(Certeau, 2009,p.57) inventando o cotidiano com mil maneiras de

“ca¢a ndio autorizada” e escapando silenciosamente da conformagéo.

Para mim, Bart nfo é s6 um desenho, nfio é mera fantasia, nfio ¢ um aluno — problema,
ele é uma imagem que pode, nesta monografia, aparecer como a representagio dos meus
dilemas discentes, dos dilemas dos meus alunos e quem sabe, dos seus dilemas também caro
leitor. Aqui ele representa os alunos do C.E.J.K. castigados, expulsos de sala, reprovados,
colocados em dependéncia. Representa também os alunos que optam por estudar uma matéria

€ néo outra, em “caprichar” no trabalho e “zerar na prova”. Ele € um pouco de todos nés.
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CAPITULOII

AS PRATICAS COTIDIANAS EM AVALIACAO NO CEJK
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(Does any kid still do this anymore? - Sera que alguma crianga ainda faz isso?)
Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

Does any kid still do this anymore? (Serd que mais alguma crianga ainda faz isso?). A
ideia trazida com esta imagem ¢ refletir sobre diferentes concepgdes de avaliagfio e curriculo

observadas no Colégio Estadual Julia Kubitschek,

A formagdo de professores na modalidade normal tem a fungfio de habilitar para o

a.

magistério nas séries iniciais da Educagfo Infantil. Por isso seu curriculo inclui tanto os

contetidos regulares de Ensino Médio quanto as praticas avaliativas de formas diferenciadas.
Um aluno do CEJK que for para um colégio de Ensino Médio Regular ndo trabalhara os

mesmos €ixos curriculares que os do colégio Normal e vice-versa.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional -LDB, em seu art.
62 admite-se a preparagdo do professor da educagfio infantil ¢ dos anos iniciais do ensino

fundamental:

Art. 62 — A formagdo de docentes para atvar na educagio basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena em
universidades e institutos superiores de educag¢iio admitida como formagdo
minima para o exercicio do magistério na educagdio infantil e nas quatro
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primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na Modalidade Normal. (lei n°. 9364,1996, p.19)

O que vemos na citago acima, é que a LDB dispde em seus artigos a necessidade de
que sejam trabalhados nos colégios de formagdo de professores, tanto os contetidos
caracteristicos de Ensino Médio, quanto os contetidos pedagdgicos caracteristicos desta
formagdo. Assim, um novo conceito de competéncias é apresentado & luz de um novo
paradigma educacional. Fica evidente quais sdo as expectativas que os alunos e professores

depositam na formagéo, principalmente porque vivenciam e observam o ingresso no mercado
de trabalho.

Respondendo aos documentos oficiais, as praticas curriculares da formagio de
professores se diferenciam e acabam se articulando a estreita relagdo entre educagfo e
mercado. Deve-se entdo formar um professor competente que dé conta do trabalho
caracteristico do campo pedagégico, além de preparar o aluno para as tematicas abordadas no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Por isso o CEJK possui um controle
diferenciado da aprendizagem. Um exemplo sio as matérias Fisica, Quimica e Biologia,
consideradas como integrantes da disciplina Ciéncias Naturais. Construir um curriculo que
alcance os objetivos de uma formaggo de um professor, tornande-o um bom profissional para
atuar nas mais diversas turmas de Educa¢fo Infantil, e preparar o aluno para os diversos
exames e competéncias cobradas pelo governo, entre eles o ENEM, se torna um dos

principais desafios do corpo docente do CEJK,

O CEJK possui diversas praticas avaliativas como confecgdes de murais e trabalhos
manuais; execugio de oficinas; participagio em palestras e eventos culturais; provas; e

trabalhos escritos. A existéncia de multiplas praticas avaliativas ocorre por dois motivos:

1° - Abordar as mais diversas préticas avaliativas > No Jilia o “se tornar professor” também
aborda o “aprender a fazer” e por isso se faz necessario uma concepgfic mais voltada a
técnica, estando associada a atuagdo em situagdes concretas ou da experiéncia profissional. A
avaliagdo fard parte do cotidiano do futuro professor e 0 mesmo terd de conhecer as mais
diversas formas e préticas de aplica¢do de avaliagdio. Neste caso, a melhor forma de se
trabalhar as diferentes avaliagbes é dando a oportunidade de o aluno transitar por essas
praticas. Ao mesmo tempo, as diferentes praticas avaliativas auxiliam o aluno a construir o

seu “ser professor”. Neste caso, me refiro aos trabalhos manuais como a confecgfio de murais,
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apresentagdo de trabalhos e oficinas. Segundo os professores, essas atividades serfio
importantissimas quando os alunos estiverem trabalhando em Educagéo Infantil, ou quando
forem para a Universidade. Os murais, por exemplo, s3o desenvolvidos como pratica auto-
organizativa e levam em consideragio os assuntos integrantes do cotidiano escolar. No caso
das oficinas, ao explorar diferentes maneiras de se ensinar conteudos —~ como no caso, as
Ciéncias - os alunos podem explorar as duas faces da rela¢do ensinoaprendizagem, colocando

em pratica o que € aprendido e aprendendo com aqueles que interagem em suas oficinas.

2° - Alcance de notas para aprovagdo ~> No Julia, muitas vezes os alunos nfio conseguem
alcangar com as notas das provas e testes, o minimo de corte para o alcance da média® escolar.
Para evitar reprovagdes e buscando manter o padriio de sucesso’, tio comumente conhecido e
marcado na histéria do Julia Kubitschek, os professores estabelecem desavisadamente
trabalhos que valem pontos, ou dividem a nota em trabalho e prova, gerando um mister de
confusdes e questionamentos por parte dos alunos. Essas questdes relativas “a nota” sfo
extremamente pertinentes para a discussio desta monografia € por isso serio melhor

desenvolvidas em um item a parte, o item a seguir.

2.1 — Fantoches emancipatorios: manipulando quando se é manipulado.

THIS PUrMISHMENT 15 NOoT

BOR2ING AND ot o

(This punishment is not boring and Pointless - Essa puni¢fo nfio € chata e ndo vale ponto)
Fonte:http://bartshlackboard .com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

% A média para aprovagio no CEJK ¢ 4, podendo ficar em dependéncia em até 2 matérias.
O IDEB do Jiilia em 2010 foi 5,8. Valor esse considerado alto em relagdo aos diversos colégios do Brasil.
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Imagine a seguinte cena: vocé ¢ um(a) aluno(a) de um colégio de modalidade normal.
Na manhi deste dia vocé acorda, e como de costume, enrola mais ¢inco minutinhos na cama.
Sua m@e grita que vocé ira se atrasar, mas os ¢inco minutos na cama sfo muito importantes
para o iniciar do seu dia. Vocé levanta, toma seu banho e veste apressadamente o uniforme do
colégio. Toma seu café, grita um “tchau mée” e vai correndo para o ponto para tentar pegar o
Onibus com aquele motorista camarada, que ndo passa direto sé porque vocé é aluno de

colégio publico.

No 6énibus, encontra alguns amigos que perguntam se vocé fez o trabalho de
Matematica e € logico que responde um sim, pois afinal, matematica e portugués sfo
“matérias que reprovam”. Vocé nfo sabe quanto vale o trabalho, mas sabe que ele ir4 ajudar

em algum momento'”.

Chega ao colégio. Como ¢ quarta-feira, a Senhora da portaria confere se vocé esti de
uniforme oficial. Para os meninos: calga azul, blusa do colégio de manga comprida, gravata
azul e abotoaduras que irfo indicar qual ano vocé cursa. Para as meninas: meias brancas até o
joelho, saia de pregas azul, blusa do colégio de manga comprida, cinto com o emblema do

colégio, gravata borboleta azul ¢ abotoaduras que irfio indicar qual ano vocé cursa.

Passando o porto, € que comega a liberdade. Tira-se todos os ornamentos que tanto
incomodam - cinto, abotoaduras, gravatas... As meninas sobem a saia para ficar mais curta e
os meninos dobram a blusa e abrem os botdes, usando como desculpa, o calor do dia ou a

gravata que sufoca.

Vocé vai para sala, preparada para a aula. O professor entra dando um sonoro “Bom
Dia” e comega a fazer a chamada. Na hora da chamada vocé ¢ identificado por um numero e
por isso, enquanto conversa-com os amigos, deve prestar atengdo, pois se ndo responder ird

levar falta. Falta reprova!l

O professor pede o trabalho que havia passado na semana anterior. Escolhe um aluno
para recolher € relata o valor do trabalho: - Pessoal, o trabalho vale 6 e por isso a prova ir4

valer 4! Imediatamente a tranqiiilidade toma conta de vocé e da maior parte do grupo, pois

7

"

% Embora todas as matérias reprovem, é corrente entre alunos e professores a ideia de que Matemdtica e
Lingua Portuguesa existem mais dedicagio para no haver reprovaciio. Claro, o curriculo de Quimica, Fisica e
Biologia ndo é igual ao dos colégios de Ensino Médio Regular,
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afinal vocé fez um bom trabalho, ja sabia que o trabalho valeria mais que a prova, e sai feliz

garantindo sua aprovagio para o préximo ano.

Estudar pra prova? Para que? Afinal, vocé j4 passou na matéria que reprova. Vocé tem
11
!

a certeza de que tirou pelo menos 4 no trabalho

Essa situagfo descrita acima mostra uma pratica muito comum dos alunos do CEJK: a
manipulagdo das praticas avaliativas. Os diferentes tipos de usos (CERTAU,2009) tomados
pelo corpo docente nas suas mais diversas formas de fazer, sdo reconhecidos pelos alunos
como préticas chatas e sem sentido, e assim, como o Bart no inicio desse capitulo, os alunos
se sentem obrigados a aceitar situagdes cujas logicas ndio compreendem. Sfo nessas praticas
cotidianas, que muitas vezes ndo nos chamam atengfio, que encontramos sinais das
imprevisibilidades e das complexidades das praticas avaliativas. No cotidiano escolar,
hegemonicamente, tendemos a ver a priori as praticas tradicionais imersas na previsibilidade.

Por isso, para iniciar essa discussdo utilizo uma citagio de Esteban que diz que:

“Na escola, como se pode perceber, todo dia ¢ sempre igual. Mesmo que
esse igual seja recheado de diferencas, diferengas que acabam sendo
percebidas como iguais pelo nosso olhar constituido pela logica da
homogeneidade. Como é sempre igual, é possivel prever o que vai acontecer.
Mesmo que algumas vezes (talvez sejam muitas essas vezes) ocorram
situagBes imprevisiveis — pois no cotidiano também se encontram os desvios,
o0s erros, as perdas, o acaso —, entfo, tenta-se colocar tudo como deve ser,
como j4 se sabe que é como j4 era previsto.” (Esteban, 2002).

A complexibilidade ¢ a imprevisibilidade dos fatos cotidianos, muitas vezes
desobedientes, sdo percebidas tanto pelos professores quanto pelos alunos. Essas
preocupagdes denunciam situagdes de desconforto, entendidas como ilogicas, que acabam
desequilibrando e confrontando os multiplos conhecimentos que perpassam o saber, o fazer e
o pensar de alunos, alunas, professores e professoras. As tramas do processo avaliativo ddo
margem a diferentes possibilidades de agles, entre elas, a tatica para burlar o carater

disciplinador da qual muitas vezes é associado.

Sabemos que as situagdes como a descrita no comeco do capitulo ndo sdo exclusivas

do Julia. Muitas vezes, as escolas propdem inserir os alunos em uma cultura hegeménica de

"' A média para aprovagio no colégio publico ¢ 4.
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avalia¢do, esquecendo que a escola ¢ constituida de diversos e multiplos sujeitos e que no
cotidiano acontecem mais coisas do que realmente vemos. A avaliagdo se mostra fragmentada
e gera confrontos na tessitura da dinamica escolar. Assim, a escola se torna espagotempo de

lutas ¢ artimanhas, permitindo a transformagdo dos significados, nos mostrando que:

“nos pequenos detalhes do cotidiano se expressa a violéncia da sociedade
cindida. Os detalhes sdo tramados por siléncio e invisibilidade, ambos
importantes elementos de resisténcia e de articulagio de outras
possibilidades e outros significados numa cultura insurgente, intersticial e
marginalizada. Nos atos ordinarios, os sujeitos subalternizados buscam os
interticios das relagdes de poder para atuarem no sentido de produzir sua
visdo e seus modos de fazer. Nos insignificantes atos cotidianos, em que a
vida € vivida e narrada, se encontram as ambivaléncias que compdem as
experiéncias e guardam tanto a forga da negagio dos sujeitos quanto o poder
inscrito no desejo da solidariedade social.”(ESTEBAN, 2010, P.58)

O que argumento ¢ quero reforgar com a citagdo de Esteban, é que os alunos em seus
atos ordinarios buscam as formas de submeter, sobreviver, conviver e/ou burlar o poder.
Assim fazem um bom trabalho para passar de ano ¢ manejam o zero na prova para, como

praticantes do cotidiano escolar, (re)significar as normas que podem ser cumprida\‘)’/

Podemos utilizar como exemplo a questdio do uniforme escolar, citado na histéria
inicial desse item de capitulo. Toda quarta feira os alunos do Julia devem ir vestidos com o
uniforme oficial. Essa pratica ¢ estabelecida por uma tradigio. No final dos anos 60, devido
aos reflexos da ditadura militar, toda a segunda feira os alunos deveriam vestir o uniforme
oficial e se juntar no patio para cantar o Hino Nacional. Essa pratica era uma forma de
instrumento de controle politico e ideolégico ditatorial na tentativa de se fundar um poder
absoluto através da nacionalidade. 50 anos se passaram, mas o costume de reveréncia a

bandeira e a utilizago de um uniforme diferenciado se mantém.

Apesar de toda uma bagagem histérica que dota um sentido para a utilizagio do
uniforme oficial, para os alunos a gravata borboleta, as abotoaduras e os demais acessérios se
tornam instrumentos incomodos e que refletem a tentativa de homogeneizagio e
superintendéncia presentes desde a ditadura militar. Quando os alunos, ao passarem do portio,
retiram as amarras de controle e reconfiguram o uniforme — dobram as blusas, colocam sutii
com cores fortes que atravessam o branco do uniforme, encurtam as saias e calcas —

demonstram as artimanhas que tem como objetivo deixar suas marcas e pistas de sua presenca
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nas auséncias em que sdo colocados. Marca velada de insatisfagdo que, através de uma agéio
premeditada, impde uma negociagdo. Essas manipulagdes acabam invertendo as posigdes e
burlando certas préticas. No caso das avaliagdes, como no caso dos uniformes, os exames, as
pontuagdes € os trabalhos acabam sendo questionados e manipulados com a intengdo de
enfrentar o sentimento de um aparelho escolar que reprime e marginaliza seus alunos. Por isso
a visdo da avaliagdo como pratica que compara, que seleciona e que confere valor ao sujeito

se mantém viva no pensamento dos alunos.

Certa vez, em um dia de prova, a Diretora Adjunta havia me pedido um favor. Pediu
que eu desse um papel para as alunas do quarto ano para que escrevessem sobre uma seguinte
pergunta: “O que € avaliagdo?” Entre as diversas respostas, duas me chamaram muito a

atencao:

“Avaliagdo ¢ a cobranga que o sistema exige, pois sfio propostas equivalentes dadas

também pelo professor. Pode ser também como trabalho em grupo, pesquisa, seminério ¢ etc.”
(A. — Turma: 4003)

“Avaliagfo para mim € um processo de verificagdo de nivel de conhecimento de algo,

um instrumento de controle do ensino aprendizagem.” (N — Turma: 4004)

Interpreto, através das falas das alunas acima, que € possivel perceber o sistema
avaliativo como contagem de pontos e hierarquizagio de sujeitos. A avaliagdo é usualmente
entendida como uma ferramenta de controle ¢ de disciplina. Os discursos e percepgdes dos
alunos sobre as praticas avaliativas denunciam que a avalia¢do é uma tomada de decisdo
curricular, implicando a valoragdo de dados concretos em fungdo de uma representagio tida
como ideal e se tornando um meio de impor exigéncias escolares. No caso do aluno, é
possivel enfrentar a prova como uma rotina de controle de atividades destinadas a
consolidagdo da aprendizagem, e saber que os multiplos usos das produgdes de trabalhos sdo

0 que constitui propriamente a avaliagio formal. Assim as provas ocorrem por entendé-las

como algo de valor negocidvel e que pode ser mudada.

Considero que as idetas e buscas por diferentes avaliagdes soam validas, mas as
mesmas devem ser pensadas em redes, ja que s8o constituidos pelos mais diversos sujeitos

com as mais diversas préticas de saberesfazeres. Os sujeitos atuantes da avaliagdo sdo seres
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que vivem na incompletude e nas interagSes dos mais diversos campos de conhecimentos
(FERRACO, 2010). Quanto mais tentamos estipular as préticas “corretas” avaliativas, mais
reduzimos e limitamos a avaliagdo tornando-a uma prética repleta de tens3es e caracterizada
como mecanismo de controle, mecanismos esses percebidos pelos alunos e transformados em

armas contra as injusticas que tentam silencia-los e que negam a diversidade.

Considero que a avaliagfio ocorre nos mais diversos momentos escolares, pois os
alunos aprendem em todos os momentos ¢ espagos da escola. Escolher um momento
especifico para julgar todo o aprendizado que o aluno obteve, e caracterizd-lo como bom
aluno por intermédio de uma nota de uma prova, pode gerar descompassos entre os discursos
e as fun¢bes das praticas avaliativas e tornar as avaliagles: “uma forma de classificar e
excluir. Um método a ser repensado, ou seja, avaliado de acordo com o grupo € a sociedade.”

(C — Turma: 4003).

2.2 — Facamos o homem a nossa imagem e semelhanca: transmitindo

expectativas, impondo subjetividades.

FWi
ER's

[ Wil w

ER'S | wiLL wot MOCK

CR'S 1 Wil KOT MOCK

(1 will not mock teacher’s - Eu no devo zombar do professor)

Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

“Para mim avalia¢fo ¢ a forma de vermos como estamos e onde podemos estar. Sem

avaliagdo nfio sabemos quem somos e quem podemos ser.” ( G — Turma: 4006)
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De todos os relatos sobre avaliago que obtive das alunas, o que mais me chocou foi o
relato acima. Segundo a aluna G., os métodos avaliativos que irdo designar que podemos ser,

ou seja, transitamos enquanto estudantes, no local do néo ser.

Santos (2010) em seu texto “A construgdo intelectual da igualdade e da diferenca”,
relata que as disciplinas criam um dispositivo de normalizaggio qualificador e desqualificador.
Nesta perspectiva considero as avaliages como extensdes das disciplinas curriculares
prescritas, € se ddo ndo s6 como normalizagdo, mas como normatizagio gerador de
qualificagdes e desqualificagdes. Segundo o autor, a exclusio da normalidade se d4 através de
regras que se vinculam a exclusdo através do pertencimento. Acredito que através das
normatizagdes das avaliagdes, de acordo com a maneira que os alunos jogam e interagem as
regras dos jogos avaliativos, que se ira designar sua integra¢dio ao meio e a sua afirmagio

como sujeito no processo, ja que esta integrag8o se dd como controle de periculosidade.

Os alunos desejam se tornar o alguém com que os professores almejam que eles se
tornem. Percebo que, certas vezes , o professor planeja suas agdes para o outro pensando nele
mesmo. Assim, educa para a semelhanga sendo o outro uma representagio sua. Baseando-se
numa perspectiva fenomenologica, o eu e o outro se tornam indissociaveis, pois seu campo de
atuagfio se baseia na sociabilidade e por isso nos tornamos seres singulares e miltiplos ao
mesmo tempo, ja que a minha “singularidade é a dobra do eu no outro e do outro no eu”,
(GALLO,2010,p.245).

As avaliagdes séo elaboradas pelos professores que esperam, muitas vezes, uma
resposta especifica em suas provas. Quando o aluno niio responde ao que ele deseja, a
resposta do discente € desqualificada e gera conflitos. Esse conflito é gerado pela limitagfo
das ag3es do professor e do aluno em prol de um reconhecimento de falas. Aceitar a resposta
do outro apaga a sua subjetividade. Vemos assim que é no reconhecimento que se encontram
os conflitos de liberdade. A liberdade do aluno depende do reconhecimento professor e a

liberdade do professor depende do reconhecimento do aluno.

Minha escolha de quadrinho nesse item ocorreu por pensar o eu como parte do mundo
e o outro como parte de mim. A partir das relagées do humano com a realidade, pelos atos de
criagdo, recriacfio e decisfo, se vai dinamizando o seu mundo e questionando o mundo. Mais
uma vez, Bart aparece como o exemplo do reconhecimento do outro que limita a minha
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liberdade e autonomia e que reflete o deboche pelo outro que 1& o mundo e elege o ser
humano como projeto. Transformar o aluno em sua imagem e semelhan¢a... Tenho a
impressdio que o professor se coloca, talvez involuntariamente, na posi¢do de um Deus que
formara o homem ideal para atuar em sociedade, moldando segundo a sua vontade e a
necessidade. Por isso 0 mesmo deve estar vigilante s suas palavras, suas praticas, pois essas
denunciam a discérdia de suas praticas e a perda de controle do ser que tenta dar-lhe forma.
Sujeito esse que ndo seria capaz de evoluir de forma independente e por isso deve ficar
submetido as aspiragdes do professor que criam suas préprias condigles para o sucesso € o
insucesso dos alunos, mesmo sabendo da multiplicidade de pessoas € dos fatores divergentes

e contraditdrios do mundo.

Os trabalhos dos professores, como autores individualizados, fazem com que ocupem
um lugar que lhes seria “proprio”, visto que a lei de um “lugar proprio™ se expressa pela
autoria definida e pela criagfio. Nesse caso, aqueles que estio fora do processo de autoria se
encontram a favor dos detentores do processo e por isso séo considerados seres manipulaveis
que s serdo aceitos na sociedade vigente ao se tornarem o alguém por eles validado. Ao
mesmo tempo, os alunos sdo representagBes € continuagdes de seus autores, pois ocorre a

visdo do educar como discipulos de aprendizado que devem ser guiados nos percalgos da

vida.

Qual serd o perfil dos alunos que irfio se formar torna-se a meta pela busca da
normatizacdo de sujeitos “iguais” em uma sociedade que se baseia no essencialismo da

igualdade, carregando mascarado ao seu sistema um essencialismo da diferenca.

Outro fator que reforca a ideia de alunos como unidade da mesmidade no momento
avaliativo, seria o universalismo antidiferencialista (SANTOS, 2010) que tem como
caracteristica a descaracterizacdo das diferengas e identidades. Vejo que a rotulagdo de
parametros de respostas para certas praticas avaliativas acabam intensificando as hierarquias e
descaracterizam as diferengas. Neste caso, as desigualdades dos sujeitos atuantes sdo

ignoradas para que, entdo, todos tenham oportunidades e direitos iguais.

Essa discussdo sucita duas questdes: Se somos diferentes e tUnicos na nossa

singularidade, como estabelecer préticas para diferentes sujeitos baseadas na justica e no
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igual? No final ndio estaremos normalizando as diferengas e estabelecendo padrdes de

normatizagao?

Essas questdes do campo avaliativo ndo séo novas e se tornam observaveis ndo sé no
cotidiano do Julia, mas provavelmente nos mais diversos colégios do Brasil. Questdes essas
que se refletem no desespero dos alunos na semana de prova, quando se preocupam mais com
0 que os professores esperam deles e o que querem que eles respondam, do que com a
avaliacdo em si. As tensdes geradas nas relagdes de conflito das priticas avaliativas, os
sentimentos e as expectativas rodeadas de angustias e desesperos sdo aspectos
importantissimos para se falar de avaliag@io. Sentimentos esses que pude observar no tempo

em que estive no Jilia e o qual se torna tema para o proximo item deste capitulo.

2.3 DEZesperados
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(I Will not sleep through my education - Eu ndo vou dormir durante minha educagéo)
Fonte:http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

I Will not sleep through my education. Tarefa dificil de se fazer. Como nédo dormir
com matérias tdo chatas e que ndo vou usar para nada? Tenho tantas coisas para pensar,
para sonhar... E o que adianta? Afinal serd sempre a mesma coisa: perto da prova o
professor fard uma revisdo e a prova sera igualzinha. E mesmo que ndo for, devo me

preocupar mais com o tipo de resposta que ele gosta, com o que ele quer ler em minha prova.

A situagdo descrita acima parece bem familiar, ndo? Essa foi a tentativa de interpretar

0 que o Bart deve ter sentido ao ser pego dormindo. Sentimento familiar, afinal eu pegava as 7

39



YIIODIDNDIININIDIIDIIIDINDIIIIIIINIIDIIIIIIIIIDIIIDIDIIDIIIA

da manhi no colégio todo santo dia, mas as aulas que realmente interessavam eram as de
revisdo perto da semana da prova. Era impossivel ndo sentir um sono arrebatador as vezes e
ouvir um bla, bl4, bla da boca dos meus professores, igual da professora do Charlie Brown'2.
O que importava no tempo que estive no colégio ndo era o aprendizado, a busca do
conhecimento que é tdo pregado. A meta era o 10 para mostrar para meus pais, mostrar a nota

do meu desempenho e demonstrar que a tagarela da sala era uma boa aluna.

THE SGUNE GF MY GWIN VGICE..,

3
‘-" wonder if my

teacher gets

tired of saying

"WAH wa Wah"
all day...?

-

Sept'em er29,2009 ' 'e.;w'w.ComicStripGenerator.com

(Eu me pergunto se o meu professor se cansa de dizer “Wah wa Wah” todo o dia...?)
Fonte: http:/rebecca-23things.blogspot.com/2009/09/thing- 0-week-5.html

Boa parte dos conhecimentos que obtive nos tempos de colégio foram decorados e
esquecidos. Muitos dos quais me lembro nfo influenciaram a minha vida, mas o aprendizado
de como e quando burlar as regras do colégio, de saber as respostas que irfio me fazer passar
de ano, nunca foram esquecidas. Ndo fui ma aluna, como talvez estejam pensando, mas
aprendi jogar as regras do colégio como qualquer aluno, descobrindo que toda regra pode ser
burlada. Alias, foi por que aprendi a jogar o jogo do colégio e de suas avaliagdes que talvez eu
tenha me tormado boa aluna. Afinal, sabia que cairia nas gragas dos professores se fizesse as
tarefas, se fosse pontual, se respondesse seus questionamentos... Assim n#o haverias
questionamentos das respostas das questSes presentes em minhas avaliagSes, sendo elas
copias dos exercicios em sala de aula, ou enrolagéo das questdes dos assuntos os quais eu néo

tinha a menor ideia do que tratavam. Como exemplo lembro de uma prova de geografia em

'2 Miss Othmar & a professora do desenho Charlie Brown feito por Charles Schulz. Nas tiras e nos desenhos, a
professora néo possui face. Suas falas no desenho animado sfo caracterizadas por um wah wah que remetem ao
bla,bl4,bla de conversas desinteressantes ou de dificil entendimento.
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que eu ndo havia estudado. Na verdade, eu odiava Geografia e por isso nem me dava o
trabalho de estudar. Era mais facil ser solicita ao professor ¢ me comportar como a aluna
modelo. Uma vez meu professor chegou a me perguntar como eu ficava sempre na média se
eu era t30 boa aluna. Eu dizia que era o nervosismo, mas a verdade era que o assunto ndo me
interessava. Em uma prova desse professor caiu uma questio que eu nio sabia e comecei a
enrolar. Escrevi coisas sem sentido ¢ ainda dei cola para a minha amiga. No dia da correcéio
da prova — que ele fazia em sala de aula — ele leu minha prova, ficou uns minutos olhando a
questdo e me deu meio ponto. Minha amiga que havia colado a questio de mim teve a questio

desconsiderada e, mesmo argumentando, ouviu que ela ndo respondeu o que era pedido.

Dizem que o mundo ¢ dos espertos... mas afinal, quem nunca colou ou deu cola?
Quem nunca concordou com algo sé para cair nas gragas de um professor? Quem nunca

arquitetou com a turma uma forma de conseguir um ponto extra?
Serd que quem cola realmente nfio sai da escola?

Todos fomos alunos e passamos pelas mesmas angustias e afli¢des, e estando no CEJK
pude reviver as asticias que operam “golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as
“ocasibes” ¢ delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e

prever saidas. ”(CERTEAU, 2009, p.94-95).

Nos jogos de tatica e estratégias do Julia pude observar a tatica como um nfio-lugar
(AUGE,1994) que observa com cuidado e vigilancia as falhas estratégicas para criar suas

surpresas ¢ driblar as rotulagdes e hierarquizagdes que se apresentam através de uma nota.

Turbilhdes de conhecimentos so tragados e trocados dentro do colégio. Cada aluno,
cada professor e cada funcionario possui sua propria experiéncia de vida e visdo de mundo.
Cada membro atuante no colégio possui saberes e vivencias que foram adquiridos e trocados
dentro ¢ fora dos muros da escola. Muitos dos saberes que nfio véem da escola so ignorados
através de epistemicidios cotidianos (SANTOS,2004). Assim, ocorrem epistemicidios de
outros saberes que nfo sdo proprios do cientificismo péra que se possa exaltar os
conhecimentos elegidos como os necessarios ¢ fundamentais para a vida dos alunos. Através

da hierarquizagdo dos conhecimentos, tenta-se estabelecer padrBes de ensino com o
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argumento de proporcionar conhecimento e educagfo igual para todos os alunos, mesmo

reconhecendo que cada aluno possui suas diferengas e subjetividades.

E através das I6gicas dos alunos, sujeitos atuantes das avaliagbes que sempre viveram
as margens invisibilizados, que me levam a tecer algumas reflexdes sobre os problemas das
avaliagbes como cardter hegemdnico, que se sustenta na exaltagio dos conhecimentos
cientificos auto-suficientes se tornando o tunico valido. Em uma espécie de pensamento
abissal (Santos, 2009), a escola age como se o conhecimento social estivesse dividido em dois
universos distintos: o universo escolar (de um lado da linha) e o universo dos alunos (o outro
lado da linha) Nesta divisdo “outro lado da linha desaparece enquanto realidade torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente.”(p.32 ) Gerando uma impossibilidade da

co-presenga dos dois lados da linha.

As avaliagdes, neste caso, tendem a serem oferecidas desconsiderando os saberes dos
alunos, e invisibilizando suas dificuldades. Ndo quero negar nesta discussio o conhecimento
académico cientifico, mas refletir sobre a proposta de Santos por uma ecologia dos
saberes, afirmando que a ideia do conhecimento é de interconhecimento, baseado na
pluralidade de conhecimentos em interagio dindmica entre eles. Para Santos, nfio existe
apenas uma unidade de conhecimento. A ciéncia, por exemplo, seria apenas parte da uma
ecologia de saberes, pensamento esse que niio implica o descrédito as outras formas de
conhecimento. No caso, a ecologia de saberes se funda no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos e entende que as diferentes praticas de conhecimento tém lugar

em diferentes escalas sendo constituida pelos sujeitos e constitutiva deles.

Nessa mesma perspectiva, Ferrago (2010) argumenta que o conhecimento se di em

redes e por isso ndo possui um proprietario, mas se da como condigo de vida dos sujeitos

’

cotidianos. A vida desses sujeitos € repleta de possibilidades tanto na questdo curricular

quanto nas avalia¢Ges.

“Assim, a énfase nas possibilidades de conhecimentos implica
tirar o foco dos alunos pensados como individuos isolados, que sabem
ou ndo sabem, e colocé-lo nas relagbes sociais estabelecidas entre eles
e por eles com a sociedade mais ampla, que sio efémeras e
inclassificdveis, caracterizando uma permanente (in)completude, ou
seja, uma permanente condigfio de ainda ndo sabem. Isto é, a proposta
de se pensar a avaliacio como investigacio de saberesfazeres dos
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alunos néo ficaria reduzida nem aos ideais das propostas oficiais nem
aos desempenhos individuats dos alunos, mas contemplaria a propria
dindmica do conhecimento em sua tessitura, exigindo dos professores
uma desconstrugdo do que se entendia, até entdo, por
avaliagdo.”(p.107)

O que Ferrago exalta nessa citagfio, é a importidncia de se atentar para as relagOes
sociais que permeiam a vivéncia dos alunos. O cotidiano nos revela dados importantes de
informagéo e de constru¢iio dos diversos conhecimentos que habitam no espago escolar.
Vemos que todo o saber dos sujeitos atuantes do colégio sdo tecidos em complexas redes que
se enfranham e se interligam aos mais diferentes saberes. Essas redes produzem novas linhas

nas grande tecelagem de conhecimento. Por esse motivo, os mais diversos discursos que

circulam no C.E.J.K. seriam conjugados numa perspectiva de possibilidade de conhecimento.

Tentar mediar, hierarquizar e/ou classificar acabam desqualificando a ideia de um
conhecimento em redes e se torna incabivel manter uma estrutura da avaliagio que possui
como caracteristica a dominagio ¢ a segregacfio de alunos. Por isso, se faz necessdrio
(re)pensar a avaliagiio como “processo inerente a tessitura e partilha dessas redes de
conhecimento”(FERRACO, p.59). Ou seja, entender que todas as praticas cotidianas, tanto o
conhecimento cientifico escolar quanto o conhecimento trazido e tecido pelos alunos, sdo

validos e devem ser reconhecidos e trabalhados em seus multiplos espagostempos.

Nesse caso, € necessario tomar a avaliagfo por novos usos (CERTEAU, 2009).
Quando os seres que comandam a avaliag&o ndo modificam a forma de atuagio dos exames,
os alunos acabam c;;'igndo no seu dia a dia, diferentes sentidos para os diversos contetidos
escolares. Neste caso, 0s seus wsos acabam desafiando as formas “corretas” de utilizagio de

conteudos e, em geral, os usos dos sujeitos ordindrios sfo invalidados e desvalorizados.

A racionalizag@o e o controle das priticas pedagdgicas, entre elas a avaliagio, geram
uma angistia pela espera da aprovagfio nos discursos verticais que a escola embute,
DEZesperados... Assim que nods, alunos nos sentimos. A busca de um dez para nos
afirmarmos como sujeitos em um mister de desespero e preocupagdo por uma cobranga que

geram rotulacdes e exclusdes, preocupacio essa tambeém presente nos alunos do CEJK.

Villas Boas {2008) relata que a escola é tradicionalmente seletiva e acredita que o

castigo e a premiagdo s@o formas para se alcan¢ar a homogencizagdo e de aceleragdo da
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aprendizagem. Concordando com essa perspectiva, a avaliag@o se torna um sistema que pode
incluir e excluir os alunos na escola e, a partir do momento que as provas e os trabalhos sdo
vistos de forma classificatoria através de notas, mengdes ¢ rotulagdes, maior se torna o

desprezo e incomodo por praticas que tanto sufocam a autonomia desses alunos.

A prépria avaliagdo gera um fracasso ¢ a culpa do mau desempenho ¢ depositada ora
nos alunos e familiares,ora nos professores, ao invés de se analisar o sentido e a conexio entre
a avaliagdo da escola os sistema de ensino e os curriculos praticados. Ou seja: “Quando o
aluno € reprovado pela nota, no plano formal, ele ja tinha sido, antes, reprovado no plano
informal, no nivel de juizos de valor e das representagdes do professor” (VILLAS BOAS,

p.45).

Os conhecimentos dos alunos s#o muitas vezes considerados apenas para gerar
julgamentos e rotulagdes e a prova entra nesse patamar como forma de comprovagio de que
aquele aluno € mcapaz por diversos fatores e diferenciando-o dos outros sujeitos participantes
dessas praticas. Nesta mesma perspectiva, a escrita se torna um processo torturante onde cada
palavra € estrategicamente pensada e calculada, propagando conhecimentos decorados mesmo
sendo de discorddncia dos alunos. Lembro-me que, em todo tempo enquanto aluna,
discordava muitas vezes dos meus professores. Sabia que se fosse retrucar ou questionar suas
abordagens, poderia ser recriminada ou até perseguida. Por isso se tornava mais fcil
concordar com tudo que o professor falava e discordar do que o professor discordava, pois
essa posi¢do me renderia a nota de aprovagdo. No Julia pude observar que essa situagfio nido
difere. Os alunos preferem reproduzir conhecimentos avaliados por eles errdneos ou sem
sentido, desde que garantam a nota de aprovagBio. Como uma aluna do Jalia uma vez me
relatou “é sé decorar a matcria, responder o que o professor quer e nunca discordar”. Essa
posi¢do de nunca se posicionar a qualquer fato em relaco a opinido de contetidos, criam
barreiras imagindria que acredito ser sentidas pelos alunos e que acabam os limitando em seu

processo de desenvolvimento e criagdo através dos confrontos de informagdes.

Geraldi (1998), com seu conceito de “contrapalavra” discute que mesmo um ensino
de transmissdo leva em conta o falar do aluno, que no confronto de informagdes , constréi e
rearticula seus saberes com os dos outros sujeitos participantes do processo escolar. Nessa

perspectiva os multiplos espagos escolares se tornam lugares de interagdes, relagbes e
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didlogos de diferentes saberesfazeres, diferengas essas que aparecem muitas vezes na escrita e
nos processos avaliativos, tornando a prova, a confecgdo de murais e trabalhos como espago

de criagéo e interlocugéio de estruturas de reflexfio ¢ pensamento. Neste caso:

“Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem ¢ entendé-
lo como um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que
remetem a textos passados e que farfio surgir textos futuros. Conceber o
aluno como produtor de textos € concebé-lo como participante ativo deste
didlogo continuo: com textos e com leitores.”(GERALDI, 1998,p.22)

Apesar de Geraldi discutir o aprender/ensinar na produ¢fo de textos de redagio,
utilizo-o neste ponto da discussfio por acreditar que sua ideia de produgdo como troca de
saberesfazeres e de expressio de diferentes formas de usos, também se expressam nas
avaliagdes que se ddo como espago de interagbes, utilizando por meio da escrita e da
confec¢do de trabalhos diferentes formas de saberes e conhecimentos, aprendendo e
ensinando um ao outro, (re)construindo e (re)criando novos contextos em situagdes de

multiplos sentidos.

Existe, claro, a avaliagdo que nfo é autoritdria, seletiva e excludente. Pelo contrério,
se preocupar com que as trocas de aprendizagem entre os alunos, professores € 0s demais
participantes que constituem a escola, levando em consideragio as mais diversas praticas e

atividades desenvolvidas por todos os seres viventes' do espago escolar.

Quando a preocupacgio dos professores é centrada na busca de rendimentos méximos
dos alunos em diregdo a uma série fixa de objetivos que normatizam o ensino, deixa a mostra
as incertezas e falhas desta prética e, talvez, agrave ainda mais o desinteresse pela escola e
suas avaliagBes que sdio vistas alavancadas pelo sentimento de fracasso que ronda o

ensinoaprendizagem.

Ainda concordando com as ideias de Ferrago (2010), os movimentos cotidianos
mostram a necessidade da superagdo das amarras produzidas pela ciéncia na educagio e que
resultam em “atitudes autoritarias de tentativa de moldar a diversidade do alunado em
estruturas rigidas de homogeneizagio™ (p.106). O exame acaba atuando como forma de

adestramento € polimento do aluno objeto, estabelecendo classificagSes e hierarquias de um

¥ Nio desejo adotar o termo viventes apenas como de seres vivos que habitam um espago. Utilizo o termo
vivenites por acreditar que estar no cotidiano escolar é mais que participar, é vivenciar cada momento entendendo
que cada sujeito faz parte da constituigio da identidade daquela escola.
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paradigma cartesiano, fincada em uma visfio mecanicista do conhecimento e que tem a ciéncia

COmo seu centro e unica verdade.

O que queremos como professores em formag8o, é uma postura de investigagio € a
concepedo de que avaliar € um processo que se dd em redes de relagdes e significados,
fazendo que seus diversos instrumentos se entrelacem naturalmente. Quando os alunos se
deparam com praticas distantes e diferenciadas ao que ¢ inconscientemente por eles
esperados, acabam se sentindo ameacados e afrontados em sua liberdade e autonomia,
buscando taticas que os reafirmem perante as situagdes de controle, taticas essas que acabam
muitas vezes se transformando em estratégias e que demonstram, através das pistas
cotidianas, os dilemas ¢ os jogos que se encontram em torno das avaliagSes. Jogos ¢ situa¢des

essas que veremos melhor no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3

MONOCULTURA E CONFLITOS DOCENTES E DISCENTES

LAIN Apgu
] WHEN 1 wean g
omMeLa - o
E sSoLuTion \..'HENN1 v
I WILL NOT ComPLaw
THE SOLUTION wHin T,

T WL NOT COMPLAL
THE SOLUTION uHE\'

(I will not complain about the solution when I hear it - Eu néio vou reclamar sobre a solugfio quando
ouvi-la)
http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

I will not complain about the solution when I hear it. Mais uma questdo levantada por
mim, utilizando as imagens de Bart Simpson para traduzir algumas questdes e situagdes que
vivenciei durante minha pesquisa no CEJK. Nés como professores sabemos aceitar que nfo

sabemos tudo? Serd que entendemos que os alunos também podem ter respostas para certas

questdes, pois eles ndo sdo papéis em branco?

Santos (2004) aponta que nossa sociedade estd embutida numa espécie de razfo
indolente, que impede a reestruturagdio do conhecimento porque transforma o interesse
hegemonico em conhecimento verdadeiro, e numa raziio metonimica, que obcecada pela
totalidade ordenada, se afirma como exclusiva e completa, ndo sendo capaz de aceitar a

compreensdo de mundo alem da ocidental. Essas razdes formam légicas de saberes, entre elas

a monocultura do saber.

A monocultura do saber cré que o Unico tipo de saber é o saber rigoroso, ou seja,
comprovado pelo cientificismo. Neste caso, o cientificismo é representado e referenciado na
escola por um tipo de conhecimento — o cientifico, e por uma figura - o professor. O professor
€ o representante da ciéncia e propagador de conhecimentos, ¢ visto como o detentor do saber.

Ele transmite os conhecimentos vélidos e possui o poder de negar os saberes que nfio se
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Um certo grupo de alunas comegou a preparar os lanches e decidiram tornar a
atividade mais divertida. Elas transformaram a receita em um funk e, em cima de uma batida
especifica, comegaram a cantar a receita enquanto preparavam o sanduiche e a vitamina.
Embora seu ponto estivesse garantido apenas pela presenca, o grupo resolveu acionar suas

redes de conhecimento, valorizando, ecologicamente, diversos saberesfazeres.

Vejo a utilizagdo da receita como letra de funk e a transformagdo da atividade em prol
de divertimento como subversio dos usos da receita, além de mostrar as diversas influéncias e
saberes que uma turma possui. O problema é que esses saberes e essas diferentes formas de
uso s#o geralmente negados e vistos como rebeldia ou transgressdes de normas. O saber que
vem de fora das escolas e as redes de conhecimento estabelecidas pelos alunos com o mundo,
sdo silenciados a ponto de os tornarem auséncias, a ponto de se tornarem invisiveis. Nio
sendo racionais, formais ou cientificos a escola tem trabalho com eles. Entfio preguicosa e

indolente, prefere despreza-los, invisibiliza-los, torna-los inexistentes.

A cola, as entregas de prova em branco e a confecgéio de murais subvertidos, que serdo
abordados detalhadamente mais a frente, se mostram como taticas alternativas as
invisibilizagdes das misturas e dos aumentos de fluxo de narrativas. Por isso adoto o cotidiano
escolar como um campo complexo que s¢ faz necessdrio conceder ateng@io em suas mais
diversas situacdes, inclusive aquelas que s8o marginalizadas pela propria escola, pois essas

atitudes que denunciam as destoancias de certas préticas, entre elas as avaliativas.

3.1 — Quem avalia quem?
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(This Punishment is not medieval- Essa punig¢do nfio € medieval)
http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/
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“Nao mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-educando

com educando-educador!” (FREIRE,2005,p. 78)

Pensar a educagiio ¢ suas praticas como métodos isolados de ensino e perpetuagio
bancaria, se torna incabivel no século XXI se é que ja foi, de fato, possivel. Freire nos mostra,
na citagdio acima, que os sujeitos se educam em comunhio e por isso nio ha conhecimento
nem culturas verdadeiras. Nesta perspectiva (re)penso a avaliagio como pratica que envolve
todos os atores participantes da educagfio. Tanto professores quanto alunos, tanto as escolas
quanto os sistemas educacionais, ¢ até a comunidade escolar, avaliam e sdo avaliados

constantemente.

A avaliagfo, inicialmente, era vista como método de averiguagdo da assimilagio de
contetidos pelos alunos, ja que o conhecimento era algo de posse do educador que poderia ser
transmitido ao educando. A grande questio era como um processo que obtém sujeitos

cognoscentes poderia ser uma propriedade de alguém e transmitido para outrem?

Acreditando nessa perspectiva de Freire, a educagio deve se dar como pratica de
liberdade'* e por isso a avaliagio deve ser vista como ato reflexivo de um COrpo consciente

que vive relagdes dialéticas entre conhecimentos e liberdades.

Quero pensar a avaliagdo como pratica pedagdgica que abrange os dois lados da
relacdo professor-aluno. Por isso tanto professor quanto alunos sfio avaliados nos mais
diversos aspectos. Como disse no come¢o desta monografia, avaliamos e somos
constantemente avaliados em todos os momentos de nossa vida, e na vida escolar nfo poderia

ser diferente.

Em relagio as atitudes “rebeides” dos alunos, veremos mais profundamente no item
3.2, porém se faz necessario neste momento relatar a minha visdo dessa rebeldia como a
possibilidade de conquistas pela superagio de uma situagio de controle, hegeménica, que

evoca longinquos modelos escolares.

** Para Paulo Freire, o homem deve ser pensado no seu percurso reflexivo,permitindo ser objetivado. Assim, a
prética de liberdade seria um principio de inser¢io do homem na realidade como ser que existe nela, e existindo
promove a sua propria concep¢dio da vida social e politica, a fim de torna-los capazes de transformagdes
necessarias as praticas educativas e pedagogicas.
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Vejo as atitudes reproduzidas por Bart na imagem deste item como ironia de praticas
que compdem apenas sistematizagdo de conhecimentos na busca de formag¢io de um homem
ideal. A critica irdnica feita por Matt Groening'”, mostra que séculos se passaram, mas a ideia
de um programa escolar disciplinador e desenvolvedor das habilidades para formagdo do
homem e que limita o debate das diferengas entre os autores e os comentaristas permanece.
Assim sfo vistas as praticas avaliativas, atitudes medievais sem propésito, uma punigio-
como as de Bart Simpson- que “exigem” de seus alunos tomadas de atitudes e decisdes contra

0 Opressor.

Neste dmbito entra a tatica, que ndo possui um lugar fixo e por isso manipula e altera o
que € produzido pela estratégia. A titica ndo possui um lugar, € por isso ela observa com
cuidado e vigildncia as falhas/brechas da estratégia. Como autor de ambas, o homem ordinario
grita pela sua emancipagio e¢ tem muitas vezes sua voz negada e invisibilizada pelas
estratégias predominantes no espago escolar em geral e nas praticas avaliativas em particular.
Os alunos do Julia utilizam as taticas como uma “arte de guerra”, manipulam e manobram as

forcas que exercem press#o forte sobre eles.

A tatica e estratégia, ambivalentemente, se opde e se complementam e, por isso,
muitas vezes a tatica pode se transformar em estratégia e vice versa. Por isso, as nogdes de
estratégia e tatica, tomados de Michel de Certeau (2009), se tornam tdo relevantes para esse
estudo. Por isso, no C.E.J.K., quando um professor manda fazer um trabalho, todo mundo
capricha, pois sabem que se nfo valer mais que a prova antes dela ocorrer (estratégia e tatica
se complementam) ele pode mudar de valor depois dos muitos zeros vistos nas provas ( tatica
vira estratégia e as agdes astutas dos alunos tomam posse do sistema de avaliagio do

professor).

Tendo em vista as defini¢6es de Certeau, vemos que hd quem tenha o poder e almeje o
controle do outro, seja por meio da negagdo da diferenga ou da tolerdncia. Essa forca
manipula e estd isolada em um lugar de decisdo em relagio a uma exterioridade. Quando uma
tatica comega a elaborar lugares tedricos através de um postulado de poder que utilizar um

gasto de tempo para se manipular ¢ controlar certa situagdo, ela se transforma em estratégia,

> Matt Groening é o autor dessa famosa sitcom da FOX.
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Perrenoud (1999), acrescenta e explica bem a relagio de tatica e estratégias nas notas
de avaliagdo ao dizer que: “As notas fazem parte de uma negociagéo entre o professor e seus
alunos ou, pelo menos de um arranjo. Elas lhe permitem fazé-los trabalhar, conseguir sua
aplicacio, seu siléncio, sua concentragdo, sua docilidade em vista do objetivo supremo: passar
de ano™(Idem, p.12) Acredito e concordo com a perspectiva de Perrenoud vendo o processo
avaliativo como local de acordos e negociagdes. Negociagdes essas que se tornam estratégia
disciplinar e de controle daquele que inicialmente mantém o poder. O grande problema
aparece quando esses acordos sdo burlados e questionados por aqueles que interagem com as

avaliagBes gerando as taticas de seus praticantes.

As relagdes de tatica acaba implicando mil maneiras de se fazer, de se jogar, com a
intengdo de se desfazer o jogo do outro € o espago constituido por eles. O ato estratégico
assume uma posigdo de aparente equilibrio em fun¢do da manipulacdo de relagdes de forga.
Por isso, as agBes astuciosas e oportunistas acabam nfio s6 alterando as regras do espago
opressor, mas também passam a ter o dominio do espago escolar, obrigando a seus

professores criarem novas taticas as estratégias criadas pelos alunos.

Pode-se ver claramente essa inversdo de papéis nas avaliagdes, onde o professor
fragmenta a nota em trabalho e prova. Os alunos decidem fazer apenas o trabalho, pois o
mesmo lhe dara a nota para passar e o professor acaba ficando sem saber o que fazer, ja que
mais da metade da sala zerou sua prova. As taticas dos alunos em burlar as avaliagdes se
revertem em estratégias, pois coloca o professor no lugar de oprimido que nio possui o
controle da turma e da decisdo de reprovagdo. Um exemplo que posso dar é de um professor
que reprovou mais de 60 alunos, mas ao chegar essa situa¢io no conselho de classe, mais da
metade dos alunos foram liberados da dependéncia ¢ da reprovago. O professor néio se torna,
neste caso, mais o detentor do poder. Os alunos calculam os percalgos da sua rota escolar (que
matérias ficardo em dependéncia, que professores podem enfrentar, que trabalhos e provas
irdo fazer...) e tomam controle dos jogos avaliativos do colégio. O professor perde o seu lugar

€ se sente, como o proprio relatou a mim, de “mdos atadas sem poder fazer nada”.

A inversfo de papeis e a impossibilidade de defini-los ¢ demarca-los, acabam se
tornando uma das maiores angustias para professores e gestores. Perder o poder € o controle

em uma sociedade disciplinar acaba se tornando algo impensavel, desesperador e sufocador.
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As relagles de poder/ submiss3o que se estabelece no meio educacional se tornam a
base de controle dos professores em relag#o aos alunos. O poder é o que garante a chance de
se posicionar, de falar, de escolher. O professor através do controle delimita o espago de
atuacdo/manifestacio aos seus alunos mantendo assim o controle sobre as interagdes
conversacionais que ocorrem na sala de aula. Essa interagfio conturbada entre professor e
aluno pela busca do controle, resultam em tentativas de fuga e imposi¢des de forga ao
controle do professor e em desafios & sua autoridade. As correlagdes de forca induzem estados
de poder sempre localizados ¢ instaveis, e por estarem em toda parte acabam se tornando
fundamentais e imprescindiveis para quem o exerce. Essa tomada de poder como algo
pertencente a si é o que acaba tornando suas préticas cada vez mais individualizadas, gerando
mais confusdes e limitagdes em todos os espagos do colégio e transformando o oprimido que

se rebela contra o opressor naguilo que condena: num opressor.

3.2 - Taticas e estratégias nas praticas avaliativas

(This school does not need a “regime change™ A escola ndo precisa de uma mudanga de regime)

http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

Este item de capitulo revisita parte de um trabalho apresentado na XV Semana de
Educagdo, que ocorreu nos dias 24, 25 ¢ 26 de novembro de 2010 na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro. O congresso tem como objetivo principal dar continuidade ao espago de
discussdio da pesquisa e produgdio cientifica do corpo docente e discente das instituigSes
publicas e privadas de todo o pais. O presente trabalho foi realizado em parceria com a minha

amiga Carolina Santos, que pode junto comigo apresentar uma impottante discusso para o
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campo da formagido de professores: o regime de poder e a agfio discente de praticas

emancipatdrias que ocorre nas praticas avaliativas.

Assim, discutimos'®

resultados parciais do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagiio 4 Docéncia — PIBID-CAPES, da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro -
UNIRIO coordenado ¢ orientado pela professora doutora Maria Luiza Sussekind, onde, no
cotidiano escolar, identificamos jogos de taticas e estratégias entre professores e alunos em

suas relacdes.

O desenho do Bart, que aparece normalmente no inicio deste item, reafirma e
completa o tema proposto para discussdo. Considero o castigo imposto ao Bart no desenho
por ndo aceitar o regime presente no colégio e o incdmodo ao se deparar com situagdes de
estagnagdio em relagdo as mudangas, similares aos sentimentos e a¢des realizados pelos alunos
do Julia, demonstrando um cotidiano que € igual e ac mesmo tempo diferente, com situagbes
parecidas mas que reverberam um préprio de um cotidiano que nunca se repete, um cotidiano

inigualdvel e repleto de pistas da complexidade escolar. Vamos ao cendrio da prova...

O minuto que antecede a prova guarda diversos sentimentos e inquietudes em uma

escola.

Os professores que naquele dia serfio aplicadores dos exames recebem novamente, por
uma preocupada ratificagéo, as recomendagdes de como evitar a cola e controlar o tempo de
execugdo de prova. Nos trinta segundos que restam apds a repetigdo do que ja foi dito, eles
tém a fungdio de ‘esquecer’ o conteido que sabem, de forma a ignora-los € nio poderem

ajudar as normalistas.

Para elas, 0 mesmo meio minuto precedente a prova estimula a necessidade contréria.
Em trinta segundos elas precisam aprender o que ja deveriam saber, mas nfio sabem. Falam,
repetem, decoram, escrevem. Umas se isolam na tentativa de memorizar formulas, datas e

defini¢des; outras trabalham em conjunto para aproximar as carteiras da sala.

'® Eu e Carolina Santos. Por isso, este excerto da monografia é redigido no plural e nio como “eu” falando sobre
0 assunto.
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A prova comeca. A sala de aula j4 fora (des)configurada pelas normalistas. A
disposi¢iio alterada das carteiras mostra a tdtica de subversfio da ordem dada. A regra de
intercalar lugares de forma que ndo haja um aluno atras do outro € obedecida, mas subvertida
na medida em que o aluno da frente é substituido por um papel, por um caderno ou livro
aberto na pagina cujo contetdo abordado € aplicdvel & prova. O papel estd sempre embaixo da
cadeira; o que faz com que as colunas fiquem tortissimas enquanto duram as horas tensas de
prova. As tentativas de comunicagfo — bem sucedidas ou ndo — se tornam mais fregiientes a
cada minuto e a cada questdo lida. Uma aluna balbucia algumas palavras na busca pela
resposta. Abre um sorriso € comeca a escrever. Encontrou o que procurava? Outra se
desespera. Ndo consegue responder nada e tenta, ultrapassando obsticulos, enxergar a prova
da amiga do outro lado da sala. No exame de matematica estdo nervosas, olhando para os
lados, teto e chio pensando, talvez, quais seriam as solugdes dos problemas — da prova e da

vida, que, confessemos, as vezes se mesclam no cotidiano das estudantes.

A postura das normalistas, os olhares trocados, os risos e as tosses como suplicio de
socorro: todos esses detalhes poderiam ser — e comumente sfo — invisibilizados. Mas ndo por
pesquisadoras nosdoscom os cotidiano escolar que procuram olharouvirversentir a escola com
todos os sentidos, num mergutho profundo, como proposto por Alves, seguindo exatamente
os detalhes que esse mergulho faz emergir: os pormenores negligencidveis e as priticas

emancipatorias que existem nas relagdes entre professores e alunos.

No momento da prova, alguns saberes sfo invisibilizados e ilegitimados, como
solidariedade, diversidade e emogdo. Acreditamos que a ciéncia se impde aos outros
conhecimentos a ponto de invisibilizar qualquer influéncia que ndo provenha dos saberes
cientificos. Nesse caso, a prova demanda respostas homogeneizadas, invisibilizando as redes
de subjetividades que aparecem nas diferentes interpreta¢des das normalistas. Nesse sentido,
pudemos observar que as provas invisibilizam saberes tradicionais e emancipatorios com a
“arrogéncia de ndo se querer ver, e muito menos valorizar, a experiéncia que nos cerca apenas

porque esta fora da razdo com que a podemos identificar e valorizar” (SANTOS, 2004: 785).
Citamos, entdo, Sussekind e Garcia:

“Os cendrios montados nas pesquisas mosdoscom os cotidianos
€nxergam nos acontecimentos corriqueiros da vida cotidiana das escolas, que
sdo gerados nas interagdes face-a-face nas salas de aulas pelos professores e
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alunos — os homens ordindrios, comuns — as possibilidades de acumulagéio
enddgena de um saber pratico-moral.” (SUSSEKIND e GARCIA,2008, p.3)

Buscando, assim, (res)significar as vivéncias ocorridas no campo de pesquisa,
procuramos entender as praticas emancipatérias dos alunos em que identificamos jogos de
taticas e estratégias. Destacamos aqui que o descompasso entre o discurso e as praticas
avaliativas acaba por revelar a assimetria entre ambos ¢ provoca a sensagfo, pelos alunos, de
incoeréncia e injustica. Avessos a isto, os estudantes recorrem a praticas emancipatérias, por

nos registradas.

Aquela estudante, cujo sorriso nos pareceu denunciar felicidade por ter encontrado a
resposta certa, levantou e entregou a prova. Em branco. Os contetidos de mateméatica ja ndo

importavam para ela.

“Essa prova s6 vale 4 na média e como eu tirei 7 no teste, consegui 8 na prova e tenho
mais 1,5 de ponto extra, eu ja tenho 6 para passar e ndo preciso de mais nada”, explicou a
aluna fazendo com que nos perdéssemos em calculos. A cada prova, as alunas repetem a
térmula das médias procurando as possibilidades de notas que precisariam tirar para saberem

se precisam estudar mais ou menos.

A cada prova, as alunas repetem a férmula das médias procurando as possibilidades de
notas que precisariam tirar para saberem se precisam estudar mais ou menos. A intimidade
que as estudantes tém com essa formula difere-se muito do medo que elas t€m de outras que
“caem” na prova. Talvez pelo abismo existente entre as questdes exigidas pelo professor e as
que estdo no campo de suas preocupacdes. Reflexio interessante, mas na qual nfo nos

detemos aqui. Concentramos nossas consideragdes sobre o entregar a prova em branco.

A prova em branco pode remeter, em primeira instancia, a um caso particular de um
aluno descomprometido com a escola. Todavia, a recorréncia da brancura nos sugeriu ser ela
uma titica de praticantes (CERTEAU, 2009). A prova em branco subverte o sentido do
processo avaliativo da escola, representando uma forma de néo-resposta ao sistema. E uma

resposta de quem néo quer responder. Grita através do siléncio.

Conversando com as normalistas sobre “deixar provas em branco” entendemos que
um dos sentidos dela é ser uma resposta que subverte, sem se opor, o sistema de avaliagfo. Se

a prova esta a servigo de um preenchimento burocratico de notas, as normalistas que dela ndo
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precisam podem se emudecer. Perde-se, assim, o cariter de diagnéstico junto ao sentido
positivo da prova, continuando os processos pedagdgicos “vinculados a um produto
previamente determinado” (ESTEBAN, 2004:13): a nota. Assim, ainda apoiadas em Esteban,
vemos que a perspectiva técnica continua colocando na sombra a perspectiva ética da

avaliag&o.

Como espagos emancipatdrios, destacamos também os murais do Colégio em que
pode haver a superagdo da invisibilizagdo das logicas hegemodnicas e das dicotomias nas
praticas avaliativas. Eles podem significar oportunidade e espagofempo para trocas de  déias
¢ saberes; uma chance das normalistas protestarem e se fazerem ouvidas diante dos

professores, porque:

“sio desenvolvidos pelos alunos como pratica auto-organizativa, durante os
intervalos € nos horarios de aulas das disciplinas que o propuseram como
avaliacdo formativa, e sdo levados em consideragdo e avaliados em algumas
materias que abordam temas que perpassam a subjetividade de cada um, bem
como assuntos que integram o cotidiano escolar” (CARVALHO;
GHERMAN, 2010:2)

Um dos principais pontos de discussdo da educagio — “avaliagio™ ~ foi o tema do
mural do quarto semestre. Com os ultimos exames chegando, a atividade previa um mural de
carater mais informativo, indicando datas de provas e contetidos a serem abordados nelas, em
uma espécie de cobranga e de incentivo. N&o foi o que aconteceu. O mural de uma turma do

3° ano normal trazia apenas uma frase: ovdo, camisa de for¢a da educagdo”,

referéncia ao titulo do livro de Hamiltod Wernek (1995)) As normalistas nos explicaram que a
. SN

avalia¢io nio funciona na pratica como diagnéstico, mas como resgate de niimeros para um

registro burocratico da Escola face ao Estado. Uma prestagio de contas do que cada um

aprendeu — ou ndo — e ndo ponto de partida para mudangas do processo de

ensinoaprendizagem.
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(Mural feito pelos alunos do 3 ano modelidade Normal do CEJK)

Identificamos, entfio, 0 mural como tatica de subversdo da estratégia do professor que
tentou direcionar a autonomia do trabalho das normalistas, por ele guiadas para
confeccionarem o mural. Elas langaram mé&o da tatica utilizando a avaliagio como forma de
transgressdo das leis e com isso manipularam os jogos avaliativos, se tornando presengas e
auséncias a0 mesmo tempo, através de um mural sem rosto. O mural, além de pratica
avaliativa, ¢ sentido e vivido pelas normalistas como local de exposigio de déias, um
exercicto de autonomia. O que se torna destoante é a questio de uma autonomia conduzida

por outro, o que tenta calar a voz do homem ordinario (CERTEAU, 2009).

A reacdo dos professores ao mural ndo foi positiva. As normalistas, a0 receberem as
criticas, mais uma vez subverteram as estratégias e modificaram a ordem das letras do mural,
criando um palavrio e uma critica direta ao professor. Ao final o mural dizia “Prova é minha
rola porra. Professor tipo castor”. O que presenciamos nesse caso pode ser visto como tatica

do homem ordinario a

“acdo calculada que ¢ determinada pela auséncia de um préprio. Entfio
nenhuma delimitag&o de fora lhe fornece a condigiio de autonomia. A titica
ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o tetreno que
lhe € imposto tal como a organiza a lei de uma forga estranha.” (CERTEAU,
2009:94)

O homem ordindrio, astuto, caminhante entre as trincheiras cotidianas, utiliza o espago
do inimigo em proveito proprio, burlando estratégias e utilizando, através de a¢des taticas, as
armas da escola contra ela mesma. Por isso e pelos argumentos acima apresentados,
apontamos neste artigo que podemos, a partir de um olhar atento sobre as atitudes das

normalistas, enxergar as fragilidades do sistema avaliativo.

58



DEDRSIDEDIDEDIDESEDEDID IDED EDEDEDEDEDED EDED EDED EDEDED EDEDED EDEDEDED D RS ED D ED IR D ED ED BN IS D ED D I

(Mural subvertido pelos alunos ap6s receberem criticas ao primeiro mural)

Assim, defendemos as pesquisas que mergulham nos cotidianos, considerando que
“em cada realidade cotidiana, a luta se d4 de forma diferente, ¢ quanto melhor pudermos
compreender cada realidade em que estamos, melhores s30 as chances de entrar nessa luta de
maneira eficiente” (OLIVEIRA, 2010:20). Entrar na sala de aula buscando pistas nos permitiu
problematizar as atitudes das normalistas perante as provas, na tentativa de descortinar seus
interesses, tendo entendido a rebeldia como forma de busca da prépria emancipacio, através

da compreensdo da multiplicidade de jogos entre taticas e estratégias nas praticas avaliativas.
3.3 — Cada um no seu quadrado: a posi¢io da gestio em relaciio as praiticas avaliativas.

00Ky,

"‘ - 12 "\’\A" -(.,
NOT { cg ‘

a |./ -
TEACHER ME‘J\{}/[
PWILL. NOT 100k
WHAT TEACHER M

b wiliLL, NOT lOOKl

WHAT TEACHER M;\. -

(1 will not look up what teacher makes — Eu ndo vou olhar para o que o professor faz)
http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/
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Pesquisando no Colégio Estadual Jilia Kubitschek, pude perceber que os papeis
dentro da comunidade escolar sio extremamente demarcados. Cada um cxerce sua fungio ¢

ndo se intromete no trabalho do outro, inclusive na coordenagio pedagdbgica.

Segundo Geglio (2010) o coordenador pedagdgico possui uma importante fungfo, pois
deve acompanhar todo o processo didatico-pedagégico da instituigdo. O coordenador
pedagégico se torna pega fundamental no espago escolar, pois busca integrar os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem mantendo as relages interpessoais de maneira saudavel,
valorizando a formag@io do professor ¢ a sua, desenvolvendo habilidades para lidar com as
diferengas com o objetivo de ajudar efetivamente na construgio de uma educagio de

qualidade.

Baseada nessa perspectiva e ao me deparar com as questdes anteriormente discutidas
sobre a avaliagdo no CEJK, comecei a repensar o papel do coordenador pedagdgico dentro da
institui¢do de ensino e o limite de atuag@o que o coordenador pedagdgico possui em relagdo as
atividades de sala de aula e as praticas avaliativas. Creio que o Professor Coordenador
Pedagdgico € o profissional que atuando democraticamente, estimule o professor a reflexfo da
sua pratica, gerando assim, questSes para o debate constante a que podemos chamar de
formagfo continuada docente, e por isso considero que o coordenador deve estar aliado ao

professor de turma. A grande questo ¢ que o contrario também pode acontecer...

O que vejo € que muitas vezes dentro da escola, ocorre um certo individualismo e isso
afeta o processo de gestdo da escola. Teixeira (1987) observa que o enfoque liberal
funcionalista, baseado na ideia de sistema, tem influenciado o processo de gestio da escola
através de sua setorizagdo/fragmentagéio. Dessa forma, compreende-se a administragéio “como
um processo constituido de fases e fungdes das quais se destacam as de planejar, organizar,
dirigir e controlar” (Idem, p. 77). Devemos tomar cuidado com essas fases e fungdes, para que
ndo haja a separago entre o pedagogico e o administrativo. Planejar ¢ importante, mas quem
faz parte deste planejamento? Vejo os aspectos peculiares da administra¢@o escolar possuindo
certos discursos e praticas com perspectivas reducionistas, que separam o pedagégico do
administrativo. Cada funcionério fica responsavel por seu setor e nfio deve palpitar no

trabalho do outro funcionario.
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Em fevereiro deste ano o grupo de pesquisa teve uma reuniio com a diretoria do Julia.
O intuito era nos interarmos das demandas de 2011 e discutir sobre novos projetos no colégio.
Entre as discussdes a diretora adjunta relatou que uma das questdes do colégio € a postura
individualista do professor. Ha certos professores que ndo aceitam que invadam seu modo de
trabalhar ou de avaliar. Neste caso o conselho de classe vira sempre uma discussdo, pois a
ideia de aprovar um aluno a qual o professor reprovou € o mesmo que passar por cima de sua
autoridade e decisdes. O que me parece € que cada professor € responsdvel por sua matéria de
maneira isolada dos demais conteidos, ao invés de levar em conta que a escola é formada de
diversas redes de conhecimento[que interagem entre SD O professor se preocupa de maneira
demasiada com o seu projeto, com a sua disciplina, com o seu laboratdrio, com a sua
abordagem tratando diariamente o seu suposto saber € a sua suposta autoridade como sua

propriedade que ndo deve ser questionada.

Neste ambito, utilizo mais uma vez da imagem de Bart Simpson escrevendo suas
impactantes frases: I will not look up what teacher makes (Eu n&o vou olhar para o que o
professor faz). Esta frase de Bart Simpson reflete a postura de um menino que se depara com
as atitudes de uma escola muitas vezes individualista e restritiva. Uma escola que pune
aqueles que questionam seus métodos e/ou se isentam das responsabilidades, em relagdo a
atitudes muitas vezes injustas ou ilégicas de seus professores. Professores esses que se
preocupam muitas vezes apenas com o seu trabalho, como se fosse algo separado dos demais,
€ por isso estabelecem relagdes que julgam as quais nem os alunos e nem a gestido devem se
meter. Acredito que afastar e silenciar os sujeitos atuantes da agfio avaliativa ¢ afasta-o da sua
autonomia e limita construgio dialdgica entre o estudante e os momentos avaliativos. Ao

afasta-lo dessa autonomia no processo avaliativo, o mesmo perde o sentido e seus objetivos

ficam mais dificeis de serem alcancados.

Certa vez, numa tarde no CEJK, a Coordenadora Pedagégica recebeu uma prova de
literatura e relatou 2 mim que a considerava sem sentido. Apesar de achar a prova torturante e

cansativa, ndo poderia interferir na aplicagio da mesma.

Explico. A prova de Literatura Infantil tinha cinco folhas com questdes complexas e

discursivas em cada uma delas. Uma prova demasiadamente longa, para uma hora. As

questOes me pareceram também dificeis de responder.
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Ao questiona-la sobre esta prova, ela concordou que a avaliagdo dessa professora era
cansativa e disse que os alunos chamavam-na de carrasca. Apesar disso, a0 perguntar se ela
ndio poderia fazer algo, ela disse que ndo. Segundo ela, cada pessoa tinha seu campo de

atuacdo e havia certas coisas em que ela nfo poderia interferir.

Nio quero neste topico apenas problematizar os limites do coordenador, mas quero
discutir como ¢ importante sua fungfio e demonstrar a relevincia de seu papel na formag&o

permanente dos professores e na construgio cotidiana das praticas em avaliagio no CEJK.

Creio que, a partir do momento que a a¢io do coordenador pedagodgico € limitada,
quando ele se sente impedido de acompanhar o processo didatico-pedagoégico da instituigdo,

acaba ocorrendo um “desvio de sua func¢éo” (GEGLIO,2008) comprometendo seu trabalho.

Assim, vejo que o conceito de gestdo deve se apresentar como possibilidade de
superacdo as limitagbes do conceito de administrago. O conceito de gestfio resulta de um
novo entendimento a respeito da condugdo dos destinos das organizagdes considerando as
transformagdes paradigmaticas ocorridas na transi¢fo entre a sociedade baseada em todas as

relagbes verticalizadas do cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, devemos entender que todo sistema social € relativamente aberto,
integra um sistema mais amplo e se mantém em constante integracfio com o ambiente, e por

1850 as organizagdes escolares precisam ser vistas como esses sistemas abertos, que trocam e

recebem influéncia do seu meio (feedback).

Demos também, ultrapassar o paradigma da simplificagdo que enfraquecem as
relagdes sociais dentro da escola ¢ que atuam separados das diferentes 4reas escolares. Desse
modo, as fun¢es da gestdo ndo devem agir isoladas ou com receitas prontas; sendo visto que

também na singularidade organizacional que os saberesefazeres sio (re)construidos.

Muitas vezes o que é planejado e discutido na teoria, na pratica nfio funciona tio bem
quanto era esperado, muitas vezes resulta em atritos e mais problemas. Quando isso acontece,
as praticas devem ser reavaliadas pela equipe gestora e pedagdgica com maturidade para que
se possa realizar uma mudanga de estratégias e corrigir o que nfio deu certo. Acredito que as

relagSes de poder na escola devem ser compartilhadas, abertas e humanas, pois se trata de um
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lugar de busca de conhecimento e igualdade de oportunidades, inclusio e relagdes humanas e

complexas, por conta da diversidade ali existente.

Qutro aspecto interessante na relagdo AvaliagdoxGestdoxProfessor € a percepgio de
parte do corpo docente nfo identificando a avaliagio como um processo: desde a entrada na
sala até o fim da aula. Acredito que todas as atividades devem ser consideradas, pois as
questdes para avaliagdo ocorrem em todos os momentos e espagos do trabalho escolar, tendo

tanto gestores quanto alunos como protagonistas da ag¢do avaliativa.

Acredito que os paradigmas impostos pela escola e pela sociedade podem ser
quebrados para que tenhamos uma avaliagio que englobe o aluno como um todo e que seja de
maneira inclusiva e acolhedora. Existem diversas formas para os professores conceberem a
avaliagdo durante o processo de ensino-aprendizagem. Deve-se entender que a avaliagdo ndo
$€ encerra em um Unico momento, como por exemplo em uma prova na qual se tem por base,
Unica e exclusivamente, a nota do alunos . Neste caso, pensar a avaliagio como um todo se
torna de suma importéncia, pois a mesma se torna sem sentido se for utilizada apenas como
instrumento de mediagdomensuragdo de conhecimentos adquiridos pelos alunos numa
perspectiva de formatag@o, ampliando o indice de discriminagfio e exclusdo existente no

interior das praticas educativas,

Certeau (2009) defende os diferentes modos e artes de fazer e, pensando nesse
trabalho, as multiplas possibilidades de uso das avaliagBes, assim como as feituras
compartilhadas presentes e emergentes das e nas relagdes entre 0s envolvidos no processo, me
leva a pensar que a avaliagdo poderia se considerada como parte das redes que se estabelecem
nas tessituras de conhecimento. Se pensarmos no aluno — ele que se esquadrinha de taticas
para tentar fugir do instituido ¢ da limitagio imposta pelas atividades avaliativas -, levando
em consideragdo os diferentes usos ¢ tentativas de fazer com as avaliagbes, poderiam

transformar préticas como a prova em algo mais do que um instrumento, mas parte importante

da troca de aprendizados que ocorre nos multiplos espagostempos escolares.

As avaliagbes podem se tornar experiéncias gratificantes de valorizagSes dos sujeitos
praticantes das avaliagdes, ao invés de simples sistemas hierarquizantes. Neste caso, ndio
pretendo apresentar um modelo ideal de avaliagdo no CEJK. Apenas pretendo alarmar que

todos os dmbitos e fatores presentes nos processos avaliativos do colégio devem ser
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reconhecidos e exaltados, inclusive a atuag3io dos participantes da avaliagfo. Através dos
alunos, por exemplo, podemos tentar reconhecer o que se pode melhorar ¢/ou manter, tentar

entender e/ou modificar algumas logicas do sistema escolar, entre elas as avaliagdes.

Segundo Fetzner (2010) a avaliagio ¢ uma atividade integrada aos nossos fazeres
cotidianos e por isso deve ser pensada de forma democratica com a participagio de todos os
sujeitos que se relacionam as praticas avaliativas. Neste caso, a participagio no processo
“implicaria construir juntos os objetivos da educagdo, o planejamento e o acompanhamento de
seu desenvolvimento” (p.19). A autora, de certo modo, resume boa parte das ideias

trabalhadas em minha pesquisa monografica.

A escola se encontra inserida em diversos contextos sociais, politicos, econdmicos e
culturais e por isso as agdes coletivas ddo margem para novas construgdes de redes de
saberes. Nesta perspectiva, considero importante que cada etapa do processo de ensino tenha a
participagdo dos mais diversos conhecimentos e experiéncias para a (re)criacdo das mais
diversas praticas didaticas, entre elas as avaliagBes. Acredito que em uma escola que os
alunos séo ouvidos e auxiliam na formatagdo do programa escolar, a colaboragio de ambas as
partes do processo educativo ocorrem mais facilmente ¢ as avaliagSes ao invés de martirios,
se tornam parte necessaria do processo escolar. Por isso avaliagdo deve ser feita como um
processo continuo, em diversos momentos do periodo escolar. Deve estar integrada aos
objetivos do saberfazer do professor e de seus alunos, além de contar com o acompanhamento
da coordenagio pedagdgica do colégio garantindo uma parceria construida entre educadores,
coordenadores, educandos e demais segmentos envolvidos no espago escolar, como venho

aprendendo no “Julia”.
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ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DAS AVALIACOES

(I will not fake my way through life ~ Eu néio vou falsificar o meu caminho ao longo da vida)

http://bartsblackboard.com/i-will-not-instigate-revolution/season-1/22/

Este trabalho chega ao seu fim e Bart Simpson nio poderia ficar de fora da conclusdo
dessa monografia. Escolho como tltima frase I will not fake my way through life ( Eu nio
vou falsificar 0 meu caminho ao longo da vida) e me deparo com o seguinte questionamento:

Sera que conseguimos ndo falsificar a rota ao longo da vida?

N&o ¢ s6 nas avaliagbes que nos armamos de taticas para burlar certas regras e
fazemos novos usos de seus objetos. Certeau (2009) nos diz que “Os conhecimentos e as
simbolicas impostos s&o objeto de manipulagdes pelos praticantes que ndo seus fabricantes”
(Idem, p.89). Na vida, produzimos novas manifestag@es, expressdes e conexdes caracterizadas
por uma criatividade tatica e bricoladora. Reinventamos os elementos e seus usos, em uma
possivel busca de enfrentamento de poder, utilizando a trajetdria para nos reafirmarmos como
presentes em um espago regido pelos jogos entre o forte € o fraco (Ibdem, 2009). Neste caso,
acredito que as observagBes dessa pesquisa podem auxiliar na reflexo sobre as préticas
avaliativas, além de ensaiar novos olhares sobre a postura e as praticas de certos alunos

considerados rebeldes e transgressores.

Estudar o cotidiano e as relagles que se estabelecem tecidas por diversas redes de
conhecimento, me fez perceber a importdncia de se valorizar as diversas formas de

saberfazer. Ao valorizarmos e desinvisibilizarmos as histérias, as trajetérias e as
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subjetividades dos diversos individuos atuantes das praticas escolares, presenciamos os
indicios que nos ajudam a compreender o que se passa dentro das muitas salas de aula, entre
elas as do Julia Kubitschek. Reconhecer a multiplicidade de contextos, entender e considerar
os jogos de taticas e estratégias estabelecidas nos colégios, talvez seja 0 que nos permitira
compreender as muitas possibilidades encerradas na execugfio das avaliagdes e talvez

minimizar algumas das dificuldades encontradas no processo avaliativo.

ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DA ENTREGA DESTA MONOGRAFIA

Permito-me, neste momento, falar um pouco de mim na conclusio desse trabalho.
Afinal, essa monografia narra nfio s6 a vivéncia em avaliagio dos alunos do Jilia, mas as
minhas também. A monografia também é uma prética avaliativa ¢ néo relatar o sentimento de
satisfacdo na finalizagdio do trabalho parece-me renegar o mais brilhante fio das redes
estabelecidas para a efetuacdo deste trabalho, além de ocultar fatores importantes que

influenciaram na escrita desta monografia.

Para o fim dessa monografia, gostaria de utilizar um texto muito utilizado para
colagBes e convites de formatura, mas que reflete todo o mister de sentimento que me envolve
no fim desta caminhada. Um simbolo de mais uma etapa conquistada e que reflete o que

foram esses quatro anos e meio de faculdade € um ano de pesquisa no Filia:

Alguns anos se passaram.
A cada momento sentiu em seu coragdo brotar novas amizades,
Pois viveram juntos as mesmas alegrias ¢ tristezas,
Lutando pelo mesmo ideal.

Fica pra tras:
bate papo nos corredores,
confusdo, amores, dissabores,
a criatividade dos gozadores,
o sonho de se tras de estudar, formar-se um bom rapaz.

Fica pra tras:
medo de prova,
estudar se ndo reprova,
Tenséo, passar.

Vamos comemorar!
66



-
-

R R I I N I I I I I I I I T DI I ID IR I IR B I I S B P Ee Bb R BD Ep Mo B

Uma festa na republica,
vale o bate-bola,
vale a cola!’

Haja coragéo!

Fica para trds um tempo bom.

Tanta emogéo.
Saudades!

Tudo fica para tras, CEJK, UNIRIO... Mas com toda a certeza de que tudo isso VALEU
MUITO A PENA!

"0 texto original utiliza ndo vale cola, mas em um trabatho de monogr
assoclando-0 como praticas de emancipagio social, fi

mim abordada.

\

‘0\"

&

afia que defende atitudes como a cola,
caria destoante e perderia todo o sentido da reflexdo por
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ALUNO(A)/matricula: Carolina Silva da Silva

TITULO DO TRABALHO MONOGRAFICO: Avaliacio: titicas & estratégias, curriculos &

priticas emancipatérias

ORIENTADOR(A): _Profa. Dra, Maria Luiza Stssekind

FICHA DE AVALIAGAO FINAL
PRIMEIRO AVALIADOR
Professor convidado: Profa. Dra. Andréa Rosana Fetzner
Nota : _10.0

Consideragoes:

O trabalho apresenta de forma bastante qualificada a_reflexdo da estudante Carolina Silva da

Silva sobre sua experiéncia escolar com praticas avaliativas as quais vai identificando como

praticas de controle (dos professores sobre os alunos) e indicios de emancipacdo. Nos seus
estudos, caminha com pertinéncia metodoldgica entre sua experiéncia discente e a analise do
cotidiano_escolar no Coléqgio Estadual Jutlia Kubitschek, onde desenvolveu seu_trabalho por

meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Aponta alguns

fazeres de professores e estudantes envoltos em jogos de avaliacdo que circulam entre

saberes invisibilizados e redes de subjetividade. Seu trabalho apresenta coeréncia

metodoldgica, gualificacdo tedrica e contribui para o guestionamento das mutiplas formas de

fazer-se avaliacio.

DATA:  AA-O4-Q2014 | Assinatura: /A,{,.,.
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ORIENTADOR(A): Prof* Dr* Maria Luiza Stussekind

SEGUNDO AVALIADOR

Professor orientador: Prof® Dr2 Maria Luiza Sussekind

Nota: 10,0 (Dez)
Consideracdes:

A monografia de Carolina & fruto de muito trabalho, pesquisa e esforgo individual. Consolida

relacdo entre duas importantes areas de pesquisa: avaliagdo e curriculo. Sua investigagao

amplia o dialogo entre o pensamento de Boaventura Sousa Santos e a area da educacéo

aprofundando as nogdes de emancipagdo, saberes escolares e da experiéncia, redes de

subjetividade sociologia das emergéncias. A discusséo sobre praticas e taticas apresenta uma

boa reflexdo sobre Michel de Certeau favorecendo o entendimento dos jogos nas praticas

avaliativas e curriculares que envolvem estudantes e professores no Colégio Julia Kubitschek.

Carolina trata com generosidade o campo, pede licenga para conversar com a gestao e com as

praticas pedagoégicas no que € muito bem sucedida. Além de tudo, foi um prazer orienta-la.

Rio de janeiro, 11 de abril de 2011
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Rio de Janeiro, 11 de abril de 2011.

Maria Luiza Siissekind

Prof. Orientador




