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Todo ponto de vista € a vista de um ponto.
Para entender como alguém & é
necessario saber como sdo seus olhos e
qual é a sua visdo de mundo (...} a cabega
pensa a partir de onde os pés pisam. Para
compreender é essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: como
alguém vive, com quem convive, gque

experiéncias tem, em que trabalha.

Machado {2003)



RESUMO

Pesquisa realizada na Universidade Federal do Estado do Ric de Janeiro, com o
objetivo de analisar o perfil do corpo discente do curso de Pedagogia presencial
quanto a sua configuragdo socioecondmica, suas motivagdes para o ingresso no
referido curso e suas expectativas em relagdo ao mesmo. Foram pesquisados alunos
de diversos periodos do curso durante o periodo de agosto a dezembro do ano de dois

mil e nove.
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre a valorizagdo e formacgdo dos professores, especialmente
os da educagdo basica, como condi¢3o para a melhoria da educagdo, ao mesmo tempo
em que se observa um numero significativo de profissionais gue abandonam as salas

de auia.

Segundo dados do MEC {Ministério da Educagdo e Cultura) cada vez menos jovens tem
se interessado pela carreira de professor no Brasil, o que é verificado nessa mesma
pesquisa, que aponta uma reducdo de 9,3°/ no periodo de 2005 a 2006 no nimero de
formandos nos cursos de licenciatura. Ainda pela analise desses dados, o MEC concluiu

que o numero de estudantes que estdo cursando graduag¢do aumentou.

Diante da desigual distribuicdo de renda no pais, a educag¢do aparece como saida para
a crise brasileira, e remete a uma reflexdo sobre a sua responsabilidade como uma das

principais, mas ndo unica promotora dessa transformagao social.

Atualmente, tem se buscado compreender as causas do fracasso escolar,
principalmente na educacdo publica, e as varidaveis que podem influenciar no
desempenho dos alunos, de modo que o professor vem sendo incluido também nessa
discussdo. Embora o professor ndo seja o unico responsavel pela melhoria da situagao
educacional, ndo se pode deixar de afirmar que a qualidade da educagao esta

intimamente ligada & qualidade do professor.

De acordo com Libdneo (2004), na uhima década paradoxalmente a sociedade se
tornou mais “pedagogica”, aoc mesmo tempo em que a guantidade e qualidade

profissional dos pedagogos foram diminuindo.

Falar sobre a questio do professor requer compreendé-lo sob diversos angulos:
formagdo, remuneragdo, valorizagdo da docéncia, condicdes de trabalho,

comprometimento, suas origens, 0 que os levou ao magistério.



Segundo Arroyo (2007), a maioria dos professores tem origem nas camadas populares,

onde o magistério aparece como possibilidade de promocac social.

Em uma sociedade desigual, a escolha pela profissdo, ndo apenas no magistério como

em outras areas, € muita relativa e feita sob diversas pressdes sociais.

De acordo com Bock (1997), antes do capitalismo ¢ individuo tinha sua ocupagao
determinada pelos lagos de sangue, seu bergo. Apds a instalagdo do modelo de
produgdo capitalista, o individuo se liberta dos lagos de sangue que pré determinam
sua ocupacdo e passa a fazer suas escolhas a partir de suas condigdes sociais,

habilidades, dons (voca¢ao), aptiddes e interesses.

Para Arroyo (2007), existe uma adequacado entre a origem de classe e as profissées que
estdo ao alcance dessas camadas populares, de forma que “nao escolhemos a

profissdo que queremos, mas a possivel.” (p.126})

1.1- O PROBLEMA

O impacto causado pelas transformacgdes sociais, politicas, econdmicas e culturais na
educagdo é reconhecido pelos educadores, os levando a reavaliar o papel da escola e
do professor. Dessa forma, o tema da formagdo de professores se tornou relevante,
mesmo que as discussdes acerca das politicas publicas e do funcionamento das escolas

ccupem grande espago nesse debate.

Diante das novas exigéncias educacionais, se faz necessario formar profissionais com
uma ampla cultura geral, capaz de adequar a sua didatica a realidade do aluno, com
habilidade comunicativa, comprometido, que tenha dominio sobre os conteudos entre

outras competéncias.

Para isso e necessario uma formacgdo de qualidade (inicial e continuada) e um resgate
da dignidade da profissao, valorizando o magistério e atraindo talentos para a carreira

docente.



De acordo com Libaneo {2009),

“a desprofissionalizacio afeta diretamente o status social da profissdo em decorréncia
dos baixos salarios, precaria formagdo tedrico — pratica, falta de carreira docente,
precdrias condigbes de trabalho. Com o descrédito da profissdo, as conseqiiéncias sao
inevitaveis: abandono da sala de aula em busca de outro trabalho, redu¢do da procura
dos cursos de licenciatura ou pedagogia como ultima opg¢do (em muitos casos, s5ao
alunos que obtiveram classificacdo mais baixa no vestibular), falta de motivagao dos

alunos para continuar o curso.” (p. 90)

Perante a importancia do magistério, ndo se pode ver com naturalidade que a
profissdo docente seja uma opg¢ao feita apenas por fatores econémicos — sociais ou

falta de opcdo, sem que haja um comprometimento com a escolha feita.

Segundo Freire {1998}, “(...) ndo significa que a pratica educativa deva ser uma
marquise sob a qual a gente espera a chuva passar. E para passar uma chuva numa

marquise ndo necessitamos de formacdo.” (pag.47).

Assim, pretendo investigar as motivacdes que levaram os alunos a ingressarem no
curso de Pedagogia da UNIRIO, o perfil desse aluno, e a avaliagdo que este faz do curso

no que se refere a contribuigao deste para sua formagao profissional.

1.2 - JUSTIFICATIVA

E indiscutivel que o professor sozinho ndo pode resolver a questdo da educagdo, mas
se esse profissional ndo tiver o preparo e o comprometimento necessarios, nao havera

uma reforma educacional verdadeira.

Nos anos setenta os cursos de Pedagogia eram freqientados em sua maioria por
normalistas, que ja exerciam a sua atividade, em escolas publicas ou privadas. Em

meados dos anos oitenta esse perfil foi se modificando radicalmente.,

i)



Em face ao que foi colocado e as Diretrizes curriculares do curso de Pedagogia criadas
em 2006, que implicam na elabora¢do de novos projetos pedagogicos, o presente
trabalho se justifica como necessario, sendo o conhecimento desses dados um dos

subsidios para melhoria na formac3o desses profissionais.

1.3 - OBJETIVOS
1.3.1 - GERAL
Analisar o perfil do aluno do curso presencial de Pedagogia da UNIRIO.
L

1.3.1 - ESPECIFICOS
Analisar as razbes que levaram o aluno a ingressar no curso de Pedagogia.

L
Identificar as expectativas profissionais desses alunos. -
Verificar as percepc¢des dos alunos em relagdo as contribui¢des do curso. L



CAPITULO Il
REFERENCIAL TEORICO

“Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo...
Quanto fui, quanto nao fui, tudo isso sou... Quanto quis,

quanto ndo quis, tudo isso me forma...”

Fernando Pessoa

Para entender a desvalorizagdo do magistério, se faz necessario conhecer o seu

caminho dentro da historia da educacao.

2.1 — A TRAJETORIA DOCENTE NO BRASIL

A historia da educagdo no Brasil teve inicio com a vinda dos jesuitas para a instrugdo e
catequese dos indigenas inicialmente. Aos jesuitas coube durante um tempo

consideravel o monopolio do ensino escolar no pais, cerca de 200 anos.

A Companhia de Jesus foi oficializada em 1540 pela igreja, e sua gratuidade favoreceu
a expansao dos seus colégios. Em 1556 eram 46, na época da morte de Santo Inacio, e
no final do século XVI eram 372. Tinham como objetivo a formacdo integral do homem
de acordo com a fé e a cultura da época, sintetizado através do Ratio Studiorum
(Ordem dos Estudos), que era composto por um curso basico de humanidades, um de
filosofia e um de teologia. Por fim o aluno concluia a formacdo com uma viagem a

Europa.



Na pratica, o ensino das primeiras letras ficou sob o encargo das familias em sua
maioria. Os mais ricos colocaram as criangas aos cuidados de um parente mais letrado

Ou pagavam um preceptor.

As escolas jesuitas tiveram grande influéncia sobre a sociedade e a elite brasileira.
Apesar de ndo serem muitos, diante das necessidades na época, foram suficientes para
criar uma relacdo de respeito com os donos da terra e 0os donos da alma. Em 1759,
gquando foram expulsos de Portugal e de suas coldnias, ja havia mais de 100
estabelecimentos de ensino sob o cuidado dos jesuitas. As idéias iluministas, ja
difundidas em Portugal, contribuiram para expulsdo dos jesuitas, tendo em vista que o
pensamento era caracterizado pela énfase na experiéncia e na razdo, pela
desconfianga na religido e as autoridades tradicionais, e pela emergéncia do ideal de

sociedade liberal, secular e democratica.

Treze anos se passaram entre a expulsdao dos jesuitas e as providéncias para a
substituicdo dos educadores, que passou a ser cargo do Estado, pela primeira vez, a

Educagdo.

Segundo Ghiraldelli (2006), esse periodo foi rico na formagdo de intelectuais
importantes do nosso pais, que continuavam a concluir seus estudos na Europa, agora

sob a influéncia do lluminismo.

Com g vinda da corte portuguesa para o Brasil, em 1808, uma série de cursos foi criada
para tornar o pais um ambiente parecido com o que deveria ser uma corte,
ressaltando entre eles o curso de Medicina no Rio de Janeiro, em 1910, e a Academia

Real Militar.

Durante o império o ensino foi organizado em trés niveis: Primario (“escola de ler e
escrever”}, Secundario {“aulas régias”) e Superior.
Em{1830 foi criada a primeira Escola Normal do Brasil, em Niteroi, de carater publico, e

em 1875 foram separadas, ficando destinada uma para cada sexo, o que em 1880

deixou de acontecer.
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Em 1838 foi criado o colégio Pedro I, que deveria servir como modelo para o ensino
secundario, mas que acabou se efetivando na pratica como preparatério para os

Cursos superiores.

Outro fato que mereceu destaque no Império foi a Reforma Ledncio de Carvalho em
1879, que dava liberdade a todos que se achassem capacitados a ensinar poderiam

fazé-lo com os métodos que lhe fossem convenientes.
Conforme Ghiraldelli (2006):

“o periodo do fim do lmpério e inicio da Republica assistiu a uma relativa
urbanizagao do nosso pais, e 0s grupos que estiveram junto com os militares na
idealizacdo e construgdo do novo regime vieram de setores sociais urbanos que
privilegiavam, de certo modo, as carreiras de trabatho mais dependentes da
posse de certa escolarizagdo, as carreiras menos afeitas as trabalho bragal.
Associado a isso e ao clima de inovagdo politica, surgiu entdo a motivagao para
que nossos intelectuais — de todos os niveis e projecdes — viessem a discutir a

necessidade de abertura de escolas.”

De acorde com Romanelli {1995), somente com a promulgagdo da Lei Organica do
Ensino Normal foram fixadas normas e diretrizes para a implantagao do ensino normal

em todo o pafs.

O controle do Estado sobre as atividades docentes contribuiu para sua legitimagao

como profissdo.

Em 1924 foi criada por um grupo de educadores brasileiros, movidos por idéias
renovadoras, a ABE (Associa¢do Brasileira de Educag¢3do). Posteriormente essa luta
ideolodgica culminou no Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nacional, em 1932, e

mais tarde na discussdo sobre a criagdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo.

A feminizacdo da profissdo docente e consequente perda de seu prestigio social foram
observadas a partir da expans3do da oferta de educa¢do, que vinha atender a uma

necessidade imposta pelo crescimento do capitalismo industrial, em 1930. A jornada



de trabalho foi duplicada, porém o saldrio ndo acompanhou esse aumento da carga
hordria. Nesse periodo ¢ magistério era uma das poucas profissdes acessiveis as

mulheres.

As demandas econdmicas e sociais que levaram a expansao do sistema de ensino

fizeram vir 3 tona a defasagem existente entre o sistema econdémico e educativo.

Assim, segundo Campos (1993), o abalo na crenga do progresso e na possibilidade de

mobilidade social através da escola contribuiu para o declinio da profissdo docente.

L

2.2 - AFORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Em 1939 o curso de Pedagogia foi regulamentado. Os bacharéis poderiam atuar na
administragdo publica e na area de pesquisa. Os licenciados, com um ano de estudos

em Didatica e Préatica de Ensino, poderiam lecionar no ginasial.

Em 1961 foi criado um curriculo minimo para o bacharelado em Pedagogia, com sete
disciplinas determinadas pelo Conselho Federal de Educagdo, além de outras duas

abertas, definidas a critério das proprias instituigdes de ensino.

Em 1962 o estagio supervisionado e o curriculo da licenciatura em Pedagogia sao
regulamentados. O curso passou a ter entre as disciplinas obrigatdrias Psicologia da

Educagao, Didatica e Pratica de Ensino.

Em 1968 a Lei da Reforma Educaciona! foi aprovada, possibilitando aos cursos de
Pedagogia oferecer as habilitagoes Inspecao Educacional, Administragdo, Orientagdo e

Supervisago Escolar e Magistério.

Em 1969 acaba a divisdo entre licenciatura e bacharelado na Pedagogia. As instituigoes
sao obrigadas a formar no mesmo curso os professores que vao lecionar nas Escolas

Normais e os “especialistas”, como supervisores e inspetores.



Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) unifica o Ensino Médio, antes
dividido em Classico, Cientifico e Normal. A Escola Normal passa a se chamar

Magistério e os que nela se formam mantém o direito de lecionar da 12 a 42 série.

Em 1982 surgem os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeigoamento do Magistério
(CEFAMS), criados pelo governo federal para aprofundar a formagdo de professores

em nivel médio com carga horaria em periodo integral.

Em 1986 o Conselho Federal de Educacdo cria uma resolugdao que permite aos cursos
de Pedagogia, além de formar os técnicos em Educacdo, oferecer habilitagcdo para a

docéncia de 12 a 42 série, antes limitada ao Magistério em nivel Médio.

Em 1996 com a nova LDB, institui-se a exigéncia de nivel superior para os professores
da Educacdo Basica. Redes publicas e privadas e profissionais da Educagdo tém prazo

de dez anos para se adaptar a nova legislagao.

Em 1997 o anc marca o inicio de uma disputa: de um lado, Institutos Superiores de
Educagac e Escolas Normais Superiores e, do outro, Faculdades de Pedagogia.

Professores de 12 3 42 série s3o formados sem diretrizes claras.

Em 2003 o Conselho Nacional de Educagdo emite resolucdo e nota de esclarecimento
confirmando a obrigatoriedade do diploma em nivel superior para a docéncia na

Educacdo Infantil e séries iniciais, o que ja fora instituido na LDB de 1996.

Em 2006 saem as Diretrizes Nacionais para a Pedagogia, de carater vago. £ as
Diretrizes Nacionais da Educacgdo delegam ao curso a formacao de professores de 12

ao 52 ano, Educacao Infantil, Ensino Médio na modalidade Normal e EJA.

2.3 - BREVE HISTORICO DO CURSC DE PEDAGOGIA DA UNIRIO

Criado em 1987, inicialmente com duas habilitagbes: Magistério das Disciplinas
Pedagogicas e Magistério de Primeira a Quarta Série do Primeiro Grau, o curso de

Pedagogia da UNIRIO foi reconhecido em 1995. A primeira habilitagdo citada foi



reconhecida pelo MEC {Ministério da Educacdo e do Desporto, na época) através da
Portaria n? 1810, de 27 de dezembro de 1994 e a segunda citada tinha grandes

possibilidades de vir a se concretizar pela avaliagdo feita na ocasido.

Com a Resolugdo UNIRIO 2.061, de 06/05/99 que foi enunciada em um contexto de
mudancas, entre elas a Lei de Diretrizes e Bases n? 9394/96, a proposta curricular do
curso foi redefinida. Através do projeto pedagogico elaborado foi evidenciado o
profissional que se pretendia formar habilitado para atuar na Educacdo Infantil, nos
Anos Iniciais do ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos ef/ou na
Educacio e Comunicagdo sendo essas as habilitagdes que fundamentariam as

reformulacdes curriculares feitas naquete ano.

Nos anos seguintes algumas modificacdes foram feitas na estrutura do curso, porém

sem grande relevancia.

Em 2006 foram aprovadas pelo MEC as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Graduacdo em Pedagogia (DCNS — Pedagogia), através da Resolugdo CNE/CP n? 1,

de 15 de maio de 2006, demandando algumas alterac¢des curriculares.

A concepcio de pedagogo evidenciada pelos DCNS atende as demandas sociais de
formar um profissional que atue em diferentes espagos escolares e ndo escolares ,
sendo a docéncia entendida em uma perspectiva que abrange o ensino, a pesquisa e a

gestao.

Atualmente o curso é ministrado no periodo noturno, porém segundo a direcdo da
escola de educacdo, em entrevista ao SINPRO ON LINE, a partir de 2010 podera ser

também ministrado durante a manh3.

A carga horaria do curso é de 3.355 horas, sendo 2.640 horas obrigatorias, 240 horas
no minimo de disciplinas optativas, 375 horas de estdgio supervisionado, e no minimo

100 horas de atividades complementares.
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CAPITULO il
METODOLOGIA

3.1 -TIPO DE PESQUISA

Tendo como objetivo geral analisar o perfil do aluno de Pedagogia da UNIRIO, o

trabalho se constitui em uma pesquisa descritiva, com uma abordagem qualitativa.

Segundo Gil {2009}, as pesquisas descritivas expdem caracteristicas de uma
determinada populag¢ado ou fendmeno, podendo estabelecer relagdes entre as

varidveis.

Para Minayo (2005), a abordagem qualitativa desenvolveu-se nos ultimos vinte anos e
privilegia uma compreensio dos fendmenos sociais, seu significado e a

intencionalidade desses sujeitos.

Dessa forma, tanto a quantidade de dados coletados e sujeitos como a qualidade da

sua expressao sao legitimados pelo conhecimento cientifico.

3.2 — INSTRUMENTACAO

Para a coleta dos dados foi utilizado guestionario com perguntas abertas e fechadas,
aplicado no local de estudo {campus da universidade). O questionario foi composto de
informacoes factuais como sexo, idade, estado civil e ocupagdo profissional, e por
informactes opinativas sobre a razdo da escolha do curso, suas expectativas em

relagdo aoc mesmo e as contribuicdes deste.

Luna (1997) considera factuais informacdes que dependem de pouca ou nenhuma
interpretacao, quer seja por parte do informante ou do pesquisador. As informacoes

opinativas ou nao factuais expressam a representacdo do individuo a respeito de si,

11
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dos outros, o que envolve sentimentos, crencas, valores e opinides. Essas informagdes

exigem interpretacdes tanto de quem as emite quanto de quem as analisa.

Apesar de ter sido escolhido o questionario como instrumento de pesquisa, este foi
aplicado pessoalmente, possibilitando em alguns casos ouvir alguns relatos de alunos

entrevistados.

v

3.3 - POPULACAO E AMOSTRA

Segundo a declaracdo da atual diretora da escola de educagdo da UNIRIO, Prof2
Janaina Specht, em entrevista ao site SINPRO ON LINE este ano, o curso de Pedagogia
tem cerca de 350 ({trezentos e cingienta) alunos. Constatado esse nimero, a amostra

selecionada foi de 90 {noventa) alunos do curso para a pesquisa.

Os alunos entrevistados sdo em sua maioria dos primeiros e dltimos periodos, mas
encontramos também de outros periodos, apesar de constituirem minoria desse
universo. Essa escotha teve a intencdo de perceber mais claramente as diferentes
percepgdes de alunos que estdo ingressando no curso e dos que estdo concluindo o
mesmo. A abordagem foi realizada nos intervalos entre as aulas ou ao término destas,

nos corredores ou em sala de aula.

[~
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CAPITULO IV
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

4.1 — PERFIL DOS ESTUDANTES PESQUISADOS

O perfil socioecondmico se delineia a partir das varidveis Renda familiar,
Situacdo de trabalho, Escolarizagdo dos pais e Escola que cursou o ensino

médio (publica ou privada).

GRAFICO N2 1
FAIXA DE RENDA FAMILIAR MENSAL
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Conforme mostra o grafico n21, 37% dos estudantes tem renda familiar mensal de 3 a
10 saldrios minimos, seguido de 33,5% de alunos com renda de até 3 salarios. Para

renda superior a 30 saldrios ndo houve resposta.

\
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GRAFICO N2 2
SITUAGAO
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Com relagdo a situagdo de trabalho, constatou-se que metade, ou seja, 50% dos
entrevistados trabalham e ainda assim recebe ajuda da familia, enquanto 25% ndo
trabalham e tém todas as despesas financiadas. Apenas 4.1% informaram trabalhar e
ser o principal responsavel pelo sustento da familia. Esses dados revelam uma
tendéncia de que os alunos do curso sdo em sua maioria trabalhadores. Em alguns
cursos ndo seria possivel conciliar trabalho e estudo, por requererem dedicagdo em

horario integral, como Medicina.

GRAFICO N2 3
ESCOLA QUE CURSOU O ENSINO
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De acordo com o grafico n? 3 vemos uma divisdo entre a escola publica e privada de
41% para cada uma, o que nos revela uma presenga consideravel de estudantes

oriundos de escolas publicas no curso de Pedagogia da UNIRIO.

GRAFICO N2 4
TIPO DE ENSINO MEDIO QUE CURSOU

80% W Ensino Regular
60% M Profissionalizante Técnico
40% 1 Profissionalizante Magistério
20% W Supletivo

0% W Outro

A maioria dos alunos cursou ensino médio regular, e apenas 12% informou ter vindo

da formagdo de professores.

GRAFICON25. 1
GRAU DE ESCOLARIDADE DA MAE
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GRAFICO N2 5.2
GRAU DE ESCOLARIDADE DO PAI
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O grau de escolaridade dos pais revela que as mdes em 58% dos casos tém nivel
superior, enquanto que os pais somam 37%. Seguido desses nimeros observamos que

20.5% das maes tém o ensino médio completo contra 41% dos pais.

GRAFICO N2 6

ESTADO CIVIL
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Em relacdo ao estado civil dos alunos, podemos considerar um numero significativo de

casados, 17% dos entrevistados, se compararmos com outros cursos. O mesmo se

pode notar com relagao ao numero de filhos.

GRAFICO N2 7
NUMERO DE FILHOS
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GRAFICO N2 8

COMO SE CONSIDERA EM RELAGAO A SUA COR

=0
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m3

4 ou mais

M Branco

B Negro

1 Pardo/ Mulato

m Amarelo (oriental)

m Indigena

Nesse item do questionario vale ressaltar que os entrevistados responderam de

acordo com as suas percepgdes acerca da cor que consideram ter, e ndo a padrdes

pré-estabelecidos, preenchidos por outra pessoa geralmente.
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GRAFICO N2 9
HORAS QUE DEDICA AO ESTUDO POR SEMANA
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Com relagdo ao tempo em que se dedica a estudos e trabalhos do curso, chama a

atencdo o fato de mais de 40 %informarem apenas 1 a 2 horas por semana, o que vem

de encontro com a fama que o curso tem de ser “facil”.

GRAFICO N2 10
ATIVIDADE ACADEMICA QUE DESENVOLVEU/DESENVOLVE
DURANTE O CURSO, ALEM DAS OBRIGATORIAS
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4.2 - PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE O CURSO

GRAFICO N2 11
CONTRIBUICOES DO CURSO PARA SUA FORMAGAO

a) Em relagdo a exigéncia do curso

®m Deveria Exigir/ Ter Exigido
Muito Mais de Mim
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® Deveria Exigir/ Ter Exigido
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Os estudantes entrevistados informaram conforme mostra o grafico n® 11, que o curso

exige na medida certa do aluno, seguido de um grupo numeroso de alunos que

acredita que deveria ser exigido em um pouco mais (37%) ou muito mais (17%). Se

somarmos esses numeros encontramos um grupo de 54% de entrevistados que

acreditam que o curso deveria exigir mais deles.

30%
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20%

15%

10%

5%
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b) Principal contribui¢do do curso

m Obter Diploma de Nivel
Superior

B Aquisicao de Cultura Geral

1 Aquisicao de Formagao
Profissional

B Aquisicaode Formagao Teorica

m Melhores Perspectivas de
Ganhos Materiais
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A aquisicdo de cultura geral e formacdo profissional foram apontadas como maiores
contribui¢cdes do curso, devendo ressaltar que 13% citam a obtencdo de diploma de
nivel superior como principal contribuicdo, o que vem confirmar nesse grupo a
hipotese de que muitos alunos utilizam o diploma como instrumento de titulagdo

heraldica.

GRAFICO N© 12
COMO AVALIA A CONTRIBUICAO DO CURSO PARA SUA FORMACAQ?

80%
60% B Muito Boa
| At W Boa

1 Regular

20%
W Fraca

o/ IS 1
0% ® Muito Fraca

|
\
|
\
Apesar de um numero significativo acreditar que o curso deveria lhes exigir mais,

quase 60 % considera boa a contribui¢do do curso, seguidos de 33% que a consideram

muito boa.

GRAFICO N2 13
O CURSO OFERECE/ OFERECEU UM CONJUNTO DE COMPETENCIAS
QUE VAO FACILITAR A SUA TAREFA DE PROFESSOR?

| 80%
60%
o Sim
40%
mNao
20% I Nao Sei Responde
O“‘U

A tendéncia de que o curso atende as expectativas dos alunos se confirma quando 75%
informam que o mesmo lhes oferece conhecimentos necessarios a sua pratica

profissional.
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4.3- EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES EM RELACAO A FORMACAO
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GRAFICO N2 14

PRETENDE SER PROFESSOR?

mSim
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Segundo Libaneo (2000), a Pedagogia pode ser definida como uma ciéncia p_rétic_a de

investigacdo da natureza, das finalidades e dos processos da formag¢ao humana numa

determinada sociedade, de modo a explicitar objetivos e propor meios apropriados de

intervencao metodolégica e organizativa nos varios ambitos em que as praticas

educativas acontecem, buscando dar sentido e unidade aos diversos enfoques parciais

do fendmeno educativo. Apesar da atuagao do pedagogo ndo se resumir a sala de aula,

quase 60% dos entrevistados informaram o desejo de lecionar, seguido de 25% que

nao tem o mesmo desejo.

GRAFICO N2 15

JA TEVE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO?

mSim

®NJo
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4.4- MOTIVOS DA OPCAO PELO CURSO DE PEDAGOGIA

GRAFICO N2 16
RAZAO QUE LEVOU A ESCOLHER A LICENCIATURA
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10%
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0%

Um dos aspectos analisados se refere as motivagdes para o ingresso no curso, que
segundo o grafico n? 16, informa 10% dos alunos entrevistados ingressaram por falta
de opgao, o que é um numero razoavel. Tendo em vista que outras pesquisas acerca
do perfil do aluno de Pedagogia de diversas universidades também apontam um
numero significativo de pessoas que ingressam no curso por acaso ou conveniéncia.
Esses dados explicam em parte a falta de prestigio do curso, tido como “segunda

op¢aon” por muitos alunos.
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CONCLUSAO

“Aprender a fazer escolhas é algo essencial
para o ser, pois escolher viver segundo suas
préoprias opgdes & a maior liberdade que se pode

”

ter.

Shad Helmsttetter

Conforme pode ser observado o curso de Pedagogia tem a presenga majoritaria das
mulheres, o que da a profissdo docente um carater feminino, o que veio a contribuir
para sua desvalorizacdo. Os poucos homens que entram no curso, muitas vezes nao
chegam a conclui-lo, e quando o fazem raramente atuam dentro da area

posteriormente,

Sabe-se que diferentes motivagdes podem levar os individuos a ingressarem no curso
de Pedagogia, o que é observado também em outros cursos, parém no caso analisado
especificamente verificou-se através de questiondrio com perguntas abertas que
grande parte dos alunos tinha outros cursos como pricridade no vestibular, sendo

citados em alguns casos cursos de outras areas como Farmacia, Quimica e Direito.

Ainda que o curso ndo tenha sido a escolha primordial desses alunos, a maioria

informa que permanece no curso por ter encontrado afinidade e gostado do mesmo.

Constatou-se ainda que a maioria dos alunos € jovem, entre 20 e30 anos,

predominando os solteiros.

Apesar de a Pedagogia ser uma carreira tradicional apresenta baixo prestigio, sendo

utilizada muitas vezes para obter um diploma de nivel superior.

As motivag8es reveladas pelos individuos para ingressar no curso sao resultado do
processo historico da trajetaria docente no Brasil, que ndo esta isolada dos interesses

das classes, dos governos, das forgas econdmicas e dos processos culturais.

(]
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Verificou-se no atual contexto historico uma amplia¢do da drea educacional, e
conseguentemente, aumentou a necessidade de profissionais capacitados para o
mercado de trabalho, contudo é consideravel a quantidade de pessoas que ingressam
no curso por falta de opcdo o que contribui para reforgar a imagem desvalorizada do

curso.

A necessidade de uma identidade profissional vem de encontro com a dificuldade de

afirmar a pratica educativa como um saber especifico.

A imagem do magistério tao desvalorizada e empobrecida esta no imaginario social.
Segundo Arroyo {2007}, “Quando pensamos na saude de nossos filhos {...) ndo
pensamos no hospital, mas no médico. {...) Educacao nos lembra a escola, ndo seus

profissionais, os educadores.”

Assim se faz necessario problematizar as opgGes que fazemos e que contribuem para
determinar ou reforgar imagens e auto-imagens. O reconhecimento social de uma

profissao é construido lentamente, historicamente. Histéria essa que pouco sabemaos.

Dessa forma podemaos concluir que a opg¢do pelo curso de Pedagogia se faz permeada
por diversas representagdes distorcidas e muitas vezes ingénuas da profissdo, nao

havendo uma consciéncia de seu compromisso com a realidade.
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Anexo 01

PEDAGOGIA UNIRIO

Perfil do Aluno

Idade Periodo
Sexo

1} O Curso de pedagogia foi sua escolha primordial no vestibular?
{( )Sim { }Nao

2) Caso ndo tenha sido, qual sua escolha primordial?

3) Fez cursinho preparat6rio para vestibular?

4) Prestou vestibular anterior a este? Em caso afirmativo,informe quantos, para que cursos e
instituigBes.

5) Caso nao tenha sido a escolha primordial, por que permanece no curso?

6} Vocé considera o trabalho no campo educacional promissor?




7) Em que campo da educagdc gostaria de atuar?

8} Quais as perspectivas que o curso de pedagogia pode abrir no mercado de trabalho?
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Anexo 02

Questionario

O PERFIL DO ALUNO DE PEDAGOGIA DA UNIRIO

Essa pesquisa tem por objetivo tragar o perfil dos estudantes do curso de pedagogia da
UNIRIO. Esses dados serdo tratados estatisticamente de forma a garantir o abscluto
sigilo a respeito das informacgdes prestadas. Sua participagdo € muito importante.
Procure responder a essa pesquisa de forma conscienciosa, pois a veracidade de suas
respostas é fundamental. Em cada questdo marque apenas uma resposta, ou seja
aquela que melhor corresponder as suas caracteristicas pessoais.

Obrigado por sua contribuigao.

Quem é vocé

1. Qual o seu estado civel?

A. Solteiro(a)

B. Casado{a)

C. Separado(a)/Desquitado{a)/divorciado(a)
D. Viuvola)

E. Qutro

2. Quantos irmdos vocé tem?

A. Nenhum

B. Um

C. Dois

D. Trés

E. Quatro oumais

3. Quantos filhos vocé tem?

A. Nenhum

B. Um

C. Duois

D. Trés

E. Quatro oumais



4. Como vocé se considera?

A.
B.

O

D.
E.

Branco(a)

Negro(a)

Pardo(a}/ Mulato(a)

Amarelo (a) (de origem oriental)
indigena ou de origem indigena

5. Com quem vocé mora atualmente?

A
B
C.
D
E

Com os pais e {ou) com outros parentes

Com 0{a) esposc{a} e (ou) com ofs) filho(s)

Com amigos {compartilhando despesas ou de favor}
Com colegas, emt alojamento universitario
Sozinho(a)

6. Qual a faixa de renda mensal de sua familia?

moo®»

Até 3 saldrios minimos (RS 1.395,00)

Mais de 3 até 10 salarios minimos {RS 1395,00 até RS 4.650,00}
Mais de 10 até 20 salarios minimos (RS 4.650,00 até 9.300,00)
Mais de 20 até 30 salarios minimos (RS 9.300,00 até 13.950,00)
Mais de 30 salarios minimos (mais de RS 13.950,00

7. Assinale a situagdo abaixo que melhor descreve seu caso

mooO® >

Nao trabalho e meus gastos sdo financiados pela familia
Trabalho e recebo ajuda da familia

Trabalho e me sustento

Trabalho e contribuo com o sustento da familia

Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia

8. Se vocé trabalha ou ja trabalthou, qual é {ou foi) a carga horéria aproximada de sua
atividade remunerada {n3o contar estagio e bolsas de pesquisa)?

Tmon® P

Nao trabalho/ nunca exerci atividade remunerada

Trabalho / trabalhei eventualmente

Trabalho / trabalhei até 20 horas

Trabalho/ trabalhei 20 horas semanais

Trabalho / trabalhei mais de 20 horas semanais

Trabalho / trabalhei em tempo integral — 40 horas semanais ou mais
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9. Qual o grau de escolaridade de sua mae?

mo o ®p

Nenhuma escolaridade

Ensino fundamental de 12 a 42 série
Ensino fundamental de 52 a 82 série
Ensino médio

Ensino superior

10. Qual o grau de escolaridade do seu pai?

moo®rE

Nenhuma escolaridade

Ensino fundamental de 12 a 42 série
Ensino fundamental de 52 a 82 série
Ensino médic

Ensino superior

11. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?

A
B.
C.
D
E

Todo em escola publica

Todo em escola privada (particular)

A maior parte em escola publica

A maior parte em escola privada (particular

Metade em escola publica e metade em escola privada

12. Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu?

Mo mP

Comum ou de educagdo geral, nc ensino regular

Profissionalizante técnico (eletrdnica, contabilidade, etc.) no ensino regular
Profissionalizante magistério de 12 a 42 série (curso normal) no ensino regular
Supletivo

Qutro

13. Excetuando-se os livros escolares, quantos livros vocé leu neste ano?

mon e P

Nenhum (neste caso, passe para a questao 15)
No maximo dois

Entre trés e cinco

Entre seis e oito

Mais de oito

14. Quais os tipos de livros que vocé mais [8?

mMonNno®pP

Obras literarias de ficgao
Obras literarias de nao-ficgdo
Livros técnicos

Livros de auto-ajuda

Outros



I XXX IK X

15. Com gue frequéncia vocé I& jornal?

Mmoo ® P

Diariamente

Algumas vezes por semana

Somente aos domingos

Raramente

Nunca (neste caso passe para a questdo 17)

16. Quais os assuntos dos jornais que vocé mais 1&?

moowpE

17. Que meio vocé mais utiliza para se manter atualizado a cerca dos acontecimentos do

Todos os assuntos
Politica e (ou) economia
Cultura e arte

Esportes

Outros

mundo contemporaneo?

monEe

18. Com que frequéncia vocé utiliza a biblioteca da sua universidade?

on=pr

19. Que fonte(s) vocé mais utiliza ao realizar as atividades de pesquisa para as disciplinas do

curso?

mo O ® >

Jornais
Revistas
TV
Radio
Internet

Nunca a utilizo

Utilizo raramente

Utilizo com razoavel frequéncia
Utilizo muito frequentemente

O acervo da biblioteca da instituigdo

O acervo da biblioteca de outra instituigdo
Livros e {ou} periddicos de minha propriedade
Internet

N&o realizo/ realizei pesquisas no meu curso



20. Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedica/ dedicou ao estudos,

excetuando-se as horas de aula?

A. Nenhuma, apenas assisto as aulas
B. Umaaduas

C. Trésacinco

D. Seis a ¢ito

E. Mais de oito

21. Que tipo de atividade académica vocé desenvolve/ desenvolveu, predominantemente,
durante o curso, além daquelas obrigatérias?

Atividade de iniciagdo cientifica ou tecnoldgica

Atividade de monitoria

Atividade em projetos de pesquisas conduzidos por professores da minha instituicdo
Atividades de extensdo promovidas pela minha instituicdo

Nenhuma atividade

mo N we

22. Vocé estaf esteve envolvido{a) em algum projeto de pesquisa (iniciagdo cientifica)?

Sim, desenvolvo/ desenvolvi pesquisa{s) independente(s)

Sim, desenvolvo/ desenvolvi pesguisa(s) supervisionada(s) por professores
Sim, participo/ participei de projetos de professores

Sim, participo/ participei de projetos de estudantes de pos-graduagao
Ndo, porque ndo me interesso/ interessei ou ndo tive oportunidade

mon® >

23. Entre as atividades artistico-culturais listadas abaixo, qual constitui sua preferéncia para

o lazer?
A. Cinema
B. Espetdculos teatrais
C. Shows musicais e {ou) concertos
D. Danga
E. Nenhuma

Como vocé lida com o microcomputadaor

24. Com que frequéncia vocé utiliza microcomputador?

A. Nunca {neste caso, passe para a questio 34)
B. Raramente

C. Asvezes

D. Frequentemente

E. Sempre
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25. Vocé tem acesso a internet?

A. Sim
B. Nao

Nas questdes de 26 a 29 indique onde vocé utiliza microcomputador

26. Em casa?

A. Sim
B. Nio

27. No trabalho?

A, Sim
B. Niao

28. Na instituicdo de ensino do seu curso?

A. Sim
B. Nao

29. Em outros locais ndo mencionados?

A, Sim
B. Ni&o

Nas questdes de 30 a 32 indique para que finalidade vocé utiliza o microcomputador

30. Para entretenimento?

A, Sim
B. Nio

31. Para trabalhos escolares?

A. Sim
B. Nao

32. Para trabalhos profissionais?

A. Sim
B. Nao
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33. Como classifica o seu conhecimento de informatica?

onwp

Muito bom
Bom
Ruim
Muito ruim

Quiais as maiores contribuigGes do curso?

34. Como vocé avalia o nivel de exigéncia do curso de pedagogia?

moo®»

Deveria exigir/ ter exigido muito mais de mim
Deveria exigir/ ter exigido um pouco mais de mim
Exige/ exigiu de mim na medida certa

Deveria exigir/ um pouco menos de mim

Deveria exigir/ ter exigido muito menos de mim

35. Qual vocé considera a principal contribuigdo do curso?

moN® >

A obtenc¢do de diploma de nivel superior

A aquisigdo de cultura geral

A aquisicdo de formacao profissional

A aquisi¢do de formacgao tedrica

Melhores perspectivas de ganhos materiais

36. Como vocé avalia a contribuigao do curso para a sua formag3o?

mo MNP

Muito boa
Boa

Regutar
Fraca
Muito Fraca

37. Entre as alternativas a seguir, assinale a que melhor expressa sua perspectiva

profissional futura

A

w

mmon

13 tenho trabalho na drea e pretendo continuar nele

Trabalho em outra drea, mas pretendo buscar uma atividade na minha area de
graduacao

Vou me dedicar a minha atividade académica e buscar um curso de pés-graduacdo
Vou prestar concurso para atividade em empresa publica

Pretendo trabalhar em empresa privada

Ainda nao me decidi
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38. Vocé quer ser professor?

A. Sim
B. Nio
C. Ainda n3o me decidi

39. Vocé ja teve experiéncia no magistério?

A
B.

Sim
N3o

40. Se a sua resposta da questdo 39 foi afirmativa, onde vocé atua/ atuou como professor?

Mmoo e

Ensino regular em escola puablica
Ensino regular em escola privada
Ensino supletivo

Ensino técnico

Cursinho

Outra modalidade

41. Qual foi a principal razdo que levou vocé a escolher a Licenciatura?

(Escolha apenas a razao principal)

mmooO® P

Porque quero ser professor

Para ter outra opgdo se ndo conseguir exercer outra atividade
Por influencia da familia

Porgue tive um professor qgue me serviu de modelo

Eu ndo quero ser professor

E o Unico proximo da minha resigéncia

42. O seu curso oferece/ ofereceu um conjunto de competéncias que vao facilitar a sua

tarefa de professor?

A
B.
C.

Sim
Naoc
N&o seiresponder
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