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RESUMO

O presente trabalho propde uma reflexio sobre a Educagiio dos Surdos. Para
que entendamos o cenario de hoje, tanto no Brasil como em todo mundo, é de suma
importéncia citar a histéria de tal Educag¢do. Com isso, verificamos as principais correntes
filosoficas, tais como: Oralismo e o Bilingliismo. Visando entender qual lingua é
necessaria para que o Surdo se desenvolva - em todos os aspectos: sociais, emocionais €
intelectuais - relatamos as diferengas da lingua oral (fala) e a lingua visual (sinais),
discutindo qual seria a melhor maneira de adquiri-las. Abordamos a luta dos Surdos para
que sejam reconhecidos como individuos com especificidades lingiiisticas, e que tém,
como as demais pessoas, necessidade de uma linguagem viva ¢ ativa que lhes permita
desenvolver e conviver como seres sociais € culturais. Nesta trajet6ria, para construgéo da
identidade do sujeito Surdo, relatamos os embates politicos que permeam tal tema. A fim
de estruturar o discurso em que sd através da aquisi¢do da Lingua de Sinais que o Surdo

pode pensar e se comunicar, pesquisamos conceitos tedricos.

PALAVRAS- CHAVE: Educag¢do, Surdo, Linguagem, Identidade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a educagfio de Surdos (Surdos pré-lingiiisticos),
investigando os objetivos dos métodos aplicados nos processos de aquisi¢do da linguagem.
Tais métodos sfo: o Oralismo (ensino da fala), a Comunicagdo Total (utilizagdo de
qualquer recurso lingiifstico para facilitar a comunica¢do do Surdo) e o Bilingiiismo
(aquisicdo da lingua de simais € a lingua oral de seu pais). Pretendo identificar os

problemas de comunicagdo dos surdos e suas consegiiéncias sociais, emocionais e
intelectuais.

O interesse por esse tema surgiu ao longo do curso de Pedagogia da UNIRIO,
em que sdo oferecidas algumas matérias que exigem estigios de observagio em escolas.
Realizei todas as observagdes na Escola Rosina Noce de Carvalho, instituigiio mantida pela
Associagdio de Criangas Surdas, onde a maioria dos estudantes é Surda. Antigamente era

uma escola especifica para eles, hoje em dia é uma escola de educagfo regular, tendo

alunos Surdos e ouvintes.

Optei por estagiar na referida institui¢fo, primeiramente, por localizar-se perto
de minha casa, mostrando-se de facil acesso. Além disso, devido & proximidade que tenho
com a coordenadora pedagégica, pude ter entrada integral & escola. Eu gostava muito de

participar e interagir com as criangas com Surdez, o que foi primordial para escolha do

tema da minha monografia.

Observando como eram as aulas para os Surdos, fui, gradativamente, tomando
conhecimento sobre seus processos de aprendizagem, o que despertou em mim o interesse
de realizar pesquisas nessa édrea. A partir dai, comecei a questionar quais eram as
metodologias existentes para a educagfio de Surdos e qual seria a mais apropriada para

desenvolver a sua capacidade psico-socio-cultural.

Alguns pensadores tornaram-se importantes nesse percurso, como Oliver Sacks
(1990), que discute as diferengas entre a educagdo através do oralismo e do bilingiiismo.
Esse autor questiona quais sdo os objetivos da educagio do Surdo. Aprender a falar?

Integrar? Ensinar o Surdo a ser um sujeito critico?
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Sacks (1990) associa linguagem e pensamento. Explica que os surdos pré-
linguais, pessoas que nunca ouviram ou perderam a audicfio antes da aquisi¢co da

linguagem, ndo possuem memoria auditiva, imagens ou associagdes, ndo podendo haver

sequer a ilusdo do som.

Os profundamente Surdos ndo apresentam qualquer disposi¢io para a fala,
tendo uma disposigéo natural e vigorosa para o sinal. Sendo obrigados a falarem, algo que
ndo ¢ natural, os Surdos ndo sdo expostos suficientemente a linguagem e estdo condenados

ao isolamento ¢ a incapacidade de formar sua identidade cultural.

Skliar (1997), assim como Sacks (1990), defende o bilingiiismo como a mais

adequada forma de educar os sujeitos Surdos.

Skliar (1997) afirma que a Educagdo Bilingiie deve ir além de propiciar o uso
de duas linguas, demonstrando o fator politico que permeia a questiio do Surdo adquirir a
Lingua de Sinais. E através dessa aquisi¢io que ele enfrenta a imposi¢o dos ouvintes feita
através da soberania da lingua oral, ou seja, a imposig#o lingiiistica e cultural da sociedade
que tem a sua maioria de ouvintes, inferiorizando o Surdo e sua comunidade. Educa-los de

maneira bilingiie € buscar transformagdes ideologicas das visdes sobre a Surdez.

Sacks (1990) diferencia Surdo com o “S” mailisculo do surdo com o “s”
minasculo. O Surdo com S maidsculo ¢ membro de uma comunidade, possuindo a sua

prépria cultura; j4 o surdo escrito com minudscula € simbolizado apenas como deficiente

auditivo.

Assim como Sacks (1990), Goldfeld (1997) também acredita que a deficiéncia
intelectual e os problemas no desenvolvimento social e emocional sio conseqiiéncias do
Surdo ndo adquirir nenhuma linguagem. A referida autora declara que o Surdo pode, de
fato, ser como um imbecil. Esse fato acontece porque a inteligéncia, mesmo sendo presente
no individuo com Surdez, ndo é desenvolvida enquanto o mesmo nfo tiver acesso a
linguagem.

Através da Lingua de Sinais, os Surdos sdo educados para usar a mente de
forma plena, tornando-se criticos € emancipados, pois o sinal ndo é apenas uma linguagem,

mas o proprio meio da cultura Surda.

Essa monografia reflete sobre a importincia da aquisiio da linguagem,

considerada fundamental para a insergéo na cultura e, por meio da qual podemos interagir




com 0s nossos semelhantes, adquirindo e partilhando informagdes, tornando-nos sujeitos
criticos e emancipados.

Apresentamos diversos autores ac longo deste trabalho, a fim da defendermos a
perspectiva da educacéo libertadora na qual a importincia de ensinar para ampliar a visio
de mundo - criticar, refletir e modificar o meio — € o objetivo principal do educador. E, s6
através da aquisi¢do da lingua visual o Surdo constréi uma identidade positiva, tornando-se

um cidad&o inserido no mundo.

Sacks (1990) € um dos autores com tal filosofia, pois é defensor ao direto do
Surdo ter acesso 4 Lingua de Sinais, sendo que através desta aquisicio torna-se um cidadio
desenvolvido em toda a sua capacidade intelectual e psicolégica. E pontua que o homem
ndo ¢ deficiente mental sem linguagem, mas pode se tornar, além do que o seu pensamento

fica muito pequeno, e 0 mesmo se confina na realidade de um mundo restrito e imediatista.

A fim de promover debates sobre o processo de inclusio na escola regular e os
paradigmas construidos na sociedade contemporinea, apresentamos algumas idéias de
pensadores, tais como: Dias (2004), Aranha (2000) e Mendes (2002); que relatam o
binarismo normal-anormal e Surdo-ouvinte estabelecido pela realidade escolar,
apresentando-a como segregadora. Mas, também nos mostram caminhos para a

desconstrugiio de tais “rétulos”.

Acredito na importincia de educar para ampliar a vis#o de mundo, criticar,

refletir e modificar o meio. O Surdo através da aquisi¢do de uma lingua visual torna-se um

cidaddo pleno.




CAPITULO 1: A HISTORIA DOS SURDOS

A luta dos Surdos para serem reconhecidos na sociedade como pessoas que tém

uma especificidade lingiiistica € que podem desenvolver-se plenamente, é grande.

A discussdo que de forma recorrente se levanta ¢ sobre qual lingua o sujeito
com Surdez deve adquirir, e como. Ele deve aprender a lingua de sinais, que é uma lingua
visual? Ou uma lingua oral, que ¢ uma lingua falada? Mas primeiro, aprende a lingua
sinalizada € depois a lingua oral? Ou concomitantemente? Uma lingua existira em
detrimento da outra?

Virios pensadores fazem tais questionamentos até os dias de hoje,
demonstrando o quanto esse embate - se 0 Surdo deve ter uma educagiio especializada ou
ndo - se mantém atual.

Desde a Antiguidade os Surdos sofrem preconceito ¢ discriminacfio, sendo
marginalizados pela sociedade. Eles ndo tinham acesso 4 escola ¢ a direitos, como herangas
ou o matrimdnio.

Na Grécia e em Roma, os Surdos eram vistos como seres intiteis. Aristételes,
defendia que os que nasciam Surdos, por ndo possuirem linguagem, néio eram capazes de
raciocinar. E ele ndo estava errado, pois como outros pensadores contemporineos — Sacks
(1990), Capovilla (2001) e Goldfeld (1997) - defendem que sem pensamento ndo hd
lingua, ¢ sem lingua o sujeito ndo é um ser humano, isto €, niio se desenvolve social,
cognitiva e psicologicamente,

Devido a tal visdo, na Grécia, os sujeitos com surdez ndo tinham acesso a
educagéio ¢ a direitos, eram marginalizados (juntamente com os deficientes mentais e os
doentes) e, infelizmente, muitas vezes, foram condenados a morte. Sécrates, no entanto,
declarou em 360 a.C. que era aceitavel que os Surdos se comunicassem com as mios e o
cOrpo.

Uma lei foi criada pelo imperador de Roma, Justiniano, em 529 a.C. e
impossibilitava os Surdos de celebrarem contratos, elaborarem testamentos e até de

possuirem propriedades ou reclamarem herangas.
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Ja em Constantinopla, as regras para os Surdos eram basicamente as mesmas,
contudo, nesta localidade, os individuos Surdos realizavam algumas tarefas, tais como o

servigo de corte, pajens das mulheres, ou como bobos para entreter o sultdo.

Adiante, Santo Agostinho defende a idéia de que os pais de filhos Surdos
estavam a pagar por algum pecado que haviam cometido. Para ele, os Surdos poderiam se

comunicar por meio de gestos, € assim poderiam salvar suas almas.

Pedro Ponce de Leén fundou uma escola para Surdos em Madrid, iniciando
mundialmente a histéria da educagdo dos Surdos. Além de fundar tal escola, passou a

maior parte dos anos de sua vida ensinando os filhos Surdos de pessoas nobres.

Os nobres visavam educar seus fithos Surdos para que eles pudessem ter
privilégios perante a lei, isto €, o objetivo principal que permeava a educacgiio destes era
meramente econdmica. Ledn desenvolveu um alfabeto manual, que ajudava os Surdos a
soletrar as palavras; muitos defendiam que esse alfabeto manual havia sido elaborado
através dos gestos criados por monges, pois eles se comunicavam entre si desta maneira
devido ao voto de siléncio que faziam.

Embora Lebn seja reconhecido e seja enfatizado em seu trabatho o ensino da
fala aos Surdos, o foco de sua educagio era a linguagem escrita, pois até o final desse
século acreditava-se que a escrita cabia a chave do conhecimento, ou seja, ela era tida
€Omo a natureza primeira da linguagem; a fala era apenas um instrumento que a traduzia.
A escrita, fora atribuido, assim, um signo de poder.

Juan Pablo Bonet, aproveitando o trabalho iniciado por Ledn, foi estudioso dos
Surdos ¢ seu educador. Escreveu sobre as maneiras de ensinar os Surdos a ler e a falar, por

meio do alfabeto manual. Bonet proibia o uso da lingua gestual, optando pelo método oral.
John Wallis (1616-1703), educador de Surdos e estudioso da surdez, depois de
tentar ensinar varios Surdos a falarem, desistiu desse método de ensino, dedicando-se mais
ao ensino da escrita a partir de gestos.
Na Franga, Charles Miche! de L'Epée, nascido em 1712, ensinava os Surdos,
numa primeira fase, por motivos religiosos. Muitos o consideram criador da lingua gestual.
De L'Epée reconheceu que essa lingua realmente existia e que se desenvolvia.

As suas principais contribui¢des para a Educagdo dos Surdos foram: a criagdo

do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris (primeira escola de Surdos do mundo);
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percepgdo do Surdo como ser humano, por ter a sua lingua legitimada; adogéo do método

de educagio coletiva; reconhecimento de que ensinar o Surdo a falar seria perda de tempo
— que antes era necessaro ensinar-lhe a lingua gestual.

De L’Epée reconhecia na lingua de sinais seu cariter Universal, que hoje
sabemos impossivel; em contrapartida, a apontava como desprovida de gramatica e,
portanto, defendia a importagio da gramdtica francesa e sua adaptagfo a lingua de sinais.

Desta forma, propds e impds seu sistema de “Sinais Metodicos™.

Contudo, Roch-Ambroise Bébian posicionou-se contra o equivoco da inclusdo
de uma gramatica importada para a lingua de sinais. Defendeu a idéia de que a lingua de
sinais era natural, auténoma e completa.

Ja Condillac categorizava os surdos como “estituas sensiveis” e “maquinas
ambulantes”, incapazes de pensar e raciocinar. Apds ser convertido por L’Epée, apoiou o
método de ensino em Lingua de Sinais (idéias mais precisas e ensino em conjunto),
destacando inclusive sua superioridade a lingua falada.

Esse periodo, verdadeira época durea na histéria dos Surdos, testemunhou a

criagéo de escolas para surdos, em sua maioria dirigidas por professores Surdos; a saida da

negligéncia ¢ obscuridade, a conquista da emancipagfio ¢ da cidadania, de posicionamentos

sociais e responsabilidades profissionais.

1.1 Momento auree na historia dos Surdos

A condicdio desumana com que os Surdos eram vistos pela sociedade s6
comegou a ser radicalmente alterada a partir do século XVIII. Os filésofos da época
comegaram a se interessar pelo "menino selvagem de Aveyron" que, aparentemente sem
linguagem, foi levado para Paris em 1800 para o Instituto Nacional para Surdos-Mudos,
supervisionado pelo Abade Ambroise Sicard — fundador da Sociedade de Observadores do

Homem e pensador sobre a Educagdo dos Surdos.
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O menino Victor foi avistado nos bosques de Aveyron em 1799, levando uma vida
selvagem. Ele despertou um enorme interesse nos fildésofos e educadores, cujos

questionamentos eram: Como ele pensava? Podia ser instruido?

O médico Jean Marc Itard, que também trabathava com Surdos, levou o
menino para sua casa ¢ tentou lhe ensinar a linguagem e dar-lhe instrugfo, pois o médico
era destacado por tentar compreender os Surdos. A tentativa de fazer com que o menino

selvagem falasse foi um fracasso.

O primeiro livro de Itard analisava as diferencas e semelhangas entre entre os
meninos de vida animal e os meninos que nascem Surdos. Ele tinha em mdios
questionamentos, observagdes que esperavam definir qual era a caracteristica do homem.

David Wright, que ficara Surdo aos oito anos de idade em 1927, relata em sua
autobiografia “Deafness ” (Surdez) que, sendo um Surdo pés-lingual, questiona sobre como
os Surdos pré-linguais, aqueles que nasceram no siléncio, conseguem atingir a idade da
razio sem adquirir um veiculo de pensamento/comunicagdio. Na sua autobiografia este
autor escreve sobre as vozes fantsticas que ouvia no inicio da Surdez enquanto alguém lhe
falava, pois tais vozes ficavam na sua memoéria auditiva; enquanto lia os lbios, tinha a
sensagdo de escutar tais vozes.

Vale ressaltar com isso a existéncia de uma diferenga primordial que faz parte
do comportamento da crianga Surda, assim como do processo de aquisi¢do de linguagem: a
crianga que nasce com Surdez, ndo tendo nenhum tipo de contato com uma linguagem
(chamada Surda pré-lingual); e o outro caso, em que a crianca Surda perde a audigdio
quando j4 adquiriu a linguagem, denominada Surda pés-lingual.

Existem diversos graus, tipos e estdgios de Surdez. Por existir variagSes entre
autores, optamos por esta classificada por Davis e Silverman, em 1966, sendo a mais

utilizada e mais difundida;

. Surdez Leve - limiares entre 25 a 40 dB nivel de perda audigdo;

. Surdez Moderada (1°grau 41 a 55 dB / 2°grau 56 a 70 dB) - limiares entre 41 e
70 dB nivel de perda de audigdo;

. Surdez Severa (1°grau 71 a 80 dB / 2°%grau 81 a 90 dB ) - limiares entre 71 € 90
dB nivel de perda de audigio;
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. Surdez Profunda (1°grau 91 a 100 dB / 2°grau 101 a 110 dB ) limiares acima de
90 dB de perda de adigdo.

Nos dois primeiros casos o sujeito Surdo escuta o som, mas com muita
dificuldade. E eficaz a utilizagio de prétese auditiva em ambas as situagdes. Nos outros
dois, o som ndio é entendido (a palavra) e nem com toda tecnologia ¢ Surdo passard a
ouvir.

Mesmo sabendo que existem véarios niveis de Surdez, ¢ importante destacar que
o desenvolvimento pleno estd diretamente relacionado com o acesso & lingua. Se o sujeito
com Surdez ¢ diagnosticado rapidamente e¢ adquire a linguagem mais cedo - tendo o
minimo de atraso lingiiistico —~ desenvolver-se-4 com mais rapidez, interagindo com o
outro/meio e fazendo parte da sociedade, como um sujeito critico e reflexivo.

Porém, este clima de emancipagfo e conquistas dos Surdos ndo ocorria em
todos 0s paises.

Em viagem aos E.U.A. em 1816, Laurent Clerc ficou surpreso ac descobrir que
as escolas e professores americanos sequer imaginavam as capacidades latentes dos surdos.
Junto com Thomas Gallaudet, criam o “Asilo Americano para Surdos” em Hartford, onde

praticamente todos os professores eram surdos.

Desde entdo, o clima de entusiasmo e sucesso levou a multiplicagio de novas
veOscolas para Surdos.

O Sistema Francés de Sinais trazido por Clerc e Gallaudet fundiu-se
rapidamente a linguagem nativa americana de sinais, formando um sistema hibrido de
comunicagio: Sistema Francés de Sinais + Lingua Nativa de Sinais = Lingua Americana
de Sinais.

Outras derivagSes devem ter se originado devido & disseminagfio de escolas
para Surdos: as pessoas Surdas que passavam pelas diversas escolas para Surdos, traziam
consigo suas linguagens regionais e deixavam a linguagem cada vez mais refinada (melhor
empregada, com maior sentido na comunicagdo) e generalizada (mais surdos se
compreendem e se comunicam).

Em determinado momento, o Congresso dos E.U.A. autoriza a Institui¢io
Columbia para Surdos ¢ Cegos, em Washington, a se tornar a Primeira Universidade

Nacional para Surdos, cujo primeiro diretor foi Eduard Gallaudet, filho de Thomas
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Gallaudet. Hoje a Universidade chama-se Universidade Gallaudet, a vinica escola superior
para Surdos do mundo, embora haja institui¢Ses e programas para Surdos associados a

escolas técnicas em outros lugares.

Este cenério inovador da educagio dos Surdos permanece inabalado na Franga

de 1770 a 1820, e continua extensivamente nos Estados Unidos até 1820.

O ponto crucial na historia dos Surdos foi quando ocorreu a morte de Clerc,
iniciando um movimento politico contra as minorias e, conseqiientemente, contra a Lingua

de Sinais em prol do Oralismo.

1.2 Oralismo: da sua instauraciio i sua decadéncia

Sacks (1990) apresenta um pouco da histéria da Educagdio dos Surdos e explica
que o Oralismo, contracorrente & Lingua de Sinais, ganhou for¢a por parte de pais e
professores de criangas Surdas, os quais objetivavam na educagéo a oralizagio dos Surdos,
que estes aprendessem a falar. O dilema imposto pelo Oralismo era que a lingua de sinais
restringiria o Surdo a se comunicar apenas com outros Surdos €, por esta razdo, devena ser

proibido para n3o interferir na fala.

No entanto, sabemos que a linguagem falada, quando possivel, ¢ adquirida
lentamente ¢ com maior dificuldade pelo Surdo. Além disso, segundo Hans Furth, o tempo
de aula dispensado a oralizagdo se evidencia na caréncia dos conteidos e habilidades
ensinados, ou seja, os Surdos possuem a mesma capacidade intelectual que os ouvintes, no

entanto, o Surdo sofre privagdo de informages, as quais o ouvinte tem acesso.

Paradoxalmente contra esta perspectiva, a primeira escola oralista, chamada
“Escola Clark”, foi fundada em Northamptom, Masachussets, em 1867, por reformadores
oralistas. Dentre eles, o mais poderoso era Alexander Graham Bell, especialista em ensinar
elocugéio e corrigir problemas da fala. Ele era visto como um “Génio Tecnol6gico”, sendo

também reconhecida a sua autoridade ¢ prestigio na defesa do Oralismo.
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A autoridade de Alexander Graham Bell foi determinante no “Congresso
Nacional de Educadores de Surdos”, em Mildo, no final do século XIX, no qual
professores Surdos foram excluidos da votagfio e o Oralismo foi instituido oficialmente nas
escolas.

A proibigio da lingua de sinais e a substitui¢do dos professores Surdos por
ouvintes marcaram de vez a dramdtica deteriorizagiio nas conquistas educacionais dos

surdos.

Entre 1940 e 1970, houve uma extraordiniria mudanca na perspectiva € na
identidade do Surdo. Somente nas décadas de 1960/70, pais e professores de criangas
Surdas, ilustrados pelos meios artisticos de modo geral, como o teatro, o cinema, os
romances etc., questionaram os resultados obtidos na Educag¢do Oralizada. A partir disso,

algumas propostas foram sugeridas:
. Sistema Combinado - Sinais mais Fala;

. Linguagem Intermediaria - Inglés Sinalizado (Remete ao “Sistema Metédico”
de L’Epée);

. Lingua de Sinais — Completa: Possui sintaxe, gramética ¢ seméantica proprias,
carater ¢ estrutura diferentes de qualquer lingua falada ou escrita.
Para a escotha de um método de ensino em detrimento de outro é importante

considerar, antes de tudo, as caracteristicas e capacidades especificas de todo o contexto,

avaliando-se os estagios de Surdez e a idade da intervengdo.

Sacks (1990) explica que a leitura de labios, por exemplo, é uma expressdo
inadequada. Na verdade, trata-se de uma sistematica e complexa observagio, inferéncia ¢
adivinhag¢do; para adquiri-la, seria necessario um intensivo curso de fala (fono). Dessa
maneira, ¢ desaconselbdvel para uma crianga com Surdez profunda, sem aquisi¢io da
linguagem, sem predisposi¢do para falar. Em contrapartida, este apresenta habilidade
natural para a aquisigfio € prética da linguagem de sinais.

Volto a afirmar que a intervengdo precoce € necessdria 4 crianga Surda e,
quanto antes (estagio de Surdez ou idade da intervengio) for executada, melhores serfio os

resultados na aquisigdo da linguagem desta crianga.
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1.3 A histéria da Educacio dos Surdos Brasileira

A partir do século XIX, nas décadas de 1850 ¢ 1860, sdo iniciados no Brasil
debates relacionados a4 Educagfio dos Surdos. Marqués de Abrantes, ordenado por D. Pedro
11, organiza uma comissdo a fim de promover a fundagfio de um instituto para a educagéo
de surdos-mudos.

Em 1856 essa comissiio estabelece como primeira deliberagfio a criagdo desse
instituto. Com isso, Edward Huet - um Surdo francés - ¢ trazido para o Brasil e instaura a
educagio dos Surdos brasileiros no Rio de Janeiro. Ele constréi o Imperial Instituto dos
Surdos Mudos que, em 1957, € intitulado como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos -
INES.

Edward Huet estudou com Clerc no Instituto Francés e seu trabalho seguia a
Lingua de Sinais, 0 que o levou a introduzir a2 Lingua de Sinais Francesa no Brasil. A
proposta de curriculo apresentado tinha as mesmas disciplinas que as escolas regulares,

além da leitura sobre os 14bios para os que tivessem aptiddo.

Huet deixa seu cargo de professor e diretor, 0s quais foram assumidos pelo Dr.
Manuel de Magalhiies Couto que, por ndo ser especializado em Surdez, deixou de utilizar a
aprendizagem da fala e da leitura labial, e por conta disso o Instituto € caracterizado como
um asilo para Surdos.

Em 1911, o INES passou a adotar 0 Oralismo puro em suas salas de aula,
metodologia que se constituiu numa tendéncia mundial desde o “Congresso Nacional de
Educadores de Surdos” ocorrido em Mildo, em 1880, durante o qual o Oralismo foi
instituido oficialmente nas escolas. Todavia, o uso dos sinais permanece até 1957,
momento em que a proibigio é dada como oficial.

Na década de 70, com a visita de Ivete Vasconcelos, educadora de surdos da
Universidade Gallaudet, chegou ao Brasil a filosofia da comunicagéo total, e na década
seguinte o bilingiiismo passou a ser defendido. Atualmente, no Brasil, acontecem embates

€ pesquisas sobre estas trés correntes educacionais.

Em 24 de abril de 2002, na lei n.10436, a Lingua Brasileira de Sinais foi
oficializada, pois é reconhecida a sua aquisi¢io natural para os Surdos, tendo toda a
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complexidade que os sistemas lingiiisticos que servem a comunicagdo € ao suporte de

pensamento tém:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comumicacdo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Pardgrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema lingiiistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder piiblico em geral e
empresas  concessiondrias  de  servicos  publicos,  formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo
corrente das comunidades surdas do Brasii.

Art. 3° As instituiches publicas e empresas concessiondrias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e fratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as
normas legais em vigor.

Art, 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.

Paragrafo tmico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO (Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002).

Com isso, os sistemas educacionais federal, estaduais, municipais e do Distrito

Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagfio de educagfio especial, de



. . .’

18

fonoaudiologia e de magistérios, em seus niveis médios e superior, o ensino da LIBRAS,
como parte integrante dos pardmetros Curriculares Nacionais. Isso demonstra que o sujeito
Surdo devera ter acesso a educagdo, como é de direito de qualquer cidaddo, ¢
consegiientemente uma formagdo que lhe dé condi¢des de autonomia e inclusdo na
sociedade.

E indiscutivel que a legitimagio da LIBRAS foi um passo importantissimo

para a autonomia e o desenvolvimento integral dos Surdos. Mas sera que isto basta?

Quadros (1997) aponta que o contexto brasileiro ¢ caracterizado por préticas
politicas e lingiifsticas que sempre foram embasadas na determinacéio da lingua oral (fala)

em prol da aquisi¢io da Lingua Portuguesa como padronizagdo do sucesso escolar.

Ainda hoje no Brasil, a Lingua Portuguesa é favorecida por ser a utilizada pela
maioria, prejudicando a Lingua Brasileira dos Surdos e as muitas outras que existem no
pais, j4 que ndo aceita as variedades lingfiisticas que coeexistern no pais. Com isso,

verificamos a imposi¢do e a defesa de um Brasil monolingiie.

Quadros (1997) explica que mesmo existindo transformagdes por conta do
referido Decreto, a desconstrugfio destas priticas s6 acontecera através da reflexéo de toda
a sociedade ouvinte e Surda, da formagdo especializada de profissionais, da geragdo de
novos postos de trabalho e, principalmente, da inversio das légicas nas relagbes entre

ouvintes ¢ Surdos. E afirma:

E Preciso reconhecer o que representam as Linguas para os proprios
Surdos. O espago de negociagio instaura-se no reconhecimento do outro.
E mais importante ainda: os Surdos sendo participantes da atribui¢do para
as linguas na educagfo dos proprios Surdos (QUADROS, 1997, p.94).

Com isso, a autora convida os Surdos a refletirem sobre os significados e praticas da sua

lingua materna (sinais) no &mbito educacional.
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CAPIiTULO 2: A LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO DA CRIANCA SURDA

Os Surdos sdo sujeitos com peculiaridades lingiiisticas, conforme citado no
capitulo anterior, e que tém, como as demais pessoas, necessidade de uma linguagem viva
e ativa que lhes permita desenvolver e conviver como seres sociais e culturais. Para

compreendermos tais peculiaridades ¢ importante ressaltar que os Surdos séo diferenciados

também pelo grau e estdgio da Surdez

Tendo em vista a concepgdo de linguagem que ultrapassa a simples fungdo de
uso da lingua e de suas regras, defenderemos o enfoque socio-histérico, o qual fornece
mais subsidios para a compreensdo das dimensdes que permeiam a questdo da linguagem,

percebida como forma intensa de interag&o.

As metodologias aplicadas na Educagdo dos Surdos devem partir desse
principio, em que o individuo ¢ um ser historico, com suas vivéncias, experiéncias
adquiridas na interagdo com o meio/outro, marcados por uma cultura, onde produzem ¢

reproduzem a realidade social, sendo, a0 mesmo tempo, reprodutores e produtos dessa

realidade, Freitas (1994).

Bakhtin e Vygotsky, citados por Freitas (1994), afirmam que a linguagem
exerce uma fungdo que ultrapassa a da comunicagdo, ela ¢ o meio ou forma de mediagéo
que permite ao sujeito interagir, refletindo e sendo refletido na ideologia do seu grupo. A

crianca adquire a linguagem do exterior para o interior, hd um movimento do meio social

para o individuo.

E através da Lingua de Sinais que o Surdo constituird seu pensamento e sua

consciéncia, habilitando-se a aprender qualquer outro conteudo.

A Lingua Portuguesa ¢ constituida por fonemas. Os Surdos néo tém acesso a
um canal para (de)codificar uma lingua oral —~ ndo tém acesso a fonologia relevante a

leitura ¢ a escrita do codigo alfabético - 0 que torna muito dificil o seu aprendizado.

A dificuldade desses sujeitos refere-se & impossibilidade de aquisi¢do natural
das linguas auditivo-orais, majoritdrias em nossa sociedade. Além das questSes orgénicas

ligadas 4 surdez, isso acontece também por causa de suas repercussdes sociais e culturais.
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O fracasso da crianga Surda na escola acontece porque elas sdo inseridas no

ensino regular, e seus educadores nido
m. Sem ela o sujeito ndo tem como interagir € o

ssivel a apreensdio da Lingua Portuguesa ¢ das dem

dio importincia ao principal aspecto, 2 falta de
linguage mpreender 0 meio em que vive,
tornando impo
constituem o curriculo escolar.

ais matérias que

hael (2001) explicam o0s €rros da leitura silenciosa € da

Capovilla ¢ Rap
urdas. E revelado o processo de alfabetizagio da

nomeagiio escrita cometidos por criangas S

Lingua Portuguesa da crianga ouvinte e, a partir disso, mostram quais as problematicas que
ue a escrita

envolvem as criangas Surdas nessa aprendizagem. Esses autores afirmam q
alfabética do Portugués permite & crianga ouvinte ler por decodificagdo grafonémica, pois

o alfabeto é feito para transcrever 0 Som da fala. Além disso, associam o pensamento com

a linguagem.

Decodificando, isto &, aplicando as regras de correspondéncia entre
grafemas e fonemas, a crianca ouvinte consegue converter ¢ texto em
fala. Como a mecanica da leitura alfabética consiste na conversio de
letras em sons, ela evoca diretamente os sons das palavras faladas com
que a crianga ouvinte pensa ¢ se comunica. Assim, a escrita alfabética €
um  vefculo muito eficaz do pensamento do ouvinte

(CAPOVILLA,RAPHAEL, 2001, p.1497).

A memoria auditiva — o vocabulario que foi adquirido pela crianga com suas
experiéncias — € essencial para o aprendizado da leitura ¢ escrita do Portugués, porque a
crianga faz associagio das coisas e das palavras que ouviu 2o longo da sua vivéncia,
atribuindo-lhes sentido. Nessa agfio de construgdo de signos e significados das palavras, o

individuo conhece novos vocabularios, ampliando sua viséio do mundo.

A crianga expressa através da escrita o que pensa, e vice-versa, converte a

escrita com © que pensa, e a partir disso, ela interage com o texto, com o meio ¢ com o

mundo.
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A linguagem € um produto histérico, objetivado e adota uma concepgio de
linguagem que vai além da percepg¢do de instrumento como "meio” ou como "modo” de
acdio, a saber, neste trabalho social e simbdlico de produgdo de signos ¢ sentidos, a

linguagem ndo é s6 meio e modo de interagio; ¢ constitutiva/constituidora do homem

como sujeito da e na linguagem.

Sacks (1990), citando David Wright , questiona como um Surdo pré-lingual,
que nasce no siléncio, alcanga a idade da razdio sem ter acesso a um vefculo para o
pensamento ¢ a comunicagdo. Os dois compreendem as dimensGes que permeiam a
questdo da linguagem, percebida como forma intensa de interagéo. A questdo levantada por
ambos é quantos Surdos realmente adquirem de forma integral, uma linguagem e
pensamento, € quais sdo as conseqiiéncias de ndo té-las. “(...) a relagdo da linguagem com
0 pensamento — que constitui a questdo mais profunda e suprema quando consideramos o
que enfrentam o podem enfrentar aqueles que nascem ou se tornam surdos muito cedo.”

(SACKS, 1990, p.20)

Segundo Sacks (op. cit.), 0 homem que ndo adquire linguagem tem como
conseqiiéncia um atraso cognitivo, € o Surdo nfio a adquirindo de forma plena, pode tornar-
se um deficiente mental. A demora na aquisicdo da linguagem causa-lhe danos

irreparaveis, pois sem ela o sujeito ndo organiza e ndo desenvolve o pensamento. Ele

explica:

E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, ¢ uma das mais
desesperadas calamidades, pois é somente através da linguagem que
ingressamos plenamente em nossa condigdio e cultura humana,
comunicamo-nos com o0s nossos semelhantes, adquirimos e partilhamos
informagdes (Sacks, 1990, p.24).

Com isso, podemos afirmar que o processo de aprendizagem da escrita e da
leitura da Lingua Portuguesa pelos ouvintes, os quais se apdiam na linguagem oral para

produzir 4 escrita, ndo pode ser 0 mesmo meio de comunicagio para os Surdos.

Emerge, assim, a necessidade de buscar outros meios de aquisi¢io de
linguagem, que valorizem o sentido visual, visto que os sonoros ndo sdo efetivos.

Afirmamos que a necessidade de desenvolver o ensino de Lingua de Sinais dever4 ser o
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mais rdpido possivel, para que esse sujeito desenvolva todas as suas capacidades
cognitivas.

Se n#o for utilizada a Lingua de Sinais, todos os outros mecanismos utilizados
com os sujeitos Surdos serdo artificiais, prejudicando, inclusive, o desenvolvimento natural
destas criangas.

Para Moura (1993) o ensino de LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - para a
crianga Surda é visto, na maioria das vezes, com preconceito ¢ rejeicdo por muitos. A

autora pontua essa negacéo em dois motivos principais:

* A utilizagdo da Lingua de Sinais precoce pela crianga Surda impede a
aquisi¢do da lingua oral;
. A Lingua de Sinais nfio tém valor, sendo agramatical.

O primeiro ponto destacado por Moura (1993) acontece devido & falta de
esclarecimento, por isso, familiares da crianga Surda impedem a aprendizagem da lingua
sinalizada. Essa crenga ocorre pelo fato de entenderem que o desenvolvimento do Surdo na

aquisi¢do da Lingua de Sinais dificulta a sua inclusdo na sociedade e cultura ouvinte.

Moura (1993) relata que pesquisas realizadas em criangas com Surdez nos
Estados Unidos comprovaram o inverso, ou seja, que se as crian¢as adquirem a Lingua de
Sinais nos primeiros anos de vida isso facilitando muito o desenvolvimento de uma
segunda lingua. Isso ocorre porque a crianga se apodera de uma lingua (visual) podendo
dar significado a outra (oral).

Infelizmente, a realidade das criangas Surdas que adquirem a lingua sinalizada
na Gri-Bretanha é bem parecida com a do Brasil. L4, essas criangas que irfio aprender
lingua de sinais ¢ uma em cada 1500 nascimentos, ¢ as criangas Surdas com pais Surdos
tem um nimero espantosamente maijor, uma em cada 40000 nascimentos. "Se a crianga
com Surdez ndo se desvincula do ambiente concreto ela néo terd condigdes favordveis de
desenvolver as fungdes organizadoras e planejadoras da linguagem satisfatoriamente”
(Goldfeld, 1997, p. 60).

A outra questdo abordada por lingiiistas envolvendo essa discussdo. Muitos

afirmam que a Lingua de Sinais nfo ¢ propriamente uma lingua, sendo agramatical,
ilogica, derivada e baseada na lingua falada. Sobre isso, muitas pesquisas iniciadas por
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Stokoe (1960) mostram que, a Lingua de Sinais ¢ uma lingua completa. Jonhnson e Erting
(1989) afirmam que a Lingua de Sinais é uma lingua bem desenvolvida ¢ autbnoma em sua

estrutura.

A diferenca entre a lingua oral e a lingua sinalizada resulta na divergéncia do
canal oral/aural das linguas orais versus o canal de transmissdo gestual/visual das linguas
de sinais. Sendo assim, nas linguas orais os vocabulos s3o organizados seqiiencialmente —
como a seqiiéncia linear de segmentos sonoros — enquanto que na Lingua de Sinais os

elementos sdo organizados como uma combinagdo de componentes que ocorrem

simultaneamente (Klima & Bellugi,1979).

2.1 Lingua de Sinais — uma base para o Bilinguismo

A Lingua de Sinais ndo ¢ entendida aqui apenas como recurso, mas Como uma
Lingua com todas as suas fungdes e complexidades. E a base lingiiistica e o pontapé inicial
para a para aprendizagem real dos Surdos. Os educadores, com isso, abriram vertentes
diferenciadas de concepgdo da linguagem, baseadas em outras vias, que ndo simplesmente
as orais/auditivas. Assim sendo, verificou-se a importincia da aprendizagem das linguas
sinalizadas.

Buscando maneiras mais apropriadas de educar as criangas Surdas, surge como
a melhor opgdo metodologica a Educacgio Bilingiie, mas os caminhos que levam o Surdo a

adquiri-las e a importincia de cada lingua varia muito.

Goldfeld (1998) explica que o Bilingliismo tem como perspectiva a
compreensdo que o individuo Surdo deva adquirir a Lingua de Sinais (sua lingua materna
que € considerada a lingua natural dos surdos), ¢ a lingua oficial do seu pais (como
segunda lingua). E importante ressaltar que a aprendizagem das duas linguas, no case do
Brasil, (Lingua Portuguesa Brasileira — LP e Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS) sdo
primordiais na vida plena do Surdo, uma vez que se trata de um individuo bicultural.

Segundo Goldfeld (1998), as Linguas de Sinais sdo linguas naturais, como

citado no paragrafo acima, porque nasceram espontaneamente nas comunidades Surdas.

LIBRAS tem em sua estrutura lingiiistica e todas as ferramentas que a Lingua Portuguesa
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possui — niveis morfolégico, sinttico, pragmatico e semdntico - sendo assim, todos os
usuarios dessa lingua podem se comunicar e pensar utilizando todas as maneiras possiveis

igual a uma lingua oral. Neste sentido, devemos concordar com ela quando cita:

Isto significa que os falantes das Linguas de Sinais podem utilizar esta
lingua tanto para conversar informalmente, proferir palestras, contar
piadas, declamar poesias, quanto para orientar seu pensamento, realizar
planejamento. Assim como os ouvintes pensam linguisticamente,
utilizando o Portugués, o Inglés, o Espanhol, etc., o surdo pode pensar em
uma Lingua de Sinais (GOLDFELD, 1998, p. 101} .

Skliar (1997) destaca que a educagéio bilingiie deve ir além de propiciar o uso

Lingua de Sinais. E através dessa aquisigio que ele enfrenta a imposicio dos ouvintes feita
através da soberania da lingua oral, ou seja, a imposi¢do lingiiistica e cultural da sociedade
que tem a sua maioria de ouvintes, inferiorizando o Surdo e sua comunidade. Educé-los de

maneira bilingiie é buscar transformacdes ideoldgicas das visdes sobre a surdez.
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CAPITULO 3: BILINGUISMO - SUA FILOSOFIA EM PROL DA IDENTIDADE
POSITIVA DO SUJEITO SURDO

A proposta Bilingile diverge das duas correntes filoséficas de educar os Surdos,
o Oralismo ¢ a Comunicag¢fo Total. Isso ocorre porque ambas ndo valorizam corretamente
a Lingua de Sinais, o que provoca para o sujeito Surdo atraso de linguagem, prejudicando

o desenvolvimento social, cognitivo ¢ emocional.

A utilizagfio do Bilingilismo ¢ defendida por alguns fildsofos e educadores,
pois o aluno acessando as duas Linguas - a oral ¢ a de sinais - gera uma identificagio
harmoniosa entre a cultura ouvinte e a cultura da comunidade Surda. A interatividade entre
estas duas culturas ajudari o Surdo na construgic da auto-imagem positiva como
individuo. A partir do momento em que a lingua de sinais é valorizada pelo sujeito Surdo,

o mesmo podera introjeta-la em sua vida com a sua devida importéncia.

Existem diversas maneiras para a aquisigio das duas linguas (falada e
sinalizada) na filosofia do Bilingilismo, tais como: o modelo sucessivo onde apls o
diagnostico de Surdez ele aprende primeiro a Lingua de Sinais, sendo esta exclusiva até o
seu dominio € s6 depois disto, a segunda Lingua é apresentada; e o modelo simultineo,

onde as duas Linguas (Oral e de Sinais) sfo apresentadas concomitantemente, mas em dois

momentos lingiiisticos diferentes.

Goldfeld (1998) descreve que o Bilingiiismo pressupde que o Surdo tem como
necessidade basica a aquisigfio das duas linguas, tanto a Lingua de Sinais — que ¢ a sua
lingua materna (lingua natural dos Surdos), como a Lingua oral do seu pais, sendo a sua
segunda lingua. A mesma também afirma que essas duas linguas nfo devem ser utilizadas
concomitantemente — como é proposto na Comunicagéio Total — pois as duas linguas t€ém

estruturas diferentes que devem ser preservadas.

O Bilingiiismo também propde que a crianga Surda ndo pode ter acesso s6 a
Lingua de Sinais, como seu nome mesmo nos declara, sendo também apresentada a Lingua

oral de seu pais, tanto escrita corno falada.



26

Goldfeld (1998) defende o Bilingiiismo e relata a diferenca na aquisicdo das
duas Linguas (oral e de Sinais):

A aquisicdo da Lingua de Sinais pela crianga surda, ao contrario da
lingua oral, deve ocorrer espontaneamente, ao scja através do didlogo. A
crianga surda ndio necessita de aulas de lingua de sinais e sim de conviver
com individuos que conversem com ela nesse idioma (assim com a
crianga ouvinte aprende o Portugués). A Lingua oral, inevitavelmente,
serd aprendida mais lentamente pela crianga surda, ja que este
aprendizado requer uma sistematizagdo e a utilizagio de recursos ¢
técnicas especificas para suprir o déficit do 6rgdo sensorial mais utilizado
nas linguas orais, a audi¢do (GOLDFELD, 1998, p.102).

Atualmente ja existe uma grande aceita¢o e utilizagio do Bilingtiismo para a
educagiio dos Surdos, mas na maior parte dos paises, bem como no Brasil, ndo ¢ utilizada
uma s6 filosofia, sendo que muitas vezes a institui¢do ou o educador adota a filosofia que
mais se identifica e que acha mais eficiente. Mas, em outros paises, como na Suécia, esta

filosofia ¢ utilizada como tnica para educar os sujeitos com Surdez.

3.1 Os papéis da familia e dos profissionais para aquisi¢fio da Lingua Oral ¢ a Lingua

de Sinais

Consoante Goldfeld (1998), a fungdo do fonoaudidlogo para aquisicdo da
Lingua Oral ¢ muito importante, pois € este profissional que tem a competéncia de ensina-
Jo. Porém, a construgdo deste conhecimento para o Surdo s6 € eficaz com o auxilio € apoio
familiar. Para que ocorra um bom entendimento entre o fonoaudi6logo e seu paciente com
Surdez, é interessante que este profissional aprenda a Lingua de Sinais. E importante
ressaltar que, tal profissional, por nfic ser proficiente nesta Lingua, ndo ¢ seu interlocutor
ideal. Quem desempenha brilhantemente este papel, sendo estimulador de tal Lingua, ¢ um

individuo Surdo com mais idade que ja utilize e domine a Lingua Sinalizada. A mesma
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esclarece que o fonoaudi6logo estd livre para escolher a(s) melhor(es) metodologia(s) para

ensinar a Lingua oral para seus pacientes Surdos.

Como o Surdo devera aprender a Lingua Oral de maneira sistematica e com o
uso de técnicas, a referida autora esclarece que conseqlientemente este processo ocorre de

forma mais lenta e mais dificil, e relata:

E muito dificil, para quem tem uma perda auditiva significativa, perceber
os elementos supra-segmentais da lingua, como o volume de voz,
entonacdo, etc. Assim algumas sutilezas da lingua que s&o determinantes
por esses suprimentos supra-segmentais, como as ironias ¢ as piadas,
dificilmente serdo alcangadas por este individuo. As metiforas e as
polissemias das palavras também sfo aspectos dificeis de serem
compreendidos pelos Surdos (GOLDFELD, 1998, p. 103).

E interessante ressaltar que a crianga Surda adquire a Lingua oral em fungdo da
sociedade em que vive e isso pode ocorrer de diversas maneiras (educagéio oral,
bimodalidade, etc.) e muitas ndo possuem o dominio das duas linguas que praticam, mas
por razdes pedagdgicas e culturais se justifica que, dentro de contextos educativos para
criangas Surdas, se¢ja reconhecida esta situag@o Bilingiie.

3.2 O sistema educacional brasileiro ¢ a inclusio do Surdo

A inclus@io do aluno com Surdez no ensino regular ¢ um processo de lutas e
disputas politicas. Como esclarece Dias (2004) esse processo além de buscar importantes
mudangas sociais, teria por base o reconhecimento ¢ aceitagio da pluralidade social, ou
seja, construir condiges para que as pessoas, com suas diferengas, possam ter acesso as

oportunidades iguais na vida social.
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Segundo Aranha (2000), incluir significa que todos tenham igualdade de
direitos ¢ de oportunidades na pluralidade social. Independente da sua cultura, sexo,
religido, raca ou ideologia; as singularidades t€m relevancias iguais no movimento social.
O direito entre os iguais na agdo de participar e construir o espago social € a base da
inclusdo (Kauchakje, 2003).

Na década de 90 no Brasil, foram extintas as classes especiais no ensino
escolar, com o objetivo de incluir todas as criangas 3 Educagdo. O ensino direcionado as
criangas especiais era visto como segregador, ento, os alunos com deficiéncias auditivas,

visuais, motoras e mentais deveriam ser aceitos e inclusos nas escolas regulares.

A trajetéria da inclusdio social e escolar do Surdo significa entender o
binarismo Surdo-ouvinte, reconhecendo que aqueles estdo sujeitos aos vetores de forga e
dominagfio destes. Essas oposigdes binarias ocorrem porque um dos termos ¢ sempre mais
forte e, conseqiientemente, privilegiado. E ¢ a escola que revela como sdo hierarquizadas
tais diferencas e identidades; por isso, para efetivamente conseguir a inclusdo social, €

importante examinar essas relagdes como sendo as rafzes da excluséo escolar.

O ilustre pensador, Paulo Freire (2003) questiona a situagio opressor —
oprimido explicando a dominagdo dos que tem o poder e, com isso esmaga os fracos.
Nessa concepgio de embate das forgas e na dicotomia do ouvinte / opressor versus Surdo /
oprimido - em que acontece uma violéncia do opressor tornando - o desumanizado —
entendemos a necessidade de uma educacio libertadora. Para que o Surdo se consicentize
dessa forca e lute contra quem o faz menor, é necessério que o oprimido, na busca da
recuperacdo da sua humanidade ndo se coloque como opressor do opressor, construindo a

humanidade de ambos, € afirma:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor
que eles, os efeitos da opressio? Quem mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertagdio a que ndo
chegardo pelo acaso, mas pela praxis da sua busca; pelo conhecimento ¢
reconhecimento da necessidade de buscar por ela (FREIRE, 2003, p.31).
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Para Freire (2003), esta transformagdo ocorre através da conscientizagdo do
sujeito estar neste papel (oprimido) ¢ na préxis da busca da libertagdo. Nesta construgéo
libertadora a conscientizagio é o caminho para a inser¢@io do Surdo no processo histérico,
como sujeito transformador da realidade, instaurando a sua afirmagéo da condigdo de ser

histérico. E, essa mudanga se da na realidade homens-mundo.

Ao construir a visiio dos Surdos como deficientes, através dos binarismos
normal-anormal e Surdo-ouvinte, é estabelecida uma dificil realidade escolar no Brasil.
Opositor a essa concepgo, Skliar (1997), afirma que os Surdos devem ser vistos como
sendo de um grupo minoritdrio com lingua e cultura préprias (comunidade Surda), postura

expressa na vis#o sécio-antropolégica da surdez.

Vale ressaltar a existéncia de varios paradigmas dentro do sistema de educagdo
especial, pois a educagio dos Surdos sofre influéncias das dificuldades e ambigilidades

deste sistema. Com isso, a educagfo dos sujeitos com Surdez é marcada pela exclusdo

escolar e pela influéncia do Oralismo.

No movimento de inclusfo escolar ocorrem duas vertentes dentro da educagéo
do Brasil: a da inclusfio e a da inclusdo total. Para Mendes (2002), os defensores da
inclusdo acreditam que o objetivo da escola é adquirir conhecimentos e habilidades
necessarios a viver socialmente. Em contrapartida, os adeptos da inclusfo total defendem
que as escolas sdo importantes pelas oportunidades e construgdes de socializagdo. Alguns

créem que basta os alunos estarem inseridos nas escolas regulares ou nas classes comuns.

Para que haja a verdadeira inclusdo do Surdo na sociedade, sendo este um
objetivo também da escola, ¢ necessdrio que haja mudangas significativas favorecendo

verdadeiros contextos inclusivos.

Para promover uma equiparagdo do ensino-aprendizagem dos Surdos com os
ouvintes, é necessdrio, primeiramente, entender que o Surdo tem especificidades
lingiiisticas, e a partir disso verificar qual é o melhor meio de inclui-lo no processo de
ensino-aprendizagem de qualidade.

Ainda sem dados precisos, temos poucas pesquisas realizadas nesta drea sobre

as condigdes dos alunos Surdos no Brasil, o quadro de fracasso escolar e exclusio é uma

realidade em todas as regiGes do Brasil (Feneis,2002; Camarotti ¢ Dias, 2006; Nicolucci,
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2006; Tartucci, 2001).Verifica-se que as éscolas piblicas, na sua maioria, continuam

monolingiies, monoculturais e organizadas de forma a priorizar os ouvintes.

Mesmo com a idéia de praticas de apoio ao Surdo como intérpretes em sala, no
contra-turno ensinarem LIBRAS e prestarem servigos de fonoaudiologia, o fracasso
escolar do Surdo e sua exclusdo continua. Isso ressalta que tais praticas ndo desequilibram

as relacdes de dominio dos ouvintes na construgdo da escola regular Nicolucci (2006).

Os intérpretes em sala de aula s6 sfio eficazes se o Surdo j4 souber a LIBRAS,
pois sem entender essa lingua n3o conseguird compreender o que os intérpretes estdo
transmitindo. E ndo podemos anular a questio de que muitos Surdos chegam as escolas

sem terem tido acesso a nenhuma lingua.

QOutra situagdo muito complicada é a de aprender a LIBRAS de maneira
sistemdtica, pois como citado anteriormente, Goldfeld (1998) explica que a melhor

maneira de adquirir a Lingua de Sinais ¢ através do dialogo, de maneira natural.

As consultas com o fonoaudiologo para a oralizagiio do Surdo ¢ interessante,
mas s se torna eficaz se 0 mesmo ja aprendeu a sua lingua materna (LIBRAS), pois s
com o auxilio dela ¢ que a crianga com Surdez conseguird se iniciar na segunda lingua
(oral). E muito relevante também diagnosticar o Surdo, pois dependendo do grau de
surdez, como no caso da surdez profunda, ele nunca conseguir4 ouvir e, conseqiientemente,
falar. Por isso defendemos, para estes casos, s6 a aprendizagem da Lingua Portuguesa

escrita, sendo esta ensinada ap6s a aquisi¢do da lingua materna (LIBRAS).

A proposta defendida de que os professores devem aprender a LIBRAS
resolveria ao problema? Isso nfo resolveria a situagéo da crianga Surda incluida no ensino
regular, ja que mesmo se o docente soubesse LIBRAS, ndo conseguiria ministrar a sua aula
em duas linguas a0 mesmo tempo. Néo € possivel usar LIBRAS ¢ Lingua Portuguesa ao
mesmo tempo, pois as linguas visuais possuem estruturas diferentes das linguas orais.

Como citado anteriormente, o sistema educacional brasileiro apresenta
inimeros problemas e percebe-se que ainda ha muito que (de)construir sobre a educagdo
dos Surdos e sua inclusfo. A proposta de inclusiio dos Surdos deve ir além da idéia da
criagdo de apoios, € necessdrio que haja, segundo Mendes(2002), uma reorganizagdo

fundamental do sistema educacional, isto €, para que ocorra efetivamente a educagio
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inclusiva devera ocorrer uma reestrutura¢do do sistema escolar em todos os seus niveis:

politico, administrativo, escolar e na sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho apresentamos a trajetéria da Educagio dos Surdos
desde o preconceito a busca da inclusdo plena. Esse caminho foi marcado por muitos
embates politicos e correntes filosoficas que perduram até hoje. O sujeito com Surdez,

infelizmente, era considerado por muitos como ser inapto e, por 1sso, marginalizado pela

sociedade ouvinte.

Mesmo sabendo que muitas conquistas favorecendo o Surdo j4 aconteceram - a
principal delas, a mudanga de visfio deste sujeito de clinica para lingiiistica — contribuindo
para a sua emancipacdo e autonomia. Destacamos, dentre elas as mais importantes, tais
como: o reconhecimento legal da Lingua de Sinais, valorizagdo da cultura e identidade
Surda, visfio sdcio-antropolégica da Surdez, busca da inclusdo plena, tramsi¢io de
deficiente auditivo pra Surdo, leis e normas propicias a integragiio; porém, ainda h4 muito
que construir para o Surdo ter direito e acesso & educagio de qualidade e

consequentemente inser¢io no mundo.

Existem muitos desafios para sair do discurso e ir a pratica. O primeiro ¢ a
necessidade da reorganizaciio escolar em que modifique a sua estrutura de segregagdo
tendo a consciéncia da questfio da singularidade da lingua do Surdo e ndo apenas clinica.
Outra questdo levantada no texto ¢ a necessidade de conscientizag¢do dos pais, educadores e

de toda a comunidade ouvinte para o entendimento da diferenca através do seu

reconhecimento, e s6 a partir disso respeita-la.

Com base neste contexto inclusivo e em defesa de uma educacéio integral -
visando formar cidadfios independentes, criticos e reflexivos - é essencial que o Surdo
aprenda a Lingua de Sinais, sua lingua materna, para que possa desenvolver-se
plenamente, € posteriormente adquirir uma segunda lingua (a do seu pais). E, é nesse
processo de aquisi¢do da linguagem visual que o Surdo constréi uma identidade positiva, o
que diretamente influencia na sua integragfio tanto na comunidade Surda como na

comunidade Quvinte.

Por fim, podemos afirmar que a busca do Surdo para pertencer a sociedade —

nfdo somente estar - como sujeito transformador e histérico, deve-se ao fato de mudanga de
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perspectiva, saindo da alienagfio, extinguindo 0s opostos: ouvinte x Surdo / dominadores x

dominados.
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