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CAPITULO I: INTRODUGRO ,

BRASIL, TERRA DE INDfDS, NEGROS E BRANCOS, povo mesti-

¢o, pais plural.

Mas a pluralidade do povo brasileiro oculta-se no pen-—
samento singular da nagd3o: somos todos iguais. E a lei.

tei que fica explicita na atual Constituig¥o do Brasil,
1988, art. 384 do capitulo sobre educagdo, trabélho presidido
pelo académico, Afonso Arinos de Melo Franco, que diz:

" - Educagdo, direito de todos e dever
do Estado, visa pleno desenvolvimento da
pessca e a formagdo do cidad%o, para o
aprimoramento da democracia, daos direitos
humanos, da conviveéncia solidaria a servigo
de uma sociedade justa e livre.

Paragrafo unico - A educagdo € indis-
pensavel e inseparavel dos principios da
igualdade entre o homem e a mulher, do re-
pudio a todas as formas de racismo e de
discriminag¢do, do respeito & natureza e Os
valores do trabalho, dos imperativos do de-
senvolvimento nacional, da conviveéncia com
todos os povos, da afirmagdo das caracte-
risticas mestigas e do pluralismo do povo
brasileiro."”

No entanto a pratica tem desmentido a teoria.
Com base em dados estatisticos do IBGE/199C, um numera
substancial de brasileiros & analfabeto ou semi-anal fabeto, e

vivé em cohdi;&es de vida precaria.

Refletiﬁdn esse dado para a popu}acao negra brasileira,
0 qgQuadro alcanga dimens&es_ainda mais'algrmantes. Pois, dentre
os brasileiros que trabalham de carteirafassinada em 1990; 58%

eram brancos, 347 pardos e apenas 74 eram negraos. Os numeraos
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sobre escolarizagdo s#o igualmente significativos. Eles regis-
tram que, dos 18% de analfabetos no pais, em 1990, wum gquarto
eram brancaos e metade de negros. |

Esse quadro de imobilismo social, Fevela a falacia da
democracia racial existente no pais, e degmente 0s discursos
das elites dominantes, quando afirmam gque O preconceito racial
no Brasil acontece apenas em casos esporadicos. Trata—se da
mesma politica que procura minimizar na h;stéria oficial e ‘nos
livros did&ticos a verdadeira dimensdio da presenga e da in-
fluéncia do negro na sociedade e na cultu%a brasileira.

Os objetivos deste estudo tem como meta, examinar a
fungdo social da educagdo para o negro brasileiro e os mecanis-—
mos impostos pelo raciemo a melhoria da qualidade de vida das
populagles negras no Brasil. E especificamente, caracterizar
os obstaculos sociais gque dificultam o aéessn e permanéncia da
crianga negra na escola, descrevahdo as variavelis intra-escola-
res que afetam o rendimento escolar da cFianca negra.

0 interesse deste estudo monogr&fico visa aprofundar
conhecimentos da trajetéria escolar e ¢ alunado negro.

Sendo assim, © foco do estudo se%&o as implicaglies que

direta ou indiretamente possam influenciar no acesso e perma-

néncia da crianga negra no ensino basico das escolas puablicas

brasileiras. |

0 problema a ser estudado nesta 'pesquisa parte do dado

t
de que, a crianga negra, mesmo antes de chegar a escola, Ja

aprendeu na infancia & nd3o aceitar sua cor e sua cultura.
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Quando a crianga negra chega a escola, ela reforga ©
que ja tem de negativo contra si em sua comunidade (Souza,
1993). E como a estrutura escolar n3o esta preparada para tra-
balhar caom esse tipo de problema, acaba pbr distorcer os valo-—
res cuthrais e nega a participagdo pusit;va dos negros NG pro-
cesso histérico e cultural brasileiro. Por outro lado, as con-
digles sbcio-econbmicas em que vive a grande maioria das crian-
gas negras brasileiras, dificultam seu a%esso e sua eventual
permanéncia na escola.

Considerando gque o bom desempenho escolar depende de
fatores como: boa alimentagdo, salde, hiéiene, moradia decente,
enfim, o minimo de condigbes para que uma familia possa viver
com dignidade, percebe-se a dificuldade da érian;a negra perma-
necer na escola. No entanto, vemo-nos diante de wuma gquestdo
social complexa, pois, a maioria dos neéros no Brasil esta de-
sempregada por encontrarem dificuldade no processo de selegio
no mercado de trabalho, muitas vezes decorrentes de seu baixo
nivel de escolaridade.

A sutileza das manifestagbes qué envolvem as criangas
negras em sua relag3o com & escola muitas vezes passa desaper-
cebido. Mas, a partir do momento que questionamos OS mecanis-
mos desta relag3o, o problema torna-se nitido, e podemos ver
com clareza os dispositives utilizados .pelo racismo, que difi-
cultam n3o apenas O acessc € permanéncia da crianga negra no
ensino basico, como também impbe severas restrighes & sua as-—

cens3o soccial, consumo de bens e a conguista da cidadania.
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Este eétudo ¢ de grande importancia para a conscienti-
2ag¥3c das populagdes negras do Brasil.

Teoricamente, propde a fusdoc das abordagens darwinista
e de estratificagdo social, para o exame da situaglo historica
de explorag3¥o, marginalizagdo e dependéncié em que vivem os ne-

gros apobs a aboligdo da escravatura.

Praticamente, o estudo & relevante porque visa incorpo-
rar a imagem da familia e das referéncias #ulturais da crianga
negra no material didaticb escolar, levando em conta a experi-
encia histérica e a oralidade / literalidade especificas a co—
munidade afro—-brasileira.

Substantivamente, o estudo e importante porgue propbe
reflexdes sobre o relacionamento entre o profeséor e os alunos
negros, e estimular planejadores e supervisores da educagao e
planeija-la a atender o pluralismo culturai brasileiro.

Apesar da relevancia dos itens éue englocbam toda a
questdo racial escolar no Brasil, & grange a necessidade de
pesquisa que permeia sobre os assuntos direta ou ligados ao ne-
gro como: Historia do Escravo, Movimentos de libertag3o, Rela-
¢des Raciais, 0 poder Politico dos Negros, A ideclogia do Bran-
queamento etc. Este estudo se preocupa especificamente com oOs
fatores que excluem a crianga negra das éscolas, da negagdc da
matricula & evasdo, caracterizando o baixo acesso e permanéncia

da crianga negra no ensino basico, demonstrando assim essas

consequéncias do darwinismo e estratificag3o sociais.
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CAPITULO II: REVISAD DA LITERATURA

0 objetivo desfe ca#itulo & revisar a literatura perti-
nente & vida escolar da ciranga negra, especificamente os fato-
res sbcio-econdmicos, politicos e culturais, ideonlégicos, ra-
ciais e outros que influenciam e dificultam o acesso & perma=
néncia da crianga negra no sistema educacional.

Tal revis3o comega na introdugdo com a contextualizagdo
histérica da transformag3o do negro escravo em cidad¥o, tornan-
do-se a analise de cunho histérico-sociolégico focalizada na
sociologia da educagao.

Através do darwinismo social se pretende demonstrar a
desigualdade social e o atual status inferior do negro na so-

ciedade brasileira, bem como suas dificuldades na aquisigdoc da

escolaridade, se deve a um processo de heranga histérica cumu-

| .
~lativa, em que o negro sucessivamente perdeu direitos, embora

4y | - ) } -
venha progressivamente reconquistando seu espago de cidadania

nos ultimos 100 anos de pbs-aboligio.

0 ponto de partida da analise, cohcentra—se na realida-
de do darwinismo social e suas implicagdes para as etnias afri-

canas no Brasil.

Segundo Coutinho (1989), o darwinismo social tem como

premissa basica, a aplicag3o do darwinismo biolédgico & ordem

social, isto &, a existencia de uma lei de selegdo natural ns

sociedade humana, com as seguintes carcteristicas: luta pela
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sabrevivencia, produgdo da riqueza, acumulag3o de capital, ra-
cismo, machismo, seletivi&éde escolar e ocupacional, sectarismo
religioso, ideoloégico etc.

As idéias darwinistas chegaram ao Brasil no séculp_KIx{
e tiveram uma aceitagalo consideravel por parte das elites inte-
lectuais brasileiras, que logo apos a libertac3o dos escravos
incentivaram uma politica de imigraglo européia, para contraba-
lancear o numero de negros (que eram maiofia) e ocuparem espa-—
¢os com m3o—de—obra remunerada em diversos segmentos da socie-
dade. ' [

De acordo com lanni (1972: 84), Maciel {1987: 72-78), ©
negro apts a aboligdo, embora livre, passou a enfrentar a digs—
criminag3o no trabalho, sendo aceito apenas nos servigos subal-
ternos e bragais onde recebia saléarios inferiores aos dos bran-—
cos, muitas vezes_pelus mesmos servi;cs..

Um século depois, o negro permanece nos estratos infe-
riores da sociedade entre as maiorias pobres e miseraveis e ex—
cluido do usufruto dos bens do progresso‘social, ", ..passaram-—
ce cemn anos da aboligdo da escravatura e o negro continua na

i

imobilidade social...” (Nascimento, 1985: 24).

Em outros estudos, como os de Vﬁlente (1988), Santos
(1988) e lanni (1962), esses tragos del desigualdadé social,
marcados pelo mecanismo racista de selegao, 5% frutos do dar-
winismo social que se fazem presentes ateée os dias de hoje.

Considerando gue a situagido dc negro atualmente n3o0 & muito di-

ferente da vivida no fim do século.
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O estudo do acesso e permanéncia da crianga negra no
ensino basico, e sua exclusdo, comega com & constatagdo da ne-
gaglc e ignorancia da historia dos negros no Brasil. Numa co-
letanea de artigos coordenada por Triumpho (1991), critica-se o

processo de negagio da importancia dos africanos na histéria do

Brasil. As criangas que frequentam a escola de primeiro grau

costumam termina—la sem ouvir relevantes fatos historicos em

que os africanos participaram, muitas vezes como herois.

Como afirmam, Coutinho {1971: 5-7) e Valeh£e {1988:
1), "... Os Nnegros nunca demonstraram ser passivos...” Dei-
xa-se de mencionar nos livros didaticos e tampouco em salas de
aula, os quilombos, as rebelibes, protestos, sua contribui;ao
4s artes, letras, ciéncia e politica nacionais. Fatos esses
gue s3o imprescindiveis na construgdo da identidade étnica da
crianga negra. Além disso, dados coletados através de pesquisa
de campo ministrada por Figueira (1990), o conteudo transmitido
nos livros didaticos, apresentam o negro como sem familia, que
sempre ocupa cargos de pouco prestigio social. A figura do ne-
gro n3o aparece no papel de patrio ou meémo dirigindo um auto-
mobvel. E através desses estereétipos e gstigmatizagbes que es-—
sa camuflagem tenta colocar sempre o negro na posi¢ido de infe-
rioridade. @Analizando esta situagdo, Nosella (1981) levanta a
quest3o de que o livro didatico pode servir como instrumento de
destruig3o de identidade da crianga négﬁa e reprodutor do seu
fracasso escolar.

O racismo como pratica discriminatoria na escola & de-
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nunciada por Santos (1990: 286), Souza (1983: 38), quando & le-
vantada a questdo da democracia racial, inexistente né socieda-
de e scbretudo no ambito escolar. A base europeizada dos mode-
los educacionais e a negag3o de conteudos que valorizam a baga-
gem sobcio-cultural dos alunos e uma das formas mais perniciosas
de desestimular a aprendizagem.

Segundo Lopes (1987}, a crianga negra brasileira esta
diretamente impossibilitada pela sociedade de conhecer sua real
identidade, pois, a compreens3c da condigdo histbrica do povo
negro no Brasil, em toda sua plenitude, vincula-se ao entendi-
mento do sistema econdmico e social que caracteriiaram e carac-
terizam a desigualdade social no Brasil.

De acordo com uma antologia de artigos organizada pela
Fundagdo Carlos Chagas (1979), a realidadé econfmica em que a
crianga negra estad inserida n3o 1lhe possibilita compartilhar
das mesmas condig¢les de vida que desfrutq a crianga branca. E
isto & um reflexo do grande numero de pais de famflia negros,
que =30 discriminados no mercado de trabalho, sendo assim sub-
metidos a empregos com baixos salarios ou mesmo as condigbes e
situagles indignas de vida gue os levam é trilhar o curto cami-
nho para a marginalidade.

Negrio (1986), anali:za, profeésores, principalmente
primarios, e conclui que alguns desses relegam as criangas ne-
gras e pobres & condig3o de "problema", por apresentaram tragos
de rebeldia, sendo classificados de incahazes de aprendizado ‘e

provindas de "meio pernicioso”.
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A dificuldade de acesso da crianga negra 4 escola fun—

damental & sustentada por Valente (1987) a0 abordar a rejeigso

e as dificuldades impostas pela sociedade para romper COMm e55as

barreiras. As criangas negras por se encontrarem em condigies

precarias de vida, acabam por deixar cedo a escola {quando che-

gam a ingressar na mesma) e v3o fazer pequenos biscates para

ajudar no sustento familiar.

Figueira (1990: 31), afirma que:

|
"0 professorado reconhece & existéncia
do preconceito racial na escola, seja entre
alunos, de professores em relagso a alunos,
ou do corpo administrativc para com oS alu-

NOS .+ «

Isto, nos leva a refletir acerca das diversas barreiras
a serem rompidas pela crianga negra dentro do ambito escolar.

Segundo Triumpho {(1991: 173, r

"Ha atualmente 23 milhSles de criangas
brasileiras sem estudar, sendo que dessas,
20 milh&es si3o negras. 0 indice de analfa-
betismo da populag3o negra & bem maior do
que a da populag3o branca..."

Consequentemente seu agesso e permanéncia na escola e

problem&tico. @ resultado desta seletividade escalar reflete

em sua permanéncia na escola, uma vez gue milhMes de criangas

negras nio tem acessc a0sS bancos escolares, e dos que © tem,

poucos o mantem.
Segundo Valente (1987: 56),

"A maioria das criangas negras sS3o po-
bres. E verdade que existem brancos nas
mesmas condigdes, porém, a ‘classe privile-
giada’, &, constituida por brancos, por is—~
so, dizer que no Brasil o que ¢é preconceito
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De acordo com © IPLAN (Instituto de Pesquisas Municipal

de Planejamento,

1990} " as favelas, local de maior concen-—

t?agao de negros, a profissionalizagsdo inexiste ou & precaria”.

Gongalves (1987: 27}, afirma que:‘

"...A escola brasileira esta a servigo

da classe dominante. Assim, alijia o negro
dos curriculos escolares, isto e, um ato de
discriminagl3c n3o pelo que & dito, muitas
vezes, mas por tudo aquilo que & silencia-

do".

lise importante
escolar sinuosa
entre o sistema

da desigualdade

b

Os dados de que dispusemos forneceram uma

ana-—

para avangar na reflex3o de que esta trajetoria

sugere nio apenas uma dificuldade na integrago

escolar e o alunado negro, com a persisténcia

para este segmento racial que tenta apesar

das

dificuldades, se manter na escola e avangar em sSua qualidade de

vida.
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CAPITULD II1: METODOLOGIA

0 objetivo deste capitulao & abordar a metodologia de-
senvolvida no estudo, que sera uma pesquisa bibliografica, ba-
seada em coloca;ﬁeg feitas por diversos autores, 0s quais abrem
discussbes sobre os varios fatores gue dificultam o acesso & a
permaneéncia da crianga negra no ensino basico, como também visa

analisar dados, sobre a piramide escolar e a presenga da crian-

ga negra na mesma.

Tal metodologia tem como publico alvo, criangas negras
de faixa etaria de 7 a 10 anos matriculadés em escolas publicas
do Rio de Janeiro. A amostragem seré& restrita as turmas de 1la.
a 8a. séries do ensino fundamental.

Ser3oc utilizadas as referéncias bibliagréficas, tabe-
las, dados estatisticos, graficos percentuais.

Também ser3c utilizados resultados de entrevista reali-
zadas pela pesquisadora, a pessoas, grupos e entidades ligadas
direta ou indiretamente & guestdo da trajetbria da crianga ne-

gra na escola.

A coleta de dados a ser feita peio estudo envolve: le-
vantamento bibliografico em livros, artigos publicados em Jjor-
nais e revistas, analiserde relatdbrios sobre: Ensino da histo-
ria das Civilizagles Africanas na Escola Publica, interprefa;ao

de graficos e tabelas etc.

A origem destas fontes de pesquisa serdo: bibliotecas,
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Institutos de Pesquisa e Estudos Afro Brasileiros (IPEAFRQ),

Secretaria Extraordinaria de Defesa e Promogdo da populagbes

Negras (SEDEPRON), Fundagdo Getulio Bargas e Instituto Brasi-

leiro de Geografia {(IBGE). :

Esta coleta de dados serad realizada diretamente pela

pesquisadora. Todas ecstas informagles coletadas se fazem ne-

cessarias para que possam enriquecer O conteudo deste estudo

que contara com duas analises:

1. Anslise Quantitativa - fornecera dados que permeiam

a interpretagdo histérico-sociclégica do problema.

2. Analise Qualitativa — Enfatizara o tratamento teori-

coc do estudo guanto as tecrias do daruinismu social e da estra-
tific3o soccial que ser3do usadas para a interpretagdo dos dados
de auséncia e n3o—-perman@ncia das criangas negras na escola.

Os resultados dessa pesquisa serdo discutidos e apre-
sentados enfocando a seleg3do social da iﬁstituig&o escolar e os
mecanismos que dificultam o Acesso e Permanéncia da Crianga Ne-
gra na Escola Basica, contestando a tao 5rcpalada democratiza-
¢330 das oportunidades educacionals.

0 texto sera dividido em capitulos.

0 Capitulo I da monografia € o da Introdugdo, ©o qual

contém os objetivos, o problema em questdo, a importancia do

estudo, a limitagdo do estudo.

i
0 Capitulo II trata da revis3o da literatura, uma pers-—

pectiva tetrica do estudo.

O Capitulo 111 aborda a meteodologia, explicitando os
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procedimentos usados No percurso da pesguisa.

0 Capitulo IV trata do acesso e pe?manéncia da crianga
na escola publica brasileira, contextualizando historicamente a
desigualdade social no Brasil, o pano de fundo para as pirami-
des social e escolar.

O Capitulo V repete a analise anterior feita para a

clientela em geral, especificando aqui 0 acesso e permanéncia

da crianga negra no ensino basico, mostrando a desigualdade so-
cial do negro no Brasil, as piramides social e escolar do negro

e o desempenho escolar da crianga negra.

0 Capitulo VI trata da superagsdo ‘'das dificuldades da
crianga negra, envolvendo as dificuldades‘de ser pohre & preto
na escola, a superagido dos obstaculos e a‘permanéncia na escola
e na sociedade, e o destaque social de alguns negros.

Por fim, esta monografia apresenta a conclusdo e as re-—

feréncias bibliograficas.
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CARITULD Iv: ACESSO E PERMANENCIA DA CRIANGA NA ESCOLA PUBLICA

‘

BRASILEIRA

O objetivo deste capitulo & analisar brevemente os fa-—
tores histéricos da desigualdade social e escolar, assim como
constatar, em percentuais, os indices dessas diferengas, suas
causas, consequéncias e respectivas caracteristicas, analisando

ae dificuldades de acesso e o elevado numero de anos de perma-

néncia no sistema escolar.

4.1 - O CONTEXTO HISTORICO DA DESIGUALDADE SOCIAL NO BRASIL

N%o houve por parte das elites coloniais um interesse

em educar as classes domimadas e estebelecer uma politica so-
|

cio—econ®mica que possibilitasse uma melhor condigdo de vida

aos menos abastados.

A educag3o brasileira ja no perio@o colonial caracteri-
zava~-se por seu elitismo, servindo principalmgnte & aristocra-
cia agraria, e contribuindo para a dominagdo do povo.

Na realidade havia todo um jogo dé interesses para man-
ter‘a populag¥o em uma eterna dependéncia stcio~econfmica e
cultural, que cada vez mais acentuava as desigualdades. |

0 dominio portugueés implantou nnl Brasil wuma politica
coionizadora de exploragdo que n3¥o permitia o desenvolvimento e

a liberta¢3o das classes dominadas, ficando o acesso a educagdo
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restrito a uma minoria elitista (Lopes, 1987).

0 blogueio do crescimento intelectual do povo brasilei-

ro e a negagdo do direito de participar direta e ativamente no

meioc politico, conduziu as grandes massas de subalternos a uma

situagdo de inércia social.
De acordo com Coutinho (1993: 27},

"Os resutados desses processos de do-
minag3o foi o surgimento de um povo depen-—
dente & subalterno, sem muita iniciativa e
sem compromisso com a transformagsdo de sua
realidade, pois tudo era pensado de cima e
de fora, nada cabendo aos locais, a ndo ser
obedecer e conformar—-se. Promovendo a sub-
miss¥o, a obediéncia e a conformagdo, a
educag3o colonial e neo colonial sufocava a
autonomia e liberdade de pensametno e for-
mentava a dependéncia do mestre, do santo,

dos senhores”.

Com a chegada dos padres jesuitas‘no Brasil, em 1549, a
educaglo passou a ser usada com instrumento de aculturagdo (Ho-
landa, 1976 - Vol 1).

Apesar de sua fungao colonizadoré, o ensino propiciado
pela ordem jesuita fol criticado por seu dogmatismo. Uma wvez
gue a estrutura econémica brasileira estava baseada na monocul-
tura e exigia pouca ou nenhuma qualificagdo para o trabalho,
sendo assim, restava & educagdo a dupla fung3o de reproduzir as
relagdes de dominag3o e a reprodug3do da ideologia dominante
{(Freitag, 1980).

A seletividade das classes sociais no periodo colonial,.
se processava de acordo com a cor da pele de cada grupo. Por-

tanto: os negros, mestigos e indios, se posicionavam nos pata-

mares mais baixos da sociedade, em segundo lugar ficavam os fi-
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lhos dos colonos e no topo da escala social, ficavam 0s inte—
grantes da familia real e os funcionarios superiores da coroa.

A educag3o era um bem concedido apenas aos brancos de
posses. Apenas em Casos exporadicos, mestigos ou descencentes
de familia n3o-escrava, poderiam ocupar ca}gos publicos.

No periodo neo-colonial, quando o sistema econdmico
mundial assume posturas de superioridade ao transitar do liris-
mo econ@mico de Adam smith para o capitalismo monopalista,' a
processo educacional brasileira cofre transforma;bes, no entan-—
to, as caracteristicas elitistas assumidas no periodo colonial

persistem.

"0 sistema educacional que se inicia
de cima para baixec {primeiro as academias,
depois as escolas secundarias e depois as
primarias), foi desenvolvido mais de acordo
com as necessidades da nobreza e classes
altas do que segundo as aspiragdes das
classes subalternas, ainda, muito destitui-

das do poder para articula-las”.
(Coutinho, 1993: &8)

Com & chegada de D. Jod¥o ao Brasii em 1808, ocorreram
grandes mudangas na ex-colénia, principalﬁente no que diz res-
peito & educag3o. A criagdo de academias de ensino superior,
Academias Militares, Escola Real de Ciéncias, Real Academisa de

Desenho, Pintura e Escultura etc.

Apesar de todo este progresso No campo educacional bra-
sileiro, a educa¢3o n3¥oc atingia as classes subal ternas, pois, 3
formagdo tedrica evidenciada no carater elitista as distanciava

cada vez mais dos livros e das escolas.

Apos a independencia econtmica do Brasil, muitas tenta-
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tivas foram feitas para se implantar um sistema educacinnal que
atendesse as classes de baixa renda.

0 apoio de D. Pedro I1 a formagdo académica dos mulatos

foi uma das importantes medidas afim de atenuar & desigualdade

de oportunidades. Neste periodao, foram muitos os mulatos que

tiveram acesso as universidades e adquirindo o titulo de bacha-

réis. Com isso, muitos deles vieram a ocﬁpar importantes pos-
tos na politica e nas profissbes liberais (Freyre, 1951).

No inicio da Republica Velha, forém criadas muitas es-
colas prim&rias e secundarias, mas Ssuas 'doutrinas seguiam a
tradig3o jesuitica, e isto tornava o conteudec completamente fo-
ra da realidade, sem qualquer afinidade com a populagdo, ser-
vindo apenas as classes elitizadas.

0 periodo seguinte, conhecido como "Segunda Republica’,
consolida-se pelo ideal de desenvolvimento industrial. Eis que
Getilio Vargas movido pelo nacionalismo econBmico promove re-
formas, englobando as desigualdades no campd social, como a

criag3c do salsrio minimo, FGTS, direito a férias etc., 0 que

protegeu o negro do pior.

Em 1942, a lei de Diretrizes e Bases da Educagdo MNacio—
nal, originou o despertar das discussbes no sistema educacio-
nal, que repercutiram em mudangas nNo sis?ema econdmico e poli-
tico.

Muitas idéias escolanovistas foram incluidas na Consti-
tuigao de 1934 na lideranga das medidas éducacionais alcangadas

pela Revolug3o de 1930, quando foi criado o Ministério da Edu-~

1
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cag3io. Mas foli na Constituig3o (1937) do Fstado Nova, estabe-
leceu seu Artigo 129, gque era dever do Estado prover educagdo

pré~vocacional e profissional para as classes desprivilegiadas.

(Coutinho, 1993).

Foram entlo criadas as escolas de formag3o profissional
{SENAI, SENAC), o que ndo deixava de se; uma estrategia de
afastar as classes subalternas do "ijdeal” universitario, pois,
desde o momentoc gque O Curso profissionalizante concebia hahbhili-
tag¥o para o trabalho. \

De acordo com a Lei Afonso Arinos, no. 1390, de 03 de
julho de 1951 - Art lo. - Constitui contravengdo penal, punida
nos termos desta lei, a recusa, por parte de estabelecimento
comercial ou de ensino de qualquer natureza por preconcelito de
raga ou cor. As lutas contra a desigualdade tomam base consis—
tente, pois adquirem a partir daquele momento um respaldo le-
gal. |

Na Constituig3o de 1988, uma outra emenda de Afonso
Arinos, paragrafo sobre educaglc afirma punir com reclus3io,
gqualguer tipo de discriminagdo, tornandolo racismo crime ina-
fiangavel.

Todas essas conguistas foram preciosas para a ruptura
desse sistema desigual de que fazem parte, brancos e negros,
ricos e pobres. No entanto, muitas conqyistas ainda si3c neces-—
sarias. Pois, atualmente, as ruas das metropoles demonstram o
grau da desorganizagido institucional, econ®mica e familiar: mo-

ram familias inteiras nas ruas, embaixo de pontes, viadutos e
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em buracos de obras inacabadas. Sap familias sem nenhuma con-

dig3do de transformarem—se em cidaddos, tal o descaso das .eli-

tes.

Segundo o IBGE de 1990, 53,5% de criangas e adolescen-
tes pertencem & familias de renda per capita de 1/2 salério mi-

nimo, o equivalente a 32 milhbes de meninos e meninas vivendo

em total estado de miséria. Desta forma, promove-se O darwi-
nismo, que alcanga o seu auge, com O total exterminio da '"raga
inferior”.

Em relatorioc do CEAP, conclui-se gue O exterminio de
criangas e adolecentes no Brasil (1993) foi de 21% devido a en-

volvimento com a marginalidade ou simplesmente por "estarem”

nas ruas.

Nos Estados onde o percentual de assassinato de crian-
gas foi muito alto, classificam—se Rio de Janeiro (62%), Minas
Gerais (52%), S3o Pauloc (47%), Espirito Santo (32%), Par& (31%)

e Ceara (25%). Segundo este estudo, 86,88% eram negros e n3o

eram sequer alfabetizados.

4.2 - AS PIRAMIDES SOCIAL E ESCOLAR

0 sistema de ensino no Brasil gera elevadas taxas de
repeténcia e baixos niveis de escolarizagdo, e a desigualdade
no desempenho educacional entre os diferentes grupos sociais, €

um dado incontestavel.

Oc baixos niveis educacionais de nossa populag3c ndo
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sap favoraveis. A repeténcia permeia todo 0 sistema educacio-
nal brasileiro de tal forma, que atinge em grandes proporgdes,
alunos da rede publica e privada, bem como alunos de todas os-
estratos sociais, ainda que possam ser nnfados alguns diferen-
ciais. No Sudeste urbano, a renda alta foi de 37,4% na la. se-
rie em 1992, a mesma taxa para o Brasil como um todo foi de 52,
{%.

Ribeiro (1990), ao analisar as chances de reprovagio

para populagdes urbanas pobres do Nordeste, constata que:

" {...) a probabilidade de promog3o
para os alunos na la. série & proxima de
zero, sobe para agueles gque ja tém uma re-
peténcia e volta a cair para quem foi re-
provado mais de uma vez. Este dado indica
claramente que nas escolas das classes su-
balternas de noss populagdo existe uma de-
terminaglo politica (ainda que n3o explici-
ta}) de reprovar sistematicamente todos os
alunos novos" {Ribeiro, 1990: 12)

A repeténcia & o principal problema do sistema educa-
cional brasileiroc, atingindo especialemente 0s mais pobres.
Os aspectos socic-econBmicos e demograficos do PND

constatam que a concentragdo dos orientais e descendentes na
regi%o mais industrializada do pais e sua participagdo nos me-
lhores indices socio-econ®micos, projetam para esse grupo ni-

veis de escolaridade dos mais elevados.

Os obstaculos interpBem-se & trajetoria escolar dos in-

‘dividuos. 0O acesso tardio e a repeténcia pouco a pouco aumen—

tam a distorg¢3o idade-serie.

Os mecanismos de selegdo e exclusdo do alunado desfavo-

recido economicamente no sistema educacional impedem © acesso
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aos graus mais elevados do ensino a essa categoria, de modo a

manter—lhe o status quo social. Dessa maneira, a escola atua

em sincronia com um tipo de sistema sOcio-econOmico que margi-

naliza e desclassifica as classes subal ternas.

Segundo Mello (1983},

" {(...) em meio a esse quadro de rela-

¢tes contraditorias, na qual a educagdo es-
colar & proclamada de direito de todos, e
ao mesmo tempo negada a grupos determina-—"’
dos, se efetua concretamente a mediagdo en—
tre a origem e o destino social de cada
aluno em particular como expressdo singular
da reprodugdo/negagdo das classes sociais".

Segundo dados do IBGE (1992), a piramide social dividi-
da em renda mensal de acordo com o numero de salarios recebidos
por categorias. E fazendo um paraleloc com a piramide educacio-
nal veremos que existe uma relagdo difeta entre a condigdo soO-

cio-econ®mica @ o nivel de escolaridade alcangado.

FIRAMIDE SOCIAL PIRAMIDE EDUCACIONAL
150 vu mais salario 5,9 Ba. série
100 salarios : ? 7a. sér.
34 11 ba. sér.
salarios
15% S5a. sér.
11,4 .
salarios : 21,47 4a. seéer.
8,5 salarios . 23,2% Ja. sér.
3,4 salarios ' - 38, 3% Z2a. sér.
24,2 — salario minimo ' . 92% la. sér.
26,6 - Populagido sem salario. ' Populagdo sem acesso a escola

Trabalham por comida.
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As piramides acima ilustradas revelam uma certa corres-

pondéncia éntre a condigdo econfBmica de cada grupo e suas poss
civeis chances de ascender socialmente através da educacio.

As condig¢Bes gerais de vida, como moradia, saude, ali-
mentagdo sd¥o fatores basicos para o bom desempenho escolar (Va-
lente, 1987).

Cada vez mais o numero de familiaé recebendo apenas um
salarioc minimo ou mesmo miseraveis gue sobrevivem de pegquenos
"picos", residindoc nas ruas das grandes cidades, vé&em cada vez
maic distante o "sonho" de conseguir melhorar sua condigdo so-
cial através da educagdo.

Como indicam os dados scbre acegﬁo, a maloria consegue
entrar ﬁa escola, sendo a proporgdo daqueles gque nunca ingres-—
saram no sistema de ensino, € maior entfe pretos e pardos do
que entre brancos (Hasenbalg e Silva, 1990). Assim, a filiagdo
racial dos individuos apresenta um efeito importante na deter-
Hasenbalg,

mina¢3o do acesso a0 sistema de emsino (Silva e

1992).

Ser aprovado na la. série & o desafio inicial de quem
entra na escola como indica as taxas de aprovag3o, nas séries

futuras.

A renda familiar apresenta um efeito negativo sobre as
chances de aprovagdo. A seletividade embutida no processo edu-
cacional parece selecionar entre os pobres, aqueles de situag3o

sOcioc-econdmica melhor do gue seus colegas.

A evasio & um fendmeno um tanto diferente na medida em
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que se conjuga uma perspectiva de avaliag3c dos retornos da
educagldoc com importantes fatores de oferté. &4 distorgldo ida-
de—-série causada basicamente pela repeténcia, a necessidade de
ingreséo no mercado de trabalho e o alcance da rede de ensino
est3o presentes na decis3o de sair da escola.

Neste contexto, parece evidente que maiores niveis de
renda garantem o acesso a niveis mais adiantados de escolarida-
de.

0 contrario disso &, gquanto menores os niveis de renda,
menores as chances de acesso e premanéncia na escaola. N3o ape-
nas isso, o fracasso escolar implica em possivel evas3o, que
acontecendo nos dois primeiros anos de escolaridade resulta em
retorno ao analfabetismo por desuso das habilidades de leitura
e escrita adquiridas. E essa situagdo das classes subalternas,
condenadas a pobreza por geragles sucessivas até a extingdo
darwinista (nas encostas dos morros, nos hospitais mal-apare-
lhados, fome etc). Configurando o qué Myrdal (;966) chamou de
circulo vicioso da pobreza, o qual tem sua cultura da pobreza

{Castro, 1950).

‘, F.A ou S -
B.R.E _ B.S
" t
E ‘ ' S ou D
—.’
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A - Analfabeltismo

S - Sub-emprego ou D - Desemprego

B.S - Baixo salario

F.A - Fraca Alimentag3do ou S - Sub—nutriéao
B.R.E - Baixo Rendimento Escolar

E - Evasdo

A cultura da pobreza & baseada na desigualdade da pira-
mide social, que gera o circulo "viciosoc" da pobreza.

Este & um gquadro que se faz presente no Brasil, sobre-
tudo no Nordeste, onde os i{ndices de baixa renda familiar e
:Dnd;;aes de vida miser&veis sido amargados por um grande numero
da populagio.

Sa com forte intervengdo goverﬁamental & possivel rom-
per esse circulo, j& que as classes subalternas, entre elas o

negro, n3o tem condiglies para quebrar o circulo gque se reproduz

nas geragdes subsequentes.
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EAFITULO V: ACESSO E PERMANENCIA DA CRIANGA NEGRA NO ENSING Ba-

SICO

0 objetivo deste capitulo & estruturado na fung3do so-
cial da educag3o para a crianga negra brasileira, e a caracte-
rizagdo dos obstaculos gue dificultam seu acessoc e permanéncia

|
no sistema escolar, descrevendo as variaveis intra—-escolares

que afetam o seu rendimento.
5.1 - A DESIGUALDADE SOCIAL DO NEGRO ND:BRASIL

"Ha cinco séculos o negro estd no Bra-—
sil. Ha&a cinco seéculos ele tem sido forga
motora da acumulag3o capitalista, sempre
localizado nos piores setores da economia e
vivendo na maioria das vezes em condigles
desumanas. Historicamente, © negro passou
dos porBes dos navios negreiros para os po-
rdes da sociedade brasileira”. (Triumpho,
1991: 18)

Atualmente, o Brasil vive o mito da democracia racial.
Mas o povo negro vive em um sistema segregado no semi-emprego e
no sub-emprego, na segregagdo residencial urbana que lhe & im-
posta pela raga e pobreza, lhe sendo destinado as favelaé, mo-
cambos, conjuntos populares, marguises, ruas,...

A cor & um critério importante na seleg3o social. Exa-

tamente como na premissa do darwinismo social, que wutiliza a

cor da raga como critério de selegdo natural, a selegdo social

considera os brancos seres superinreé e mais capazes intelec-
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tualmente, sendo reservado aos nNegros, servigos bragais e do-
|

mésticos, quando n¥%o a marginalidade.
Hoje, como sempre no Brasil, a maioria dos negros & po-

bre. A comunidade branca, embora seja minoria no Brasil, tem

mantido a exclusividade do poder, do bem-estar e da renda na-

cional. Mais da metade da populagdo brasileira € descendente

de povos africanos e a maioria vive em estadoc de extrema misé-

ria.

"Infelizmente, as oportunidades nunca

ocorrem em peé de igualdade. Os brancos
sempre levaram vantagens sobre os negros @
jindios. Estudiosos apostavam que depois da

escravatura, o desenvolvimento econOmico
venceria os problemas de ascens3o dos nao-
brancos. lsto n3c aconteceu, pelo contra-
rio, surgiram mais problemas reforgando,
assim, a discriminagdo. Varias pesquisas
mostram que 0% negros s3o0 discriminados no

mercado de trabalho ..."
(Santos, 1989: 3)

0 resultado deste racismo, contra o povo negro, se re-

flete na educagdo, uma vez que milhbes de criangas negras n3o

tem acesso aos bancos escolares, fazendo com gque a grande massa
de analfabetos brasileiros seja da racé negra.

As chances de sucesso de alunos pretos e pardos s&Eo
baixas. 0 predominic desses gQrupos em éreas menos desenvolvidas
e em condigdes gque apresentam um ambiente sbcio-econBmico mais

pobre, com familias mais nNumerosas e baixa escaolaridade dos

pais, permitem antever que a experiéncia educacional dessas

criangas sera mais modesta.

Segundo Triumpho,
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"A escola brasileira & etnocéntrica, e
tem como base as culturas européeias. .For
isso, ignora a rica cultura do povo negro e
nega a sua contribuigdo efetiva na constru-
§30 sécio-econbmica do Brasil".

0 livro didatico torna-se um instrumento de discrimina-
¢330 racial na escola, quando o mesmo reforga as diferengas mos-—
tranto figuras de pessoas brancas desempenhando fungles em car-

gos elevados como: médicos, engenheiros, professor etc. £ o

negro, s é carcterizado como: faxineiro, ambulante, empregado

doméstico (n3¥o que sejam profissBes indignas), enfim reforgando

a imagem de que Os negros Sd0 seres infériores e que vivemos

numa cociedade de classes, onde h& dominantes e dominados.

Quanto ao ensino-aprendizagem, n3o € levado em conta a

necessidade de se valorizar a bagagem socio-cultural que o alu-
no traz consigo para a escola. £ e imposto ao alunado negro
curriculos escolares que n3o. tem nenhuma afinidade com sua

identidade cultural, que muitas vezes & omitida e/ou ridicula-

rizada.

Ac consequéncias de todo esse processo de discriminagi3o

e rejeigido do negro na sociedade como um todo resultam segundo

Valente (1987) em um duplo caminhoj; onde a crianga negra preci-
sa a todo momento mostrar que & capaz, se mostrando extremamen-—

te estudiosa, mesmo assim, & inevitavel ouvir: "Ele €& negro,

mas & inteligente”. Ou se render a0 sistema e abandonar cedo a

escola, para ajudar no orgamento familiar, indo executar peque-
nos trabalhos como: vender doces pelas ruas, lavar carros,

atuar em servigos domésticos, realizar pequenas tarefas no mun-—

'
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do do crime, exercendo fungbes de "olheiro" ou "avido", ou ate
mesmo entregando-se a prostituig3o, como mostram dados estatis-
ticos do IBGE, 1990, em que se constata qge o fenBmeno da pros-—
tituigdc de criangas e adolescentes negfas de baixa renda vem

atingindo porporgbes escandalosas em quase todas as cinco re-

gittes brasileiras. Sendo a base da problematica, o crescimento

da miséria.

Todo esse quadro em que estdo inseridas as popul agles
negras brasileiras revelam a desigualdade dos diversos setores
da sociedade. Embora no Brasil a lei afirme que "somos todos
iguais", os fatos do dia-a—dia nos mostram que o darwinismo sS0-
cial se faz presente nos dias de hoje, caracterizando cada vez

mais os negros como classe subalterna e promovendo o seu exter—

minio.

5.2 — AS PIRAMIDES SOCIAL E ESCOLAR DO NEGRO NO BRASIL ATUAL

A reprodugdo das diferengas raciais no ambito do merca-
do de trabalho com base em dados agregédos mostram as transfor-
magles e a qinamica do modelo capitalista de desenvolvimento
brasileiro, efetuando recortes temporais e, alqumas vezes, re-
gionais e verificam & variagdo, entre 65 grupaos ae cor, dos in-

dices de realizag3o stcio-econ®mica e/ou ocupacional, das taxas

de retorno & educag3o. Tais niveis v3do combinar variaveis do

tipo: origem social das pessoas, nivel de instrugdo e acesso as

melhores ocupagbes e consequentemente, aos maiores rendimentos.
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Com base em dados do censo de 1991, constata-se qgue
pretos e pardos apresentam menores taxas de retorno para igual

qualidade de educagio e experiéncia que .05 brancos, com um au-

mento da diferenga de rendimentos quanto maiores os niveis de

escolaridade.

No tocante ao mercado de trabalho, a mobilidade profis-
sional e social de pretos e pardos, torﬁa—se um mecanismo de
restrig3oc ao espago desse grupo na sociédade, uma vez gque a cor
funciona como um estigma geletivo para a insergdo no mercado de
trabalho, onde os negros apresentam &s haiores taxas de desem—
prego.

Dados referentes ao rendimento}médio mensal da popula-
¢3¥%0 economicamente ativa segundo a cor; (Grafico no. I, fonte:
PNAD de 1990, exposto no anexo).

Concluimos que aproximadamente metade da populagdo eco-
nomicamente ativa (52,1%), ganha até dois salarios minimos, en-
quanto no outro extremo menos de 10% (7,7%) recebem acima de 10

salarios minimos. A faixa que possui maior percentagem & a que

corresponde de um a dois salarios minimos (26,5%).

Ainda em relagdo & faixa salarial atée dois saldrios mi-

se

nimos, os pretos e pardos apresentam oS maiores percentuais
comparados aos outros grupos - sendo pretos (69,3%), pardos
(65,4%), brancos (42,34) e amarelos (japoneses) (18,54) - - per-—

dendo gradativamente essa posigac na medida em que aumentam Os

rendimentos.

Os brancos e amarelos possuem pouca participagdo nas
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faixas salariais mais baixas, de ate trés salariose minimos.

Porém, apresentam os maiores percentuais a partir dessa faixa,
ressaltando que no extremo, isto é, acimq de dez salarios mini-
mos, esse grupo se destaca {brancos e japgneses somande 41,4%,
pretos com-l,SZ e pardos com 3%Z). A faixa de menor rendimento,
ou seja , ate 1/2 salario minimo, os pretos (15,1%) e os pardos
{8%) s%o os gue repfesentam os pibres rendimentos, os brancos
(7,5%) e amarelos (4,5%).

De fato, os pretos e pardos, gque ém 1990 representavam
em torno de 53% da populag3o total bem como as pessoas Ocupa-—
das, eram 0s gque se encontravam na situag3o mais desvantajosa.
Esse grupo possuia as maiores taxas de participagdo no mercado
de trabalho {(de baixo escal3o), se comparados a0S brancos, des-

tacando que as pretos e pardos entram mais cedo e saem mais
tarde. |

Ao analisarmos o atual quadro social do negro brasilei-
ro, percebemos a total desvalorizag3c de sua m3o-de-obra e as
poucas coportunidades de ascensdo, ficando limitado a condig3o
de pobre e desqualificado.

Atraves da educagdo & possivel o crescimento intelec-
tual e social do individuo. Porém, no caso do negro faz—-se ne-
cessario reverter o quadro de imobilidade que se configura no
Brasil e transformar a situagao de desiguéldade crénica.

Os dados s3o contundentes ao revglar - a gravidade da
crise na educagdo. E grave e tem cor. (Barcelos, 1992}.

fuase metade da populagido negra, a0 passar pela escola,
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atinge apenas 0Ss quatro anos iniciais. fsso mostra gque o anti-
go primario & um relevante pontc—limite,gseja porque visto como
suficiente, seja pela necessidade do jovem estudante de ingres-
sar no mercado de trabalho.

0 escasso numero daqueles gque chegam a universidade se
justifica pela grande concentragdo Nos niveis mais baixos de
ensino: 9,2% dos brancos concluem o Curso de nivel superior,
enquanto para os negros o indice & extraorinariamente menor,
ficando em 1,2% para os pretos e 2,1% para os pardos. (Ver Gra-
fico no. 2 no Anexo. Fonte: PNAD de 1990).

Os numeros referentes a sequéncia nos &nos de estudo
revelam o afunilamento em que O negro se encontra no que se re-
fere a educag3¥a. Segundo dados do IBGE 1992, 374 dos negros
brasileiros possuem primario incompleto,?Zb,SZ primario comple-
to, 19% lo. grau incompleto, 7,7%, primeiro grau completo, 8;4%
20. grau, 1,2% possuem curso superior.

A intensa concentragao de estudanrntes negros no lo. grau
{92% aproximadamente) e pequeninissima participag3o nos 20. e
30. graus. A gravidade da situagdo se evidencia quando se per-
cebe que em cada 4 estudantes negros, apenas i esta cursando
uma Série ou grau escolar superior a 4a. série do lo. grau.

Os dados nos revelam sobre os diferenciais na realiza-
¢%0 educacional e profissional dos grupos raciais & alarmante.
Negros, retidos nos patamares educacionais mais baixos e sem

condigles de ascender profissionalmente devido ao processo Sse-

ietivo no mercado de trabalho e isso torna-se um circulo vicio-
|



", o

.32

o em que cada vez mais as diferengas sdo marcadas e as oportu-
nidade restritas.
Essa forma contrastante de vida de negros e brancos,

pobre e ricos, classe média e miseraveis, contém em seu bojo O

mito darwinista de selegdo natural, que coloca o branco como

superior e capaz de sucesso, ao contrario do negro que fracassa

por "incapacidade e inferioridade".
5.3 - 0 DESEMPENHO ESCOLAR DA CRIANGA NEGRA

De modo geral, a avaliagdo do rendimento escolar ba-
ceia-se na analise das taxas de aprovagdo/repeténcia, exclusdo
e que se refletem na adeguagdo, ou inadedua;&o, entre a série
que o alunc frequenta e sua idade, o que tem denominado de re-
lagdo0 ideal entre série e idade: © siste@a de ensino pressupbe

uma trajetoria escolar ideal, onde alung, ingressando com 7
|

anos na la. série (idade de acesso), iria sucessivamente para

as séries seguintes.

Das tabulagdes especiais do IBGE, os dados s3o extrema-
mente claros: para todas as séries do lo. grau, O alunado negro
apresenta indices de exclusdo e repeténcia superiores aos dos
brancos. Sendo alarmante que em 1992, apenas 39,44 das crian-—
gas negras tiveram acesso e frequentaram a 1la. série do lo.
grau.

0 indices apontam que as criangas negras n3o apenas re-

petem de ano mais frequentemente que as brancas, mas deixam de
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frequentar a escola em maior proporgdo e mais cedo. 0 indice
de aprovagio entre brancos & superior ao de negros em mais de
. |

10 pontos percentuais (71,4%).
TABELA 1

PORCENTAGEM DE PESSOAS DE 7 ANOS OU MAIS, POR COR E SERIE QUE

FREQUENTAM EM 1991 € 1992 - RIC DE JANE IR0

SERIE FREQUENTADA NAO FREQUENTA FREQUENTA FREQUENTA A SERIE

EM 1991/COR ESCOLA MESMA SERIE SEGUINTE A& DO
ANO ANTERIOR ANO ANTERIOR

ia. SERIE/lo. GRAU

BRANCOS 6,1 25,6 86,3

NEGROS 12,5 37,8 61,1
24. SERIE/lo. GRAU

BRANCOS 6,8 30,8 91,7

NEGROS 12,6 52,1 68,3
3a. SERIE/lc. GRAU

BRANCOS 12,0 20,1 82,9

NEGROS 20,4 38,1 78,3
4a. SERIE/lo GRAU :

BRANCOS 20,5 17,0 77,6

NEGROS 41,0 11,1 72,7

FONTE: PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS - 1992.

Parece-nos claro, diante destas informagbes que a
|

crianga negra n3o consegue transpor sem dificuldades sua traje-

téria escolar.

A seletividade praticada ja& no momento da matricula,
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selecionando a clientela de maneira homogénea, definindo a

Este mecanismo de seleg3o

priori o perfil de algumas escolas.
permite & instituigdo, cobretudo a de classe média, defender
ceu status e desempenho, recusando e marginalizando a érigﬁ;a
negra e pobre. Esses alunos s3do, em sua ﬁaioria, encaminhados
para escolas carentes, sem equipametos adequados, com instala-
¢hes fisicas precarias e corpo docente mal preparado, tambéem
carente de valorizagdo profissional (Cury, 19468).

As criangas negras j& em sua grande maicria, enfrentam
dificuldades em relag3oc a desnutrigdo, falta de acompanhamento
médico e odontoclégico, moradia deficitarié, pals com baixa es-
colarizag3o etc. S&o "rondenados" a se enquadrar em grupos es—
colares gue apresentam inumeras deficiénc;as figicas.

0 material didAtico inadequado & idade e serie escolar
e a desvalorizagdo da figura do negro nos livros s¥o alguns
elementos que provocam O desestimulo completo & aprendizagem.

0 procedimento do professor "despreparado” reforga o
mal desempenho escolar do alunado negro, due se sente rejeitado
por perceber que o professor antecipa o seu fracasso, tomando
por base ser oriundo de familia problemética, pais desemprega-
dos, mal alimentados etc, e ndo acredita na sua capacidade,
achando que n3oc vale a pena investir nele.

Também & aluno, em sua "fala", assume a responsabilida—
de do fracasso escolar - algumas das inumeras repeténcias de-
vem—-se a “malandragem” individual.

Triumpho (1990}, constatou em pequisa que muitas cri-
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angas negras tem raiva da escola e acalentam o desejo de des-

trui-la. Reclamam da falta de atengso e cuidado e desejam

abandonar os estudos e ingressar 1ogo no{mercado de trabalho.
Os mecanismos de selegdo e excluéao do alunado negro-no

| .
cistema educacional parecem ter um sentido politico, j& que im-

pedem O acesso aos graus mais avangados do ensino, de modo &
manter o status quo social. Dessa maneira a escola atua em
sincronia com um tipo de sistema sbcio-econOmico que marginali-
2a e desclassifica as classes subalternas (Bourdieu, 1973).

Em meio a esse quadro das relagbes contraditorias na
qual a educag3do escolar & proclamada de direito de todos, & ao
mesmo tempo negada a grupos determinados% se efetua concreta-

mente a mediag3o entre a origem e O destino social de cada alu-

no com expressd3o singular de reprodu;&o/ﬁega;&o das classes so-

‘ciais.

Ae formas de marginalizagdo do aluno negro s3o varias
e, dentre elas, encontra-se o discurso sobre tratamento igual
para todos. ksse discurso nega as contradig¢des sociais, as di-
versidades culturais e legitima o saber homogéneo. Ecsse tipo
de racismo manifesta—se n3¥o s6 pelo que é dito, mas também por
tudo gue silencia. %

Segundo Cury (1968), a transmisséo do conhecimentc se
d4 de modo distorcido, fragmentado e selecionado, usado de
acordo com interesses que expropriam um tipo de saber e imp&em
uma vis3o de mundo cujos valores sdo tidos come universais.

Qutros tipos de saber tais como 0s produzidos pelas classes su-
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balternas, sdo banalizados.

Mas, como o saber dominante & apresentado como desvin-
culado da. organizagdo sccio-ecoﬁcmica e politica da sociedade e
sem padrdes étnicos, esta transfere a responsabiliaade do de-
sempenho escolar ao plano individual, convencendo a cada um de
que O sucesso ou fracasso escolar depende exclusivamente da ha-

bilidade e competéncia do alunado, levando-o a internalizar a

"culpa" por seu proprio fracasso escolar e/ou social.



£h

o

wis

=

.

Gs

37

EAPITULD VI: A SUPERAGAQ DAS DIFICULDADES DA CRIANGA NEGRA

0 objetivo deste capitulo & analisar as variaveis que
atuam no ambiente social do negro, bem cﬁmo refletir acerca das
dificuldades vividas pelo mesmo na sociedade e na escola. Al-
gumas propostas serdo apordadas como instrumento de superagdo
dos obstaculos que a crianga negra enfreﬁta no sistema educa-
cional. E também, serd ponto de analise a situagdo de destaque

vivida por alguns negros na sociedade brasileira.
6.1 - AS DIFICULDADES DE SER PRETO E POBRE NA ESCOLA

|
Apesar do povo negro ter erguido as estruturas economi-
cas de nosso pais, hoje nesta sociedade capitalista, ele & con—

siderado um cidad3o de segunda catergoria.

A comunidade branca, embora seja minoria no Braisl, tem
mantido a exclusividade do poder, do bem—estar e da renda na-
cional. Mais da metade da populagdo bra?ileira ¢ descendente
de povos africanos e a maioria vive em estado de extrema misé-—
ria.

Muitas pesguisas (das gquais destacaremos & de Triumpho,
1991) tém evidenciado um numero significativo de desigualdades
raciais no acesso ao emprego, a educag3o, a participag3o poli-
tica, a saude,'a moradia.

Também a violeéncia policial atinge muito o homem negro,
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sendo também, muito cruel contras as criangas e os Jjovens ne-
gros. Pois, ha todo um processo psicolégico de uma postura ra-
cista gue atua na cabega das pessoas ge insistem em ver a figu-
ra do negro como alguém gque n3¥c inspira confianga, estando sem-
pre associado a malandros, ladrdes, traficantes, etc. No caso
das criangas e jovens, SO tidos por vizinhos e professcres co-
mo "problemas”. Este quadro se configura peia ideclogia de
imagens estereotipadas que =e tém do neg?a. Ro dizer qué os
negros s3o arruaceiros, problematicos, gujos, irresponsaveis,
brigtes, etc. As meninas negras s30 discriminadas esteticamen-
te por n3o apresentarem um padrd3o de beleza que se enguadra no
"ideal branceo". E passa a n3o ter oportunidade de sucesso noOs
concursos realizados na escola, do tipo Miss Primavera, Miss
Estudante, Rainha da Festa, etc.

A situagdo do negro atqalmente nd3o €& muito diferente
daquela de cem anos atras. Pois, tal como aconteceu quando foi
abolida a escraviddo, as taxas de desemp;ego g de subemprego
c¥%0 maiores entre os negros que entre o0s brancos {Valente,
1987). 0Os negros geralmente conseguem trabalho de pouco pres-

1

tigio social. Isto decorre de ser 3 corium importante critério
de selegdc social. A linha da cor passog a ge confundir com a
linha de posigd3o social, em outras palav}as, 05 negros ocupam
as mais baixas posig¢des na sociedade. Logo, a malioria dos ne-
gros & pobre e oprimida.

As relagles desiguais presentes na sociedade ocupam to-

dos os espagos, mesmo o escolar. 0O preconceito e a discrimina-
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G30 ocupam todos os espagos, MESMO O escolar, e muitas criangas
negras sdoc vistas pelos professores ou mesmo coleguinhas de
classe como: incapazes, rejeitados, necéssitados, etc. E a
crianga negra se vE diante de um cnnflitq interior. E acaba
por abandonoar a escola ou, se tenta contornar a situagdo, co-
mega a se mostrar extremamente estudiocsa, a mais inteligente...
Em geral, caem no circulo vicioso da pobreza, pois, o desempe-
nho escolar depende de outras coisas, aléﬁ Qe,forca de vontade;
comoc: boa alimentag3o, boas condigdes de saude e higiene, uma

'

estrutura familiar so6lida, moradia, etc.

Mas, se a grande,maioria dos negrogs esta desempregada
ou socbrevivendo de pequenos “bicaé“, como desfrutar dessas
“regalias necessarias"?

0 ultimo e recente Censo Demogréficb de 1990, produzido
pela Fundagdc Instituto Brasileiro de Geogréfia e Estatistica
(IBGE), examina a situagdo do negro brasile;ru. 0O retrato for-
mulado pelas estatisticas é deprimente, pelo que mostra em ma-
téria de desigualdade. Também & didatico no que diz respeito a
dificuldades enfrentadas na sociedade brasiieira pelo negro,
que quanto mais éstuda para ter uma profissad bem remunerada,
maior & a diferenga entre o seu salario e © dﬁ branco.

Dados dessa situaglo, com base em pesquisas realizadas
nas cidades de: S3o Paulo e Recife:

- os rendimentos de um médico negro sdo 227 mais baixos

‘que os de um brancoj;

- um engenheiro negro ganha 19% menos que um brancoj;
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- ps professores negros ganham 18% menos que Os bran-

cos;

- os motoristas brancos ganham 197 mais gque 0s negros;
- um metalurgico torneiro-mecanico negro recebe 12% me-

nos gue um branco. ;

Naguelas profissfies em que O negro ocupa & maioria dos
empregos, COomo se sucede entre servente dé pedreiro e aé empre-
gadas domésticas, nesta faixa de cidad3os para 0s quais a vida

@ uma luta disria e o pagamento das necessidades bésicas e um
magro ordenado mensal, brancos e negras ganham salarios iguais.

A igualdade st existe ai, no fundo do pogo.
Eccondido atras da cobertura de pobreza que envolve a

populaglc negra, o racismo brasileiro tem como alvo um cidadao

que esta longe de viver na plenitude de seus direitos — por es-—

sa raz3o, o preconceito pode manter-se invisivel na maior parte

do tempo.

Passados cem anos da Aboli;éo, ha no?Brasil duas cida-
danias diétintas - a branca e a negra. N&o é apenas uma gQues-—
t3¥c de cor, €& uma gqualidade de vida. o .negfp, quandoc nasce,
tem 30% a mais de chances gque © branco de morrer antes de Acom—
pletar 5 anos de idade. QGuando cresce, tem o:dobro das chances
de zair da escola sem aprender a ler, nem @&screver. Quando
morre, acaba uma vida que se esperava de 50 anos. Se fosse

branco, teria uma expectativa de vida de 63 anos.
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6.2 - A BUPERACAO DOS OBSTACULDS E PERMANENCIA NA ESCOLA E NA

SOCIEDADE

"A perversidade da estrutdra de domi-—-
nagdo racial j& esta exposta a luz do dia.
Nem camuflagem e sutileza conseguiram man-—
ter por tempo infinito um povo inteirc des-—
tituido de sua inerente humanidade. Afor-—
tunadamente, os negros est3o conscientes de
que so denunciar n3o pasta. Para derrotar
o poder racista, precisamos lutar tenazmen-
te scbretudo no campo da educagdo”.

(Triumpho, 1991:13)

Durante todo o pericdo colonial e ate a Republica, a
educagidc do negro sempre foi relegada a segundo plano. Era
muito raro o negro brasileiro frequentar uma escola, ateé porque
seu tempo era todo ocupado no processo produtivo.

Com a criagdoc das escolas publicas e mesmo apos a abo-
ligd¥o, dentro do quadro discriminatérioco e preconceituoso com
relagdo ao negrao, permaneceram as dificuldades de acesso e per=-
man@ncia na escola, acrescidos de discriminagdo csofrida na mes-—
ma através do escamoteamento das diferengas, da veiculagd3o do
saber dominante, que esconde a verdadeira historia negra, e de
praticas escolares que reforgam esteresotipos e preconceitos com
reiagio ao negro (Triumpho, 1991).

Entretanto, as consequeéncias do preconceito racial no
ensino n¥o atingem apenas a crianga negra. Afeta a populagdo
infantil como um todo, pois a experiéncia histérica, filosofica

e cultural da maioria brasileira de origem africana constitui

um dos alicerces da civilizag3o brasileira e da identidade na-

cional.
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De acordo com propostas concretas de ag3o pedagobgica,
que tem o© objetivo.de superar as dificuldgdes da crianga negra
compreender e n3o sentir-se estigmatizada na escola, o lo. Fo-
rum Estadual sobre o Ensino da Historia d% Civilizagles Africa-
nas na Esceola Publica, manifestou as seguintes propostas de
ag¥0 concreta e de politicas publicas par; a wvalorizagido dea

crianga afro-brasileira, sua cultura e heranga do passado no,

contexto do ensino basicog

1 - Conteudos das Matérias Ensinadas

Os conteudos aqui referidos devem ser desenvolvidos

dentroc de uma perspectiva afrocentrada, prbﬁria da comunidade
afro-brasileira, ou seja: |
1.2 - Com refer#ncia basica as civilizagles africanas;
1.2 - Evitando repetir e visando a eiiminar o conteddo
negativd, tanto na forma de esierectipos como de
omiss3o, que até o momento se gpreseﬁta em rela-
¢30 ao negro, sua familia e cuitura prépriass
1.3 - Levando em conta a cultura, a e;periéncia histod-

rica e a literalidadeforalidade:especificas & co-

munidade.

O material e o conteudo do ensino, bem como as relaglies
entre alunos e professores, e entre os proprios alunos, devem
ser trabalhados de maneira a criar uma conscientiza¢g3o e valo-
rizag3o da existeéncia, da beleza e da riqueza dos diferentes

componentes da populagdo brasileira e mundial, com suas formas
|
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especificas de ser.

2 - Material de Apoio Didatico

Sem o material didéatico fornecendo o conteudo da maté-
ria, bem como sugestlies de atividades pedagbgicas especificas,
a proposta da integrag3o da experiéncia africana e afro-brasi-
leira ac curriculo escolar cai no vazio. Por outro ladq,-a 1i-
teratura infantil e escolar existente reprdduz, de forma assus-—
tadoramente sistematica, esterebtipos racistas anti-negros.
Dai a necessidade de material especifico bara implementar a
proposta.

A - Redagldo, coordenagdo e publica;#o de textos elabo-
rados para g professorado do pré-escolar e do lo. e 2Zo. graus.

2.1 - Abordando a historia das civilgza;ﬁes africanas e

experiéncias africanas no Brasil;

2.2 - Elaborar atividades pedagbgicas relacionadas ag

assunto}

2.3 — Elaborar atividades especificas para alfébetiza—

€30, utilizando a imagem e o contexto cultural do

negro no Brasil.

L

3 - Formagdo do Professor

A ~ Integragidoc de matérias interdiscipfinares relativas
& experiéncia africana e afro-brasileira, elaboradas desde uma

perspectiva afrocentrada.

3.1 - Nos cursos das escolas normais;
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3.2 - Nos cursos de reciclagem e,especializagdo de pro-
fessores, incluindo os curéos de atividades pro-
postos no Planoc de Qtualizé;ao de Professores da
Rede Publica de 1991, elaborado em regime de con-
veénio pelas Universidades;

3.3 - No plano de carreira, tendo as mesmas consequén-—
cias para o desenvolvimento profissional que
qualquer outro curso de espécializé;ao.

B - Reformulag3o das matérias dtualmente oferecidas

dentro das diferentes disciplinas das esc&las normais e cursos

de reciclagem e especializac3o, no sentido, de corrigir as dis-

torgdes atualmente existentes.

4 - Politicas de Apoio ac Ensino

Nio formalizado nas comunidades de baixa-renda.

Exicstem varios tipos de escola e  ensino ndo-formais
atendendo criangas de rua e comunidades de baixa-renda, majori-
tariamente afro-brasileiras. Conclui pela hecessidadé:

A - Do fornecimento de apoio material e técnicc a essas
iniciativas como parte integrante da politiéa de ensino publi-
co}

B - Da integragdo dessas iniciativés as politicas. e
atividades propostas.

Est4 se tentando fortalecer a cada uh e a todos, para
que assumam seu papel de cidadao, enquanto b;asileiros, descen—

dentes de africanos, para que se taornem "sociaveis", aptos para
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atuar na sociedade. Mas, numa sociedade em que a cultura dos

diferentes grupos seja igualmente considerada, em que nNap haja

inferiores, porque n3o ha superiores.

&.3 - ALGUNS NEGROS DE DESTAQUE SOCIAL

0 mito da democracia racial esconde conflitos raciais e

atenua a importancia dos mesmos, passandoc uma idéia de ‘'"socie-
|

dade estavel'.

Um comportamento derivado do mito da democracia racial
€ o paternalismo branco, que utiliza de.camuflagem nas expres-
sies para esconder o verdadeiro sentido cbntido nelas. Como
exemplo: "Vocé & negro, mas & inteligenteﬁ“ (Valente, 1988).

No entanto, o sucesso alcangado por alguns negros inco-
modam de tal forma gque ndo se dando por vencidas algumas pesso-
as afirmam que, Pelé, Milton Nascimento, Gilberto Gil, Jorge
Bem Jor, Luis Melodia, Zezé& Motta, Djavan,:.. s8o super-dota-
dos. Nunca sendo admitido um talento normal como acontece a
qualquer pessoa.

A ascensido social do negro devido éo destaque no espor-
te e na miasica & fato comum no Brasil. O eyemplo desses "ne-
gros de destaque' & utilizado, Nn¥o raras vez2es, para tentar
mostrar a inexisténcia do racismo ne Brasil. Mas, o esporte e
a miusica S30 brechas de ascensd3po social dos negros, permitidas

pela sociedade.

No entanto, esses e outros negros de sucesso s3o exce-
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cles.
posta incapacidade e falta de vontade de progredir.

Infelizmente, a condigdo do negro na sociedade

leira vai de encontro com palavras de Helena Theodoro,

afirma que:

"0 negro no Brasil, n¥o pode ser bom.

Ele precisa ser Otimo".

.46

4 maioria dos negros passa a ser explicado, pela sua su-

brasi-

quando



L

b
i 2

!
[ ]

2

I’_i
1

n

ey

Kej ©
i

.47

EABITULD VII: CONCLUSAO

Apesar de se manter em niveis bastantes modestos os in-

dices educacionais vém apresentando melhorias no Brasil. am—

pliou—-se a rede de ensifno, diminuiu o ;ﬁalfabetismu.

Apesar disso, aﬁtigas mazelas do sistema educacional
brasileiros e fazem presentes, como & o caso dos {ndices de re-
peténcia e a reprodugdo dos diferenciais raciais na educagdo.

As desigualdades educacionais entre os grupos raciais
s30 marcantes. A explicag¥o dessas désigualdades repousa numa
complexidade de fatores que implicam em mecanismos que permitem
devolver aos individuos os mes&os niveis educacionais de seus
grupos. Os negros e pobres saem em, desvanhtagem doO processo
educacional, uma vez que os dados nos revelam sobre os diferen-
ciais na realizag3o educacional dos'grupos raciais & alarmante.
Menos alfabetizados, retidos em pétamaras educacionais mais
baixos, poucos negros conseguem chegar a universidade. Um ne-
gro com curso superigr completo & um "sobrevivente" do sistema
educacional, que, ademais, enfrentara sistematica discriminagdo
no mercado de trabalho.

0 processoc seletivo embutido na etapa educacional impbe
severas restrigles referente ao acesso de pobres e negros na

escola fundamental.

A ascens3o dos negros ocorre principalmente via escola-

rizag3o. No entanto @ muito dificil ocorrer uma mudanga de po-
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sig3o social em fung3io do prestigio profissional ou da ocupagio

e situagloc econdmica.

Mesmo os negros mais talentosos quando conseguem empre-
go acabam ganhando menos que um branco na mesma fungdo, A sSO-
ciedade resiste em livrar-se de seus mitos porque & difi;il en-—
carar a realidade. A Lei nd¥o funciona; & ineficaz.

0 Brasil ainda tem um longo caminhc a percorrer em ma-
téria de educag3o. Maiores investimeﬁtos na rede de ensino
ainda & uma questdo importante, uma Qez que sdo fantasticos os
indices de falta de acessa, repeténcia e evas3o. Entretanto, o
pfincipal desafio ao sistema de ensino brasileiro & romper o
circulo vicioso das desigualdades raciais.

0 Brasil repete em suas forhula;ﬁes legais os princi-
pios igualitarios. E o minimo. A efetiva transformag3do desses
propbsitos em igualdade de oportunidades e realizagdo educacio—-
nal & o graﬁde desafio. Cumpre mélhorar o desempenho educacio-
nal e transformar este gquadro de sdesigualdades ironicas bara

que o negro e os demais subalternos e dominados no Brasil al-

cancem & cidadania e melhor qualidade de vida..
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