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RESUMO

A produgdo do fracasso escolar no Brasil possui histéria e idéias
dominantes enraizadas, seguindo o mesmo processo em que se instituiram as
mesmas ideologias nos paises do leste europeu e da América do Norte durante o
século XIX. O objetivo deste trabalho é realizar o estudo dos fatores que
ocasionam a produgéo do fracasso escolar no ensino superior. Como metodologia
utilizamos o estudo de caso que toma por base a turma do ano de 1997 do 2°
semestre do curso de Estatistica da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas
(ENCE).

A investigagdo do problema mencionado se realizou por meio de
entrevistas feitas com os alunos desistentes e os alunos jubilados da turma em
questdo. Utilizamos como referéncia teérica os trabalhos: A Dindmica da Evaséo
no Ensino Superior: o caso da Faculdade de Engenharia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro de autoria de Irene Maria MagalhZes Lopes; e A produgdo do
fracasso escolar: histérias de submisséo e rebeldia de autoria de Maria Helena
Souza Patto.

Como dados a serem debatidos vimos gque a evasdao ho ensino
fundamental e no ensino médio representa a subtragao do direito a cidadania e a
dificuldade em criar mao-de-obra compativel com as necessidades de promocio
€ acompanhamento das mudangas da sociedade.

A evasédo no ensino superior representa desperdicio em investimentos e
esforgos realizados por mais de uma década, além de dificultar a formagdo de
pessoal qualificado para intensificar o processo de absorgio e produgio cientifica
e tecnoldgica, ainda pouco expressiva no pais. E necessario clarificar o fendmeno
€vasao no ensino superior, como um leque de situagdes multiplas.

Consideramos que a produgdo do fracasso escolar em quaisquer niveis
de ensino passa pelo plano bio-psiquico e pelo plano sécio-cultural do sujeito. As
perspectivas do sujeito transformam-se num processo dindmico, mas a
universidade ndo muda, mantém-se estatica, adiando todas as aspiragbes de
transformagéo social, na pratica da democracia e da humanizagio.



ABSTRACT

The production of the school failure in Brazil possesses history and taken
root dominant ideas, following the same process in that the same ideologies were
instituted at the countries of the European east and 6f North America during the
century XIX. The objective of this work is to accomplish the study of the factors
that cause the production of the schoo! failure in the higher education. As
methodology used the case study that takes for base the group of the year of 1997
of the 2nd semester of t'he'course of Statistics of the National School of Statistical
Sciences (ENCE).

The investigation of the mentioned problem her it accomplished by means
of interviews done with the drop-out students and the rejoiced students of the
group in subject. We used as theoretical reference the works: The Dynamics of the
Escape in the higher education: the case of the Ability of Engineering of the
Federal University of Rio de Janeiro of responsibility of Irene Maria Magalhies
Lopes; and The production of the school failure: submission histories and
rebelliousness of responsibility of Maria Helena Souza Patto.

As data she be debated we saw that the escape in the fundamental
teaching and in the medium teaching it represents the subtraction of the right to
the citizenship and the difficulty in creating compatible labor with the promotion
needs and accompaniment of the changes of the society.

The escape in the higher education represents waste in investments and
efforts accomplished for more than one decade, besides hindering personnel's
formation qualified to intensify the absorption process and scientific and
technological production, still not very expressive in the country. It is necessary to
clarify the phenomenon escape in the higher education, as a fan of multiple
situations.

We considered that the production of the school failure in any teaching
levels go by the bio-psychic plan and for the subject's partner-cultural plan. The
subject's perspectives become a dynamic process, but the university doesn't
move, he/she stays static, postponing all the aspirations of social transformation,
in the practice of the democracy and of the humanization.
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Tudo se passa como se a defesa de

uma educacgéo escolar igualitéria fosse
preciso confrapor um lembrete a respeito
da existéncia de aptidbes desiguais, a
servigo da justificativa da desigualdade
de oportunidades e do carater seletivo
da escola numa sociedade de classes.
(Patto, 1996)
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3 INTRODUQAO

Foi dec|d|do discutir o tema O Fracasso Escolar no ensino universitario:
um estudo de casol_ na ENCE, porque a autora passou uma certa experiéncia no
curso de Estatistica na ENCE, que Ihe marcou muito. Ao final deste trabalho se
apresenta o depoir:nento da autora sobre a vida e as impressdes que teve no
curso de Estatistica na ENCE. O objetivo desta monografia é estudar os fatores
que ocasionaram aﬁ produgdo do fracasso escolar no ensino universitario, fazendo
uso de um estudo g!ie caso da turma do ano de 1997 do 2° semestre do curso de
Estatistica na ENC;I:E, da qual a autora fez parte. A metodologia é o estudo de
caso pelo qual 'foif investigado o problema mencionado através da técnica da
entrevista dos aluh_os desistentes e jubilados da turma em quest&o. A autora foi &
secretaria da institﬂigéo de ensino superior em estudo, onde obteve a entrada do
vestibular dos alurilos, a relagao dos alunos desistentes, dos alunos jubilados e
dos alunos concluintes. A fundamentagdo tedrica baseia-se nas leituras de
algumas obras: AI{ Produgdo do Fracasso Escolar. histérias de submissdo e
rebeldia de Maria f—lelena Souza Patto; a dissertagdo de mestrado A Dindmica da
Evasdo no Ensino Superior: 0 caso da Faculdade de Engenharia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro de irene Maria Magalhdes Lopes; e da monografia de
final de curso de Estahshca (ENCE, 1987) Desempenho dos alunos do curso de
graduagéo da Escl,ola Nacional de Ciéncias Estatisticas de Nadia Vieira da Silva.

E importante e necessario falar da exclusdo dos alunos no ensino
superior, uma ve:z que, representa desperdicio em investimentos e esforgos
realizados por mais de uma década, além de dificultar a formagdo de pessoal
qualificado para ;intensificar 0 processo de absor¢do e produgdo cientifica e
tecnolégica, zaindar pouco expressiva no pais.

Alem dissjo, é fundamental ouvir os alunos, saber quem s&o , como vivem
na instituicao de énsino e fora dela, como participam do processo que resulta na
impossibilidade de um bom desempenho, a fim de que se desmistifique a
naturalidade de c'omo' e tratado o fracasso escolar na vida cotidiana dos alunos
com baixo desempenho.

Mais um }notivo para tal investigacdo é a constata¢do da incapacidade do
sistema escolar .:brasileiro de manter “um fluxo razoavelmente equilibrado de

|
! 1
!
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entrada e saida de ailunos (...); o que ocorre é exatamente um refluxo, dado que o
fendmeno mais fredUente €& a retengdo quase sistemética de boa parte dos
alunos.” (PATTO, 19:96, p.2).

E tratada pqla autora a reflexao sobre a producgao do fracasso escolar e
seu processo histéri¢o no 1° capitulo, utilizando-se da bibliografia da Patto (1986).
Por conseguinte, a éutora dedica particularmente ao estudo do fracasso escolar
no ensino superior,fremetendo aos fundamentos encontrados na bibliografia da
dissertagio de Lopés (1997). No 3° capitulo, é apresentada a instituigdo “Escola
Nacicnal de Ciéncia:s Estatisticas” (ENCE), no qual a autora dedica ao estudo da
turma do 2° semestre do ano de 1997. No 4° capitulo, procura-se analisar as
entrevistas feitas colm 0s alunos jubilados e desistentes dessa mesma turma. No
5° capitulo, a autora faz algumas consideragdes finais. Por ultimo, a autora
procura revelar as 'suas experiéncias vividas na ENCE no 6° capitulo, o qual
denomina de Um déj-poimento necessario. ‘

E importantgi-:‘ salientar que esse assunto abrange a maioria dos cursos de
Ciéncias Exatas e :Biomédicas, ditas as ciéncias duras, ou seja, ndo acontece
somente no curso;de estatistica, particularmente, na ENCE. S6 que, como o
trabalho é de porttT; pequeno, monografico, a autora deteve-se a uma pequena
amostra com a qua| tem relagao intima por ter sido sujeito do grupo escolhido.

|

|
|
|
|
|

|
|
|
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VISAO GERAL DO FRACASSO ESCOLAR
] .

A produgdo do fracasso escolar no Brasil possui histéria e idéias
dominantes enraizacias, seguindo 0 mesmo processc em que se instituiram as
mesmas ideclogias nos paises do leste europeu e da America do Norte durante o
século XiX. E a repfodugdo das idéias internacionais sobre o fracasso escolar,
vista ou concretizad:a no Brasil. Portanto, ha a necessidade de explicar 0 seu
processo baseado numa visdo de mundo que se consolida na histéria dos fatos,
no tempo e no es;:Jago, ‘e que garante o conhecimento verdadeiro, real da
soctedade, na qual 6roduziu uma determinada versao, filiada as idéias sobre as
diferengas de rendimento escolar existentes entre criangas de diferentes origens
sociais. Essas idéias passam a assumir, durante os tempos, a forma de crencas,
por exemplo, a de certezas cientificamente fundadas, sobre a pobreza e suas
fatalidades, entre as ;quais se inclui a dificuldade de escolarizar-se.

Uma politica educacional tem inicio no século XIX e decorre de trés
vertentes da visdo c?e mundo dominante na nova ordem social: de um lado, a
crenga no poder doF racionalismo e do cientificismo, legado do iluminismo; de
outro o projeto Iiberafl de um mundo onde a igualdade de oportunidades viesse a
substituir a indesejév:el desigualdade baseada na heranga familiar; e finalmente, a
futa pela consolidalg:éo dos estados nacionais, meta do nacionalismo que
impregnou a vida poiitica européia no século XIX. Mais do que os dois primeiros,
a ideologia nacionalista parece ter sido a principal propulsora de uma politica mais
ofensiva de implantagio de redes publicas de ensino em partes da Europa e da
América do Norte nafs ultimas décadas do século XIX.

A crenga que: estava em voga de que chegara o momento de se ter uma
vida de iguais condig:'c')es sociais baseada na justica, na ética, era a ideologia que
impunha a necessiaade de instituir mecanismos sociais que garantissem a
transformagao dos éﬁditos em cidaddos. O homem passa a adotar uma outra
postura diante da sociedade, a de ser cidad&o.

_ A educacao da escola recebe uma fundamental missdo, segundo Zanotti
(1972), para garantir,a soberania nacional e popular, suposta numa sociedade de

classes:
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A ilustragdo do povo, a instru!;éo piublica universal, obrigatoria, a
alfabetizagdo como  instrumento-mde que afingira o resultado
procurado, A escola universal, obrigatoria, comum — e, para muitos,
leiga — sera tarmbém o meio de obter a grande unidade nacional, sera
o cadinho onde se fundirdo as diferencas de credo e de raga, de

classes e de origem. (ZANOTTI, 1972, p.15)

Para a concepcao da escola como instituigdo redentora da humanidade
ndo foi um passo grande, o que significa afirmar que os sistemas nacionais de
ensino nio assumiram proporgées significativas de imediato. No final do século
XVt até meados dio século XIX, a presencga social da escola € muito mais
intengdo de um grupo de intelectuais da burguesia do que realidade.

A inexisténcia de uma efetiva politica educacional neste periodo, apesar
de sua prescrigido |legal, deveu-se, segundo analises histéricas, a varias
circunstancias:

1) a pequena demanda de qualificagdo de mao-de-obra no advento do

capitalismo e as maneiras alternativas de supri-la;

2) a desnecessidade de acionar a escola enquanto aparato ideologico

dos anos que se seguem a revolucao francesa, até pelo menos o final da
primeira meta}de do século XVII;

3) as preséées inexpressivas das classes populares por escolarizagao,
nos primeiros anos da nova ordem social;

4) a prépria marcha do nacionalismo e suas contradigdes.

A guestdo da adequacgdo dessa nova classe de trabalhadores as novas
condicbes de trabalho era resolvida através de outros meios que nao a
escolarizagdo. Na medida em que a maquina ainda nao era o principal
instrumento de producgao, as existentes eram de funcionamentc simples e grande
parte da producao téxtil se dava através do trabalho manual ou em maquinas de
tecer rudimentares que funcionavam nas casas ou em pequenas oficinas, 0
grande problema de qualificagdo da méo-de-obra ndo era a aquisicéo de
habilidades especificas mas sobretudo de alitudes compativeis com a nova
maneira de produzir:

... todo operario tinha que aprender a trabalhar de uma maneira
adequada a industria, ou seja, num ‘Atmo regular de trabalho diario
ininferrupto’, inteiramente diferente dos alfos e baixos provocados
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pelas diferentes estagbes no trabalho agricola ou da intermiténcia

autocontrolada do artesdo independente. A méo-de-obra tinha

também que aprendef a responder aos incentivos monetarios.
(HOBSBAWN, 1982, p.67)

No primeiro pais capitalista, a demanda de trabalhadores tecnicamente
habilitados estava suprida. Segundo Hobsbawm (1982), a lenta semi-
industrializagdo da Gra-Bretanha nos séculos anteriores no século XIX produziu
um contigente suficiente de habilitados que levou, ao contrario dos paises do
continente, a ndo dar maior atengdo a educacao técnica e geral durante muito
tempo. No entanto, mesmo quando a especializagao técnica do operario passa a
ser uma necessidade, seu treinamento & feito no préprio trabalho; por isso, cabe
afirmar que a fabrica foi, nos anos de consolidagdo do capitalismo, a escola
profissional por exceléncia.

No marco das sociedades industriais capitalistas, o racismo, antes de ser
uma ideologia para justificar a conquista de outros povos, foi muitas vezes uma
forma de justificar as diferengas entre classes, principalmente nos paises em que
a linha diviséria das classes sociais tende a coincidir com a linha diviséria das
racas, o que significa afirmar que ele serviu como arma na luta de classes.

A psicologia gerada nos laboratérios de fisiologia experimental,
fortemente influenciada pela teoria da evolugdo natural e pelo cientificismo da
época, tornou-se especialmente apta a desempenhar seu primeiro e principal
papel social: descobrir 0s mais e 0s menos aptos a trilhar a carreira aberta ao
falento supostamente presente na nova organizacio social e assim colaborar, de
modo importante, com a crenga na chegada de uma vida social fundada na
justica. Entre as ciéncias que na era do capital participaram do ilusionismo que
escondeu as desigualdades sociais, historicamente determinadas, sob o véu de
supostas desigualdades pessoais , biologicamente detemminadas, a psicologia
certamente ocupou posigao de destaque. _

A preocupagdo com as diferencas individuais e seus determinantes, com
a detecgéo cientifica dos normais e anommais, dos aptos e dos inaptos, s6 poderia
ocorrer no ambito da ideologia da igualdade de oportunidades como caracteristica

distintiva das sociedades de classes.



Com o decorrer dos tempos, surgiram dois problemas para os
educadores, devido ao aumento da demanda social por escola, nos paises
industriais capitalistas da Europa e da América, € a consequente expansao dos
sistemas nacionais de ensino: de um lado, a necessidade de explicar as
diferencas de rendimento da clientela escolar; de outro, a de justificar 0 acesso
desigual desta clientela aos graus escolares mais avangados. Tudo isto sem ferir
o principio essencial da ideologia liberal, segundo, o qual o meérito pessoal é o
Gnico critério legitimo de sele¢do educacional e social.

De acordo com a visdo liberal-democrata, é compreensivel que a
preocupa¢ao com a superdota¢ao e sua contrapartida, a subdotagao intelectual,
tenha sido a principal atividade da psicologia no final do século XIX e inicio do
século XX. Se as aparéncias ja faziam crer que as oportunidades estavam
igualmente ao alcance de todos — pois & inegavel que, em comparagao com a
estatica sociedade feudal, a nova ordem possibilitou grande mobilidade social - a
psicologia veio contribuir para a sedimentagao desta visdo de mundo, na exata
medida em gue os resultados nos testes de inteligéncia, favorecendo via de regra
0s mais ricos, reforgavam a impressdo de que 0S mais capazes ocupavam 0S
melhores lugares sociais. | |

Duas vertentes juntaram-se para explicar as dificuldades de
aprendizagem escolar:

1) das ciéncias biolégicas e da medicina do século XIX, que recebem a

visdo organicista das aptiddes humanas, carregada de pressupostos

racistas e elitistas;

2) da psicologia e da pedagogia da passagem do seculo que herda uma

concep¢aoc menos cruel da conduta humana, isto €, um pouco mais atenta

as influéncias ambientais, e mais comprometida com os ideais liberais
democraticos.

Os primeiros especialistas que estudaram .os casos de dificuldade de
aprendizagem escolar foram os meédicos. Esse momento foi de grande avancgo
nas ciéncias medicas e bioldgicas, especialmente da psiquiatria. Além disso, foi a
época das rigidas classificagdes dos anormais e dos estudos de neurologia,
neurofisiologia e neuropsiquiatria conduzidos em laboratérios anexos a hospicios.
Quando os problemas de aprendizagem escolar comegaram ter evidéncia, os
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progressos da nosologia ja haviam recomendado a criagéo de pavilhdes especiais
para os duros da cabeca ou idiotas, anteriormente confundidos com os loucos. A
criagdo desta categoria facilitou o percurso do conceito de anormalidade dos
hospitais para as escolas: as criangas que nado acompanhavam seus colegas na
aprendizagem escolar passaram a ser designadas como anormais escolares e as
causas de seu fracasso s&o detectadas em alguma anormalidade organica.

As explicagdes do rendimento escolar desigual, pautada numa visdo
psicopedagdgica mais tardia, com origens em laboratérios de psicologia muitas
vezes anexos a estabelecimentos de ensino, receberam como principal
contribuicdo os instrumentos de avaliacdo das aptidoes. Medir as aptidées
naturais tornara-se ¢ grande desafio que o0s psicdlogos se colocavam na virada do
século. Segundo Claparéde (apud Patto, 1996), o termo aptiddo refere-se ao
rendimento decorrente de uma disposi¢do natural. Se nesta época ja n&o pode
ser considerada inata, a aptidao é tida como resultante de uma predisposigcao que
se revelaria num rendimento liquido, distinto do rendimento bruto, decorrente de
outras influéncias além da predisposi¢do, como o exercicio e a educacgdo, a
fatigabilidade e o estado afetivo.

A avaliagdo dos anormais escolares tornou-se, durante os trinta primeiros
anos do seculo XX, praticamente sindbnimo de avaliagdo intelectual. Essa
avaliacao foi inicialmente restrita a avaliagdo médica segundo os quadros clinicos
da época. Nesse decurso de tempo, os testes de Ql (quociente de inteligéncia)
adquiriram um grande peso nas decisdes dos educadores a respeito do destino
escolar de grandes contigentes de criangas que, na Europa e na América,
conseguiam ter acesso a escola. No entanto, a incorporagao de alguns conceitos
psicanaliticos veio mudar ndo sé a visdo dominante de doenga mental como as
concepgbes correntes sobre as causas das dificuldades de aprendizagem.

A consideragdo da influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da
personalidade nos primeiros anos de vida e a importancia atribuida a dimenséo
afetivo-emocional na determinagdo do comportamento e seus desvios provocou
uma mudanga terminolégica no discurso da psicologia educacional: de anormal, a
crianga que apresentava problemas de ajustamento ou de aprendizagem escolar

passou a ser designada como crianga problema.
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Esta expressao esta contida nas publicagdes da época, dos anos trinta,
que executam mudangas na concepgdo das causas das dificuldades de
aprendizagem escolar. se antes elas sao decifradas com os instrumentos de uma
medicina e de uma psicologia que falam em anormalidades genéticas e
organicas, agora so decifradas com os instrumentos conceituais da psicologia
clinica de abordagem psicanalitica que buscam no ambiente sécio-familiar as
causas dos desajustes infantis.

Amplia-se, assim, o0 prisma de possiveis problemas presentes no aprendiz
que supostamente explicam seu fracasso escolar: as causas agora vao desde as
fisicas até as emocionais e de personalidade, passando pelas intelectuais.

A nova denominacdo presente na década de 1920 é a higiene mental
escofar. As clinicas de higiene mental e de orientagdo infantil, com intengdes
preventivas, disseminaram-se no mundo nessa época, e se propdem a estudar e
corrigir os desajustamentos infantis.

Esse expressivo movimento das décadas de 1920 e 1930 submeteu a
diagndsticos médico-psicolégicos as criangas que nao respondiam as exigéncias
das escolas. Nos anos quarenta, esta proposta ja se transformara, em varios
paises numa rotina quantificadora. Nos EUA, a assimilagédo a rede escolar de um
grande numero de psicologos clinicos, que atuaram na segunda guerra mundial,
levou as ultimas consequéncias a tendéncia a psicologizagao das dificuldades de
aprendizagem escolar que ja vinha se esbogando. Embora tenham nascido com
intengdes mais amplas que abrangiam um trabalho permanente de orientagédo de
pais e professores, estas clinicas ortofrénicas transformaram-se rapidamente em
verdadeiras fabricas de rétulos. E os mais provaveis destinatarios destes
diagnosticos serdo, mais uma vez, as criangas provenientes de segmentos das
classes trabalhadoras dos grandes centros urbanos, que tradicionalmente
integram em.maior ndmero o contingente de fracassados na escola.

Nesta época, a expressividade atribuida a -hereditariedade e a raga na

determinagéo do comportamento humano ja havia diminuido. Por meio da

recorréncia de dados que apontavam 0s negros e os trabalhadores pobres como
0s detentores dos resuitados sistematicamente mais baixos nos testes
psicoldgicos, a explicagdo comega a deixar de ser racial — no sentido bioldgico do

termo — para ser culftural.
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A influéncia desse pensamento sobre as pesquisas, que investigaram as
relagbes familiares e as préticas de criagao infantil em diferentes niveis sociais, é
nitida desde o inicio do século XX. O atraso cultural apontado nas classes
dominadas refere-se a auséncia de normas, padrées, habitos e praticas presentes
nas classes dominadas, o que significa a aproximagdo desse grupo social ac
estado primitivo dos grupos étnicos de origem. Passou-se, assim, & afirmacao da
existéncia nao tanto de ragas inferiores ou individuos constitucionalmente
inferiores, mas de culturas inferiores ou diferentes — o que da no mesmo, segundo
argumentagdo de Chaui (apud Patto, 1996, p.45), - de grupos familiares
patologicos e de ambientes sociais atrasados que produziriam criancas
desajustadas e problematicas. _

Esse paradigma atingiu seu apice nos anos sessenta do século XX,
quando surgiu a chamada teoria da caréncia cultural, cujas afirmagdes sio
carregadas de elitismo, o que significa o discurso imprescindivel da Educacio
sobre os grupos raciais e oprimidos. O movimento de higiene mental escolar
também ajudou, portanto, mesmo sem o saber e desejar, a instalar a escola
seletiva, dificil de perceber e denunciar porque dissimulada sob procedimentos
técnicos e verdades cientificas de dificil contestacdao na época. Embora pautado
do mais sincero objetivo democrético, esse movimento também colaborou para
justificar o acesso desigual das classes sociais aos bens culturais, ao restringir a
explicagdo de suas dificuldades de escolarizagdo ao ambito das disfungdes
psicolégicas.

O prestigio da psicologia em explicar as dificuldades de aprendizagem do
escolar foi muito forte e levou vantagem na explicagdo do fracasso escolar, uma
das proposi¢des do pensamento escolanovista que nio podia deixar de faltar: a
de que a estrutura e o funcionamento da escola e a qualidade do ensino seriam
0s principais responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem.

Quando o humanismo vigorou seu principio, a tdnica era pautada na
possibilidade de igualdade de condigdes numa sociedade de classes, na era de
sua decadéncia, os liberais vém para registrar a segunda palavra da expressao
igualdade de oportunidades.

Durkheim, por sua vez, toma o individuo como um ser social, assim,
explica que o critério para avaliar quem sera educado estd nas proprias
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diferengas individuais, que registrardo as diferengas sociais. Por meio dele,
desfaz-se a concepgéo do forte e do fraco como regulamentagdo das relacdes
sociais e até mesmo do ingresso da crianca na escola. Contudo, ao definir a
atitude basica que a escola deve privilegiar na formacgao do escolar, afasta-se da
posi¢do defendida pela escola nova; para esta, cabia 3 escola formar o cidadao
democratico e confiante no futuro; para os neoliberais norte-americanos da
década de 1940, trata-se muito mais de formar cidaddos conformados com seus
lugares na estrutura social. Ou seja, para fazer com que a educagéo seja a favor
da -democracia, agora a escola deve, além de criar mecanismos de avaliagao
psicologica e de selecdo escolar justa, se encarregar de criar uma nova
mentalidade nas novas geragbes, cabendo aos professores destruir algumas
crengas democraticas e levar os cidaddos a aceitagdo do gque os autores
chamam de dura realidade dos fatos, em outras palavras:
1) os homens ndo nascem iguais, 2) apenas um pequeno namero de
pessoas pode ser alocado nos nivels socials e econdmicos mais altos
da sociedade — h& lugar apenas para uns poucos no topo da
piramide; 3} a ascensdo econbémica estd decrescendo na sociedade
norte-americana, 4) a ascenséo social de alguns deve comresponder a
solidariedade social de muitos, somente assim a frustragdo e o

ressentimento da maioria poderéo ser evitados e transformados nas
necessarias solidariedade e coesdo sociais. (PATTO, 1986, p.47) '

A explicagdo proposta para o sucesso escolar e para o profissional
desigual entre os integrantes das classes sociais, advém de teorias ambientalistas
que se fundamentam em preconceitos e esteredtipos que, com uma nova fachada
cientifica, passam a orientar a politica educacional. Essas teorias revelam
passagens nas quais os adultos das classes subalternas sao considerados mais
agressivos, relapsos, desinteressados pelos filhos, inconstantes, viciados e
imorais do que os das classes dominantes, a partir de interpretagdes visivelmente
tendenciosas de situagdes ou comportamentos que estariam a exigir outras
leituras, das quais a sociedade determina e os pesquisadores participam desta
posicao, de fazer do pobre — visto como elo de ligacdo entre o selvagem e o

civilizado — o depositario de todos os defeitos.
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Em nossa sociedade, geralmente, perpassa a crenga da incompeténcia
das pessoas pobres. Nem os pesquisadores com o referencial tedrico-critico

estao longe dessa concepcao:

...mesmo quando volfam os othos para a escofa e o ensino numa
sociedade de classes e neles identificam inUmeras condigbes que
podem por si s6 éxpficar as altas taxas de reprovacdo e evasdo,
continuam a defender as teses da teoria da caréncia cultural O
resultado é um discurso incoerente que, em Ultima insténcia, acaba
reaﬁrmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar. (PATT(O,1996, p.51)
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O FRACASSO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR

No Brasil, 0 quadro de evasdo no ensino superior referente 4 década de
80 a 90 é preocupante. A variagdo da evasao fica em torno de 35% a 39% para
todos os cursos, no prazo médio de 5 anos para a concluséo.

O significado semantico da palavra evasao possui um vaior em comum —
ato de evadir-se, a fuga, o desaparecer, o sumir, o fugir (FERREIRA, Aurélio
Buarque de Holanda, 1986, p.596). Porém, os motivos para tais atitudes sdo
variados e distintos.

Utilizou-se nesta monografia o trabalho especifico sobre o Ensino
Superior que tem por titulo: A Dindmica da Evas&o no Ensino Superior: o caso da
Faculdade de Engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro de Irene
Maria Magalhdes Lopes, onde se encontra estudos feitos na Universidade da
Bahia e em outras instituicdes, os quais foram tomados por base para a analise
da evasao.

Nos meios académicos, os estudos a respeito da evasdo no ensino
superior somente aprofundaram-se a partir da década de 80. A maior parte das
publicagGes anteriores refere-se ao fenémeno no nivel do ensino fundamental e
do ensino medio, além de associé-lo, via de regra, & promocéo e repeténcia. Uma

- demonstragdo dessa valorizagdo pode ser visualizada pelo expressivo numero de

trabalhos publicados num levantamento bibliografico realizado na Fundagao
Getulio Vargas (FGV) denominado “Promogao, evasio e repeténcia” (Affonso et
al.,, 1983). Entre 65 (sessenta e cinco) citagbes somente oito (oito) referiam-se ao
nivel superior:

Das 8 (oito) publicagdes relacionadas no levantamento bibliogréfico
da FGV, uma é o préprio trabalho bibliogréfico; as demais sdo a
seguir discriminadas. 1{um) livro; 2(dois) documentos de divuigagdo
do MEC; 1(um) artigo cientifico e 3(trés) Dissertagbes de Mestrado,
uma do Rio grande do Sul e duas do Rio de Janeiro. (LOPES, 1997,

p.13)

Por meio da pesquisa realizada na Universidade Federal da Bahia por
Carvalho et al. (1986), foi analisado o fendmeno discutido no periodo, de 1979 a
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1985, examinando a situagdo académica de 17000 alunos distribuidos em 49
cursos. Consideraram a evasao como sendo:

. 8 cessagdo de vinculo com o curso por deliberagdo propria do
aluno. Com base nessa definigdo foram consideradas as seguintes
formas. abandono de curso (0 aluno deixa de efetuar a matricula,
pelo menos por dois semestres), desisténcia do curso {quando o
aluno faz vestibular para outro curso, desistinde do curso de origem);
transferéncia externa (transferéncia para outra IES), transferéncia
interna (permanéncia do aluno na UFBA), com mudanga de curso.

' (CARVALHO et al., 1986, p.1)

Para o Ensino Fundamental, a questdo da evasdo é bem tratada por
Fletcher e Castro (1985), que afirmam:

Parece injustificada a grande cruzada conira a evasdo, quando ela
faz perder de vista a reprovagéo e a repeténcia. A reprovagéo é a
origem e o barbmetro de fodas as dificuldades. Diante da reprovagéo
podemos afirmar que algo esta errado. (..) A combinagio aluno-
escola falhou ou as expectativas do desempenho no séo realisticas.
E diante da reprovagdo, o aluno pode repetir ou ir embora,

caraclerizando-se a-evaséo. (p.7)

Assim como Ribeiro (1993), Fletcher e Castro (1985) elucidam que o
motivo pela evasédo no ensino fundamental é a reprovagédo. E esse o fator que
explica as baixas nesse nivel de escolaridade.

Muitos trabalhos sdo realizados para discutir o problema da evasdo sob
diversas formas de abordagem. Segundo Fletcher e Castro (1985) e Ribeiro
(1993), ha uma distorgdc na forma de serem realizadas as estatisticas
educacionais, sobrevalorizando a evas@o e esquecendo-se da repeténcia. Ja,
para Bonamigo e Firme (1980), o processo como € organizado o sistema
educacional € o principal fator direto pelo fracasso do aluno. Outras pesquisas
referem-se aos condicionantes do proprio sistema e/ ou as variaveis sécio-
econdmicas e politicas, motivagdes, interesses e outros.

A reflexdo sobre a evasdo no ensino superior perpassa nas seguintes
espécies de investimentos, que s30, de um momento para outro abandonados:
investimentos econdmicos e sociais, investimentos pessoais e emocionais do

aluno e de sua esfera familiar.
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A evasido no ensino fundamental e no ensino médio representa a
subtrac¢do do direito & cidadania e a dificuldade em criar mao-de-obra compativel
com as necessidades de promogdo e acompanhamento das mudangas da
sociedade. Ja, a evasdo no ensino superior, portanto, representa desperdicio em
investimentos e esforgos realizados por mais de uma década, além de dificultar a
formagio de pessoal qualificado para intensificar o processo de absor¢do e
produgdo cientifica e tecnolégica, ainda pouco expressiva no pais. E necessario
clarificar o fendmeno evasdo no ensino superior, como um leque de situagdes

multiplas.
A partir da década de 90, ha um marco no que diz respeito a realizagéo

de estudos sobre evasdo mais voltados para o ensino superior, sobretudo em
universidades publicas, a partir de indicagdes do Ministério da Educagio no
sentido de buscar maior racionalidade do sistema.

De um modo geral, a evasdo pode ser considerada como a resultante do
nimero de concluintes em.relagdo ao nimero de matriculados (excetuando os
falecidos). Tende a significar, portanto, a relagdo ingressantes/ graduados em
qualquer curso, em todos os niveis de ensino. Rosa (1994) elucida bem com essa
explicagdo: |

A medida exata e rigorosa da evasdo é definida como sendo a
diferenga entre 0 numero de alunos que ingressam num determinado
ano, e o numero desse mesmos alunos que concluem os respectivos
cursos. Esta medida inclui, excluindo os falecidos, todos os alunos
que abandonaram seus cursos, quaisquer que sejam os molivos ou
causas. Trala-se, portanto, de um pencso trabalho de
acompanhamento nominal do histérico escolar de cada aluno. (p.48)

'A analise da evasdo no ensino superior envolve procedimentos
administrativos cuidadosos, por se tratar de um contexto, onde a regulamentacgéo
da vida académica & realizada através de uma vasta legislagdo produzida nos
érgaos normativos, desde a Reforma Universitaria de 1968. Em cada instituigio, o
Regimento Escolar estabelece prazos para integralizagdo curricular em cada
curso, bem como critérios para a vida académica dos alunos, definindo normas de
aprovagao, de desligamento de curso, de trancamento em disciplinas, de

transferéncias e outras.
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Vicent Tinto (1975) elabora um modelo teédrico consubstanciado que
pretende explicar e, de certa forma, prever a evasdo. Tinto (1975) problematiza
algumas idéias e recorre a teoria de Durkheim sobre o suicidio e o campo da
economia da educagdo, para entender a evasdo come um processo, nas nogdes
que envolvem relacdo custo/ beneficio nos comportamentos sociais. Assim, de
acordo com a teoria da maior probabilidade de ocorréncia do suicidio de
Durkheim, o suicidio aumenta quando ha insuficiente integragdo moral (vinculagao
a valores) e fragilidade na associacao coletiva.

Ou seja, a evasao é provavel quando ocorrem dificuldades de interacao
com os pares no cotidiano académico e certa inconformidade com os padrdes de
valores dominantes na coletividade da faculdade. Além disso, Tinto (1975) admite
dois tipos de sistemas nas instituicées de ensino superior, 0 académico e o social,
e argumenta que o aluno pode se integrar num dos sistemas e nao se integrar no
outro.

Assim, pode haver evasdo mesmo quando o aluno estd integrado
socialmente, em decorréncia de seu fracasso académico. Outro problema
analisado pelo tedrico é: sabendo que as pessoas entram nas instituicdes de
ensino superior com uma variedade de atributos (sexo, raga, escolaridade, etc.),
com experiéncias escolares prévias (médias, notas, realizagbes académicas e
sociais), além de caracteristicas familiares (atributos de ‘status’ social, ambiente
de valores e expectativas), o autor acredita que cada um desses valores tem um
impacto direto e indireto no desempenho do aluno na faculdade.

Ademais, as caracteristicas prévias e os atributos individuais também
favorecem o desenvolvimento de expectativas educacionais e o envolvimento do
aluno com o meio ambiente da faculdade. Tanto o envolvimento com a meta de
conclusdo de curso como a ligagdo com a instituicio (comprometimento
institucional} s@o preditores e reflexos das experiéncias da pessoa, seus
desapontamentos e satisfagfes no meio ambiente universitario.

O modelo apresenta como foco central a idéia de que as percepgdes da
realidade tém efeitos reais sobre os alunos em questao:

por variadas razbes, pessoas de diversas caracteristicas podem
compartithar ‘percepgbes’ diferentes de situagbes aparentemente
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similares. £ a 'percepgdo’ do individuo que é importante. Tanto
guando se considera a integragdo nos sistemas académicos e
sociais, como na évah'ag:éo dos custos e beneficios e formas
alternativas de atividades. Dessa forma, as percepgbes sdo
influenciadas tanto por caracteristicas individuais, como pela sdcio-
ambiéncia da faculdade. Assim, é ifnpon‘ante considerar a interagdo

entre o individuo e a instituigdo. (LOPES, 1997, p.20)

Verificou-se nos cursos de Licenciatura alta evasdo, em pesquisa
realizada na Universidade Federal da Bahia por Carvaiho et al. (1986), nas areas
de Saude e Ciéncias Biol6gicas. Portanto, foi constatado a relagédo entre evaséo e
seletividade dos cursos, pois aqueles classificados como de alta taxa de evasao
si0 os de baixa seletividade, que nfo desfrutam do mesmo prestigio social dos
vinculados & area de Saude e as profissdes emergentes da area Tecnologica:

Constatou-se em entrevistas com a maioria dos alunos que abandonam o
curso, que as razdes para tal fendmeno s@o pessoais, sobretudo com aqueles
com desempenho académico abaixo da média. Além disso, observou-se que a
evasao ocorre com mais intensidade entre pessoas oriundas de extratos sociais
mais baixos, em cursos de baixa seletividade, envolvendo alunos concluintes
cursos profissionalizantes no ensino médio.

Na busca de causas da evaséo, com base em categorias e subcategorias
organizadas posteriormente, verificou-se que a maior parcela dos alunos se
evade por necessidade de ingresso no mercado de trabalho; falta de motivagéo
para o curso; casamento; saude e desempenho académico.

A categoria “necessidade de trabalhar” exige uma maior atengdo no que
diz respeito as justificativas para o abandono do curso. Os pesquisadores julgam
que essa variavel é de cardter individual, mas na realidade é uma das
consequéncias de situagao institucional de ndo se levar em conta os programas
de assisténcia financeira aos alunos carentes, e mais, de politicas publicas.

Observou-se o fendmeno no plano internacional e verificou-se que ©
indice de evasdo é elevado, mesmo ndo havendo exame vestibular para o
ingresso no ensino superior. Os critérios para selegdo e admissdo ao ensino
superior nesses paises incluem combinagdes nos seguintes pontos: analise de
desempenho anterior no ensino médio, atuagdo em exames para ingresso,
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exames de conclusdo do ensino médio, carta de referéncia de professores do
colégio, grau de motivagao e aptidao para a carreira, etc.

No Brasil, a evasdo de estudantes é observada em todos os niveis de
ensino. Considerando o ensino superior nas instituigées federais publicas, no ano
de 2001, o indice geral de evasao foi em torno de 30,03%, utilizando as Sinopses

do Ensino Superior de 1998 e 2001.

Ensino Superior Federal

Vestibular (Ingressos) = 89.160 (100%)
Concluintes (Federal) = 62.385 (69.96%)
Evasao = 26.775 (30.03%) '

89.160 100% 89.160 100% 89.160

-62.385 X 62.385 Y 26.775

26.775 X =6238500_ =69.96 % : Y =2.677.500 = 30.03 %
89.160 89.160

Fonte: Anexo n® 1

Em certos trabalhos séo realizados estudos da evasao, sendo esta o foco
central da analise, com as abordagens de: Rosa (1977 e 1994), Carvalho (1986),
Prado (1990) e Paredes (1994). Em outros trabalhos, a evasdo é considerada em
um contexto mais amplo, como um dos agravantes da situagdo problematica do
ensino superior do pais: sd0 0s de Batista (1993) e Demo (1991).

Deve-se visualizar cada estudo mencionado como um todo integrado, nos
quais a metodologia utilizada é compativel com os objetivos e as preocupagbes
especificas e definidas do autor. O quadro dispbe-se de categorias para cada
autor que sdo consideradas como caracleristicas do Estudo. S&o elas: Tipo,
Abrangéncia, Concep¢ao de evasio, Conceito de aluno evadido, Procedimento
metodolégico para calcular a taxa de evasdo, Periodo analisado, Referéncia as
causas da evasdo, Procedimento metodoldégico para analisar as causas da
evasao, e, Conclusdes relevantes.

Demo (1991). no ensaio, por exemplo, onde trata da “Qualidade e
Modernidade da Educacdo Superior’, apresenta valores referentes as faxas de
evasdo, mas o propric autor as considera improprias, pois considera vagas e
concluintes no mesmo ano, ndo admitindo fluxo de alunos ao longo do tempo.
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Entretanto, no conjunto do trabalho, o procedimento metodoldgico de comparagéao
(a correlagao) de concluintes do ano de 1986 com as vagas oferecidas no mesmo
ano, tem a sua importancia e utilidade ao retratar a situagdo do Ensino Superior

do Brasil:

No ano de 1986 houve uma taxa de evasio de 47,3% considerando-
se o fotal de Instituicbes de Ensino Superior do pais, as instituigbes
particulares apresentaram 48,2% de evasdo; as estaduais 51,7%, as
municipais 56,6% e as federais 36,4%. (LOPES 1997, anexo 8,

p.260)

Assim esbogou as caracteristicas fundamentais do sistema: predominio
das instituicbes particulares, evasio mais intensa na rede particular, retengéo de
alunos em cursos ligados a tecnologia e ciéncia, predominio de instituigbes de
ensino superior no sudeste e outras.

Como um dos objetivos & demonstrar que, no Brasil, o sistema de ensino
superior funciona com base no principio da universidade de ensino, ao invés de
se conduzir pela universidade de pesquisa vinculada a modernidade, os célculos
de taxa de evaséo utilizados fornecem um panorama global do pais, que, por sua
vez, & impreciso, mas que faz sentido, como suporte para os argumentos de
Demo (1991).

Em contrapartida, Batista (1993) apfesenta um texto para discussao onde
avalia varios aspectos do ensino superior brasileiro, tais como participacao
publica e particular na oferta de vagas, relagdo aluno-docente, vagas ociosas,
custos, orcamentos e outros. A andlise da evasdao é apenas um dos topicos
discutidos, razéo pela qual, provavelmente, nao foi realizado um aprofundamento
a respeito desse fendbmeno. Ja no caso das pesquisas relacionadas, como ©
objetivo & a andlise da evasdo em quatro universidades, aparecem referéncias
mais amplas ao tema.

Tratando-se das categorias que ja foram mencionadas e que serviram
como referenciais para comparagao dos trabalhos feitos entre os estudiosos que
constam na dissertagdo de Lopes (1997), quanto a abrangéncia, tanto Batista
(1993) quanto Demo (1991) tratam do sistema de ensino superior do pais. Os
outros fazem referéncia vaga e indireta do sistema global, mas estao direcionados
para situagdes de instituicdes especificas; as conclusdes alcangadas adequam-se
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basicamente a essas universidades pesquisadas, embora algumas descobertas
sejam comuns em outros estabelecimentos como, por exemplo, a verificagéo de
que a evasdo € mais intensa nos primeiros perfodos de todos os cursos de
graduagao.

Com relagdo a categoria concepgdo de evasdo, os 5 (cinco) estudos de
Batista (1993), Carvalho (1986), Prado (1990) e dois de Rosa (1977 e 1994) estao
relacionados entre matriculados e concluintes no que diz respeito aos anos
provaveis de integralizagao do curriculo do curso. Os estudiosos consideram o
fluxo de alunos ao longo do tempo. Dois trabalhos diferenciam-se quanto ao
procedimento para o calculo da taxa de evasdo: Demo (1991) considera a relagao
do numero de vagas do curso e do nimero de concluintes no ano da conclusao e
Paredes (1994) considera a relagdo do numero de vagas € do numero de
concluintes no ano mais provavel da conclusdo do curso. Refletindo sobre essa

questao, leva a crer que:

o0 procedimento mais adequado seria considerar ©s alunos
matriculados e ndo as vagas ofertadas, pois ha risco de distorcdes
em decorréncia de vagas ociosas; do mesmo modo, parece
pertinente levar em conta o fluxo de alunos ac longo dos anos para o
célculo da taxa de evasdo. {LOPES 1997, p.32)

A concepgéo de aluno evadido refere-se a concepgdo de evaséo e aos
procedimentos metodologicos que marcarao linhas alternativas de pesquisa.

Geralmente, ha um consenso entre os autores relacionados de que
evadido é o aluno que abandona o0 curso. Porém, ha diversidade de
procedimentos na operacionaliza¢do do conceito: ou se considera evadido aquele
que nao conciuiu 0 curso nos prazos Mminimos previstos pela legisla¢ao ou, entao,
esses prazos sao aumentados além do prazo maximo estabelecido pelo Conselho
Nacional de Educagio.

Batista (1993) cohsidera que 5 (cinco) anos é o prazo médio para a
conclusdo dos cursos e, com base nesse indicador, calcula as taxas de evasdo no
pais. A autora nao se remete literalmente a aluno evadido, mas por inferéncia,
considera que o aluno evadido é o que ndo conciuiu © curso superior em 5 (cinco)

anos apos suta matricula. E evidencia sua posigao na afirmativa:
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...Matricularam-se, em 1980, no curso superior 356.667 alunos dos
quais 227.824 concluiram o curso no tempo previsto (cinco anos),
indicando uma evaso de 36%. Essa evasdo, em 1991, elevou-se
para 39% demonstrando que este problema foi agudecido neste
periodo. (BATISTA, 1993, p.9)

Por outro lado, Rosa (1977 e 1994) diverge da posicdo de Batista (1993)
ao tratar da UFG (Universidade Federal de Goias) em dois momentos, apontando
que o aluno somente & considerado evadido se ndo concluir o curso trés anos
apos o tempo previsto. Observa-se que, neste caso, ha uma dilatagéo do prazo
para se considerar 0 aluno como evadido do curso, entre 0s que trancaram
disciplina, mudaram de curso ou o abandonaram.

Carvalho (1986), por sua vez, focaliza na decisdo do aluno a situacéo de

evadido: & aquele que rompe o vinculo com o curso por iniciativa prépria, porque:

O abandona (auséncia de matricula por um ano);
Desiste (presta vestibular para outro curso);
Transfere-se para outra instituicao, ou;

PN -

Para outro curso na mesma universidade.

No estudo de Paredes (1994), sdo evadidos os considerados desfigados
pelas instituicbes que analisou, provavelmente, aqueles que se transferiram de
curso ou de instituicdo, ou abandonaram o curso.

E, para Prado (1990), o aluno evadido é aquele que desiste do curso,
realizando um estudo detalhado sobre os desistentes nao sé no curso de Fisica
da USP (Universidade de S&o Paulo), como no de outras instituigées,
encontrando taxas muito elevadas de evasao. O autor recomenda a analise do
fluxo de alunos num espago de tempo amplo, pois os alunos demoram a
ihtegralizar o curriculo, como no caso de Fisica.

Na situagéo real de cada instituicdo, observa-se que, atualmente, ha
maior flexibilidade, para a integralizagdo do curriculo, dificultando tanto a
organizagéo de registros académicos, como a discriminagéo ou a caracterizagio
dos alunos evadidos. Isto porque, com a Reforma de Ensino proposta pela Lei n°
5540/68, o sistema de créditos possibilitou maior facilidade ao aluno na
estruturagéo de seu curso, segundo suas proprias possibilidades, o que muitas

- vezes significa um prazo de tempo mais amplo para a concluséo.
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Nesse sentido, fazendo-se uma analise prudente a respeito das posi¢des
dos estudiosos acima mencionadas, as de Rosa (1977 e 1994) e de Prado (1990)
s80 as mais plausiveis, pois se baseiam em situag¢des vivenciadas pelos alunos
de cursos superiores. O primeiro considera evadido o alunoc que n&do concluiu o
curso trés anos apds o prazo de conclusdo previsto, € o segundo assinala ser
necessario avaliar periodos mais amplos nos estudos sobre evasao em
decorréncia das dificuldades dos alunos na integralizagdo do curriculo.

Tratando-se do periodo analisado, os estudos de Batista (1993) e de
Paredes (1994) estdo voltados para o fluxo dos alunos no prazo de uma década.
Mas, para Demo (1991) a situagcdo é expressa em um ano. E os demais
estudiosos analisam periodos que se estendem de 5 a 7 anos. “ Tudo indica que
a analise da evasdo deve se estender por um certo periodo, tragando-se a
trajetéria dos cursistas ao longo do tempo, condigdo essencial para se isolar os
evadidos. (Lopes 1997, p.34)

Para a categoria causas da evasdo, Batista (1993) considera os
trancamentos de matricula, reprovacio, abandono etc. como razgo da evasao; na
verdade, porém, estes sdo procedimentos académicos, resultantes de situagdes
concretas provocadoras de tais decisdes nos alunos. No primeiro trabalho de
Rosa (1977 e 1994) em 1977, ha dois focos provocadores da evasao: problemas
de ordem pessoal e questdes vinculadas a instituicao.

No trabalho de 1994, Rosa (1977 e 1999) retoma o tema e identifica que o
meio ambiente onde se inserem o aluno e o cursc € um outro fator para a evasao.
Da mesma forma, Carvalho (1986) percebe que as razbes de ordem pessoal sao
determinantes para a evasao, sendo a necessidade de trabalhar a razao mais
comum. Paredes (1994) detecta que ha razdes de ordem pesscal, institucional do
contexto mais amplo.

Prado (1990) aponta as altas taxas de evasdo para as caracteristicas
distintas dos alunos por turno e a opgéo no vestibular, ou seja, ¢ aluno opta por
outro curso quando n&o consegue o preferencial. O descontentamento com a
0pgao ou o desconhecimento da carreira também tém um peso significativo na
evasdo; da mesma forma, parte significativa da evaséo ocorre com alunos que se

matricularam em mais de uma instituicao.
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Comparando os trabalhos de Prado (1990) e de Paredes (1994), observa-
se semelhangas nas razdes apontadas para a evasado: a) simultaneidade de
matricula em dois cursos; b) falta de informagdo prévia sobre a carreira; c)
decepgdo com o curso; d) casamento e outras. Um aspecto de discordancia entre
os dois estudiosos refere-se ao efeito do desempenho dos professores para a
evasao: para Paredes (1994), muitos alunos abandonam ¢ curso em decorréncia
de falhas dos professores; e para Prado (1990), tal fator ndo é relevante na
evasao.

Quanto ao procedimento metodolégico para analisar as causas da
evasdo, Carvalho (1986) e Paredes (1994) estabelecem contato com alunos
evadidos por meio de entrevistas. Rosa (1977 e 1994), por sua vez, estabelece
outro tipo de investigagao, entrevistou alunos matriculados na universidade, sem,
porem, especificar as entrevistas a cursistas € ndo a evadidos, estratégia que,
aparentemente, parecia mais adequada aos propoésitos de seu estudo. Prado
(1990) aplicou também questionéarios a alunos cursistas e egressos do IFUSP,
destacando que encontrou dificuldades em entrevistar alunos evadidos.

No tratamento para as conclusbes relevantes estao listados valores
relacionados as taxas de evasio. Os valores médios de evasio, na década de 80
a 90, apresentados por Batista (1993) sao de 36% a 39% aproximando-se dos
valores apontados por Paredes (1994) os valores sdo bastante elevados: em
torno de 50% para os diversos estabelecimentos de ensino superior e acima de
36% nas instituicoes federais.

Rosa (1977 e 1994), em dois momentos diferentes, trata da relagdo entre
taxas de evasdo e custo do aluno; cursos pouco dispendiosos (em termos de
instalacdo e manutengio), acabam por se tornar muito caros em decorréncia das
altas taxas de evasao e do custo elevado do aluno.

Carvalho (1986) detecta que as taxas de evaséo variam de acordo com o
ano, o semestre e o curso; e que 0s cursos com taxas mais altas de evaséo sao
as Licenciaturas.

_ Paredes (1994) descobre que a maioria dos aparentemente evadidos da
PUC-PR e da UFPR acaba retornando a uma outra universidade, mas concluindo

outro curso.
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Prado (1990) afirma que a evasdo no Brasil, considerando instituigbes
publicas e privadas, atinge cerca de 45%. Constata-se que € um valor acima do

“apontado por Batista (1993) e Paredes (1994). Além disso, verificou que a USP

oscila em torno de 40%, a questao da evasdo, no periodo de 1974 a 1986; e que
o curso de Fisica possui uma taxa de evasao acima da média, em torno de 70%
para ¢ periodo entre 1981 a 1989.
Segundo Lopes (1897, p. 35):
N&o se pode, contudo, falar de affa ou baixa evasdo nesta ou naquela
insfituiga"o, sem levar em considera¢do a historia da organizagdo do
ensino superior no Brasil, responsavel pelas peculiaridades distintas,

que de cerfo modo influem nas taxas de evasao.
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HISTORIA DA ENCE

A placa comemorativa da fundagdo da Escola Nacional de Ciéncias

Estatisticas (ENCE), colocada na parede da entrada, & esquerda, registra:

A Escola Nacional de Ciéncias Eslatisticas foi criada em 6 de margo
de 1953 pelo idealismo do Professor Lourval Cdmara, seu primeiro
diretor e pelo éh‘o espinito pablico do Desembargador Floréncio de
Abreu, entédo Presidente do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica.

Criada em 1953, pela Resolugdo n® 416, da Junta Executiva Central
(J.E.C.), em obediéncia ao disposto no Art. 20 do Decreto-Lei 24.609, de 6 de
julho de 1934, o mesmo Decreto que criou o entdo Instituto Nacional de
Estatistica, hoje Instituto Brasileiro de Geografia e Eétatistica, passou a entao
Escola Brasileira de Estatistica a funcionar em dependéncias do Conselho
Nacional de Estatistica, com o Curso de Formagido e o Curso de Nivel
Intermediario, este um curso intensivo de dez meses e destinado ao
aperfeicoamento técnico dos servidores do sistema estatistico nacional, enquanto
0 primeiro se destinava a preparar estatisticos de nivel universitario.

Em 29 de maio de 1954, pela Resolugao n® 422 da J.E.C., foi baixado o
primeiro Regimento, dando a Escola sua atual denominagio Escola Nacional de
Ciéncias Estatisticas (ENCE} e modificando a estrutura do Curso Superior.

Esse Regimento, elaborado com a supervisdo do Prof. Jurandyr Lodi,
entdo Diretor do Ensino Superior, teve vigéncia até a publicagdo do Decreto
47.997, de 4 de abril de 1960, que deu novo Regulamento 4 ENCE, enquanto que
a 8 de agosto de 1961, com o Decreto n° 51.163 teve a Escola um novo
Regimento, o atual, cuja finalidade é dar um carater mais pratico as disciplinas
que compdem o curricuto do Curso Superior.

Instalada a Escola, de logo ¢ Presidente do IBGE designou seu primeiro
Diretor o Professor Lourival Camara (fundador da Escola) que teve uma das mais
espinhosas e delicadas tarefas a enfrentar, quai a de constituir o primeiro Corpo
Docente, buscando pessoas de renomado saber e experiéncia no magistério,
para ministragdo de um curriculo escolar praticamente novo, sui-generis mesmo,
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ao lado do necesséario compromisso, por parte dos escolhidos, de dedicagéo e
interesse na formacao de estatisticos de nivel universitario.

Foi assim, que o nével diretor, quer por conhecimento diretc com os
convidados, quer por apresentacdo ou recomendacdo de pessoas responsaveis,
indicou ao Presidente do IBGE, para constituirem' o Corpo Docente do Curso
Superior da ENCE, os seguintes nomes: Antdnio Garcia de Miranda Netto,
Antdnio Tanios Abibe, Artur Marinho de Souza, Chafi Haddad, Fernando
Rodrigues da Silveira, Francelino de Aratjo Gomes, Francisco de Paula e Silva
Saldanha, Jessé Montello, Jodo Lyra Madeira, Jorge Alberto A. G. Barroso, Jorge
Kafuri, Jorge Kingston, Lauro Sodré Viveiros de Castro, Luiz Nogueira de Paula,
Marcos Vinicius da Rocha, Mauricio Filchtiner, Moacir Malheiros Fernandes Silva,
Oréncio Longino de Arruda Gomes, Orlando De Maria, Oscar E. Pérto Carreiro,
Raimundo Paes Barreto, Rio Nogueira e Walter Augusto do Nascimento, sendo o
Prof. Lourival Camara designado bara a disciplina de Tecnologia de Amostragem
(cf. anexo n® 2).

Em 1953, primeiro ano de atividade universitaria da Escola, esta contou
com 46 alunos matriculados na sua 12 série, turma que, ao concluir o0 curso em
1956, estava reduzida a 5 alunos, 0s primeiros Bacharéis em Ciéncias
Estatisticas, a saber: Alberto dos Santos Abade, Carlos Alberto Pereira, José
Adelino da Costa, lzidoro Calil e Vera Werneck. Ao lado do curso superior, o
entdo Curso Intermediario!, muito solicitado pelos servidores do sistema
estatistico, apresentava uma freqiiéncia bastante elevada, ndo sé quanto ao
nuimero mas, também, a qualidade. Alem dos servidores dos 6rgaos regionais do
IBGE, e até mesmo da Secretaria-Geral do Conselho Nacional de Estatistica
(CNE), inumeros funcionarios graduados de varias reparticbes federais e
autarquicas se encontravam matriculados no aludido curso, notando-se, também,
a presenga de oficiais superiores da Marinha, Exército e Aeronautica entre os
alunos deste curso.

Em 1956, ja era intenso 0 movimento da Escola, com todas as séries do
curso superior em pleno funcionamento, acusando uma fregiiéncia de,
aproximadamente, 90 alunos matriculados, mais os inscritos Ano curso do nivel
intermediario (que depois passou a ser o Curso Livre de Estatistica), que se

1 e . . - v . - ’ -
O Curso Intermediario vai dar origem ao Curso Técnico que, posteriormente, serd extinto.
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dividia em trés (3) turmas, isto €, manha, tarde e noite, e onde se encontravam
mais de cem'. (100) alunos, inclusive bolsistas precedentes da Argentina, Chile,
Bolivia, Costa Rica, Haiti, El Salvador, Equador, Colémbia e Peru, todos
selecionados pelo IASI (Instituto Interamericano de Estatistica) com sede em
Washington (EUA). Ainda em 1956, face & recomendacdo do | Congresso do
Ensino Comercial, realizado em Sdo Paulo, em 1955, instalou a ENCE o Curso
Técnico de Estatistica, anexo ao mesmo estabelecimento, sendo, desse modo, a
Escola obrigada a mudar-se para as instalagdes atuais, deixando as da Avenida
General Justo, que se tornavam j& deficientes para o abrigo de mais de 300
alunos, naquela época.

Instalada onde esta, a principioc somente no 2° pavimento para depois
ocupar parte do andar térreo, comegou a ENCE a sentir a procura de estudantes,
aumentando, ano a ano as inscricbes nos exames vestibulares, numa prova
evidente da importancia do curso éuperior, nao s6 por seus objetivos e qualidade
elevada de seu curriculo, mas, também, por seu corpo docente e pelo interesse
daqueles gque, - pioneiros -, abragavam uma carreira universitaria nova e sem
nenhuma propaganda.

O ano de 1955, do mais movimentados na vida escolar do
estabelecimento, evidenciou ¢ entusiasmo € harmonia reinantes entre os corpos
Discente e Docente da ENCE. Nao tendo, ainda, nenhuma turma concluido o
curso superior pois a primeira o fez em 1956, celebrava a Escola, anualmente,
desde 1953, a solenidade de entrega de certificados aos alunos concluintes do
curso de nivel Intermediario. Em 1955, como iria repetir-se no ano seguinte
(1956), teve carater majestoso, apesar das diminutas instalagbes que a Escola
ocupava na Av. General Justo, a solenidade de encerramento dos Cursos. A
entrega de certificados do Intermediario, a uma turma constituida de alunos
oriundos de varios paises latinos e de quase todas as Unidades da Federagao,
aléem de indmeros oficiais superiores de nossas Forcas Armadas, teve, num
ambiente de solene festividade cultural, o comparecimento dos professores da
Escola, autoridades, parlamentares e membros do Corpo Diplomatico

representantes dos paises latinos de origem dos bolsistas.
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Tivemos assim, naquela oportunidade, a presenga dos Senhores
Embaixadores, Consules, Encarregados de Negdcios, Adidos Cuiturais e Adidos
Militares, da Colémbia, Haiti, Costa Rica, El Salvador, Chile, Equador e Bolivia.

Ja em Julho do referido ano, celebrava-se na ENCE um dos mais
importantes certames cientificos, qual foi o Seminario organizado pela Comissao
Executiva da 29° Assembléia de Estatistica, realizada no Quitandinha em
Petrépolis, sob os auspicios do IASI e do Instituto Internacional de Estatistica
(ISl). A este Seminario compareceram os vultos de maior projegcdo no mundo
estatistico e matematico, dando & Escola, com suas presencas a par das
honrosas visitas, a oportunidade de um contato direto e pessoal com tao ilustres
personalidades. Assim & que tivemos a honra de ouvir brilhantes aulas dos
seguintes mestres internacionais: George Darmois (Franga), H. C. Hamaker
(Holanda), da Philips, Paul S. Olmstead (EUA), da Bell Telephon, Nathan Keyfitz
(Canadd), Enrique Cansado (Espanha), hoje radicado no Chile, M.
Schutzenberger (Suiga), mogo que deixou, pela sua cultura, eletrizada a
assisténcia, guando demonstrava pelas teorias de Fréchet, Darmois, Rao &
Cramer e Wald as “Medidas de informag¢ao” e P. Wolff (Holanda).

O periodo de 1964 — 1972 teve como fatos marcantes para a escolg, a
atuagdo de seus alunos no movimento estudantil, a criagdo do prédio préprio,
aprovagao do curriculo minimo de estatistica, e aproveitamento pelo IBGE de
varios alunos como funcionarios da entidade.

Em 3 de novembro de 1965, o Ministério da Educagdo e Cultura
estabelece o curriculo minimo do curso de Estatistica, como se vé em anexo n° 3.

Crescendo e multidisciplinando-se, em 1973, o IBGE instituiu a Diretoria
de Formagdo e Aperfeicoamento, a qual a ENCE passa a se subordinar. O IBGE
buscava criar condigdes para a implantagao efetiva de um centro de formacgéao de
pessoal, ndo s6 para a prépria Instituigdo, mas também para o Sistema Estatistico
Nacional.

Sao fatos marcantes:

1973 — inicio do Curso de Especializagcdo sobre Processo de Pesquisa em
Ciéncias Sociais;

1975 — inicio do Curso de Especializagao em Demografia;

27



1976 — inicio do Curso Técnico em Geodésia e Cartografia;

1979 — criado o Curso Técnico de Processamento de Dados. Atualmente
néo esta sendo mais oferecido 0s cursos técnicos para estudantes em geral, mas
somente a servidores do IBGE, e alem do curso de graduagdo, estd sendo

oferecido cursos de pés-graduagao lato-sensu e strictu-sensu.

Na semana do dia 11 de margo de 1993 foi organizada a “Semana
Comemorativa 40 anos ENCE — mostra ENCE 40 anos: imagens e sentimentos”,
onde foi apresentada todos 0s acontecimentos homologados e registrados dos 40

anos da instituigdo. (cf. Anexo n° 4)
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ESTUDO DE CASO NA ENCE

Para o estudo de caso foi utilizada a técnica de entrevista, utilizando um
roteiro de entrevista semi-estruturada em Anexo n° 5, conforme ja foi mencionado

anteriormente.
Cumpre discorrer melhor sabre os procedimentos adotados e as

respectivas justificativas:

1. Houve escassez de tempo para que fosse realizada a entrevista
presencialmente, portanto, utilizou-se o telefone para cumprir esse

tempo;

2. Presenciou-se a dificuldade de encontrar todos os alunos envolvidos
no processo em estudo, pois moravam muito longe. Entéo, foi preciso

fazer uma amostra representativa desses alunos;

3. Os entrevistados, principalmente, os alunos que desistiram no bréprio
semestre de 1997/ 2° sem, encontraram dificuldades em recordar suas

experiéncias na ENCE;

4. Esses mesmos alunos sairam logo da ENCE e ndo tiveram muito
contato com a turma de um modo geral. Entdo, foi preciso cativa-los
durante a entrevista pelo telefone, para que eles se sentissem mais

seguros com a entrevistadora e resgatassem suas experiéncias;

5. Entrevistou-se 15 alunos. Deste conjunto, 10 lembraram muitas
experiéncias, relataram com mais detalhes, confiaram mais, e deram
mais pormenores de casos vividos. Os alunos com um numero maior
de experiéncias negativas foram os jubilados, evidentemente, porque
estiveram muito mais tempo na instituicdo, persistiram muito mais,
repetiram situagdes desastrosas, foram obrigados a se defrontar com
os mesmos professores, etc... Os desistentes por apresentarem a
caracteristica prioritaria de terem tomado esta decisdo muito cedo,

viveram muito menos situagdes e problemas na ENCE.
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Analisando a entrada dos alunos do curso de Estatistica da ENCE, no 2°
semestre do ano de 1987: 77 alunos tiveram aprovagao no vestibular de acesso
ao curso e, somente, 51 alunos ingressaram, devido a desisténcia imediata de 5
alunos que fizeram matricula, mas ndo cursaram e de 21 alunos que nao
épareceram para fazer matricula. Logo,' nosso universo se reduziu a 51 alunos.

O grafico abaixo e a tabela seguinte fornecem uma visdo geral da

situacdo dos alunos da turma em questéo:

Situégéo dos alunos de 1997/ 2° sem., em 2003/ 1° sem.

33,33% 2 Desistentes
EJubilados
O Cursando

O Concluintes

21,58%

Gréafico n® 1: Demonstrativo da turma 1997/ 2° sem., em 2003/ 1° sem.

Situagéo dos alunos de Quantidade Taxa (%)
1997/ 2° sem, em
2003/ 1° sem?

Desistentes 18 35,29%
Jubilados 11 21,58%
Cursando 5 9,80%

Concluintes 17 33,33%

Total 51 100%

Tabela n°® 1. Demonstrativo da turma 1997/ 2° sem., em 2003/ 1° sem.

? Andlise feita em 2003/ 1° sem da situacao dos alunos da ENCE de 1997/ 2° sem, cujo curso estabelece no
minimo 4 anos em 8 semestres ¢ no maximo 7 anos em 14 semestres para a sua integralizagdo. Observe-se
que os alunos t€m direito a 4 sem. de trancamento gera] de matricula que ndo é computado nos 14 semestres,
o que faz com que a matricula tenha uma duragio maxima de 9 anos.
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Correlacionando os dados dos alunos desistentes (35,29%) somados com
os dos alunos jubilados (21,58%) dara um resultado muito significativo no que diz
respeito a producdo do fracasso escolar discutido nesse trabatho: 56,87%. Este
resultado, por sua vez, estd muito superior aos dos alunos concluintes (33,33%).
A rigor o aluno teria 14 sem. para integralizar o seu curso. Os dados aqui
analisados estdo com prazo de 12 semestres. Portanto, o aluno poderia ficar mais

tempo na ENCE, mas néo fica.
Utilizou-se a amostra representativa (que mantéem a porcentagem das
categorias) dos alunos desistentes e jubilados da turma do 2° semestre do ano de

1997do curso de Estatistica da ENCE.

Quantidade real: Jubilados:

Desistentes = 18 29 100 %

Jubilados = 11 11 X

Total = 29 X=379% (379% de11=4)
Amostra: Desistentes:
Desistentes = 11 29 100%

Jubilados = 4 18___ Y

Total = 15 Y =62% (62% de 18 = 11)

| A guantidade real dos desistentes dessa turma é de 18 alunos e dos
jubilados € de 11 alunos, conforme apresenta a tabela acima. Feita a amostra,
e'ntéo, foram entrevistados 11 desistentes e 4 jubilados.

' Observa-se dois tipos de perfil dos alunos, os dos desistentes e dos
jubilados através do roteiro de entrevistas que segue em Anexo n° 5. Os
desistentes abandonaram o curso ou porque estavam prestes a se casar ou
porque nao conseguiam conciliar trabalho com faculdade. Outros motivos eram
também devido a falta de motivagdo, a n3o identificagdo com o curso e a falta de
perspectiva. Os jubilados atingiram essa condigdo devido as reprovagbes
repetidas por trés vezes na mesma disciplina, pela falta de técnicas de ensino por
parte do professor e pela falta de preocupagdo do professor com o mau
desempenho do aluno.

- Quanto ao curriculo do curso, 66,67% dos alunos jubilados (por
reprovacdo em trés vezes na mesma disciplina), acharam muito teérico, ou seja,

31




pouco pratico. E geral a decisdo de que o curso deveria ser mais voltado 2
aplicagao pratica de estatistica, tornando os cursos que exigem muita teoria,
como os de Calcuto, mais objetivos e mais vinculados as necessidades de um
estatistico. Além disso, os alunos sugerem a titulo de melhoria do curso, a
reformufagdo do curriculo. Foram sugestdes apresentadas: introdugdo de
disciplinas optativas; reavaliagdo das técnicas de ensino ja ultrapassadas de
alguns professores; reformulagic do quadro de professores; mudar a postura dos
professores, principalmente nos primeiros periodos, acabando com o “massacre”
tedrico das matérias de Calculo; e, tornar os contetdos mais direcionados as
necessidades do estatistico.

Nao foi possivel, devido a escassez de tempo, fazer um estudo minucioso
sobre o indice de reprovagao (a relagio entre o numero de reprovagdes € 0
numero de matérias cursadas) da turma do 2° semestre do ano de 1997. Todavia,
remetendo-se a monografia® de final do curso de Estatistica de Silva (1987), que
faz um estudo sobre o desempenho dos alunos da ENCE, algumas disciplinas do
1° periodo do curriculo j& mereceram destaque pelo ailto indice de reprovacgéo:
Calculo | (68,14%), Calculo das Probabilidades 1 {53,25%) e Computag¢io
(46,36%).

Convém ressaitar que a prépria autora (Silva, 1987) destaca que:

O indice real de reprovacbes deve ser mais elevado, pois ndo estio
incluidos, por razfes ¢bvias, os alunos que abandonam a ENCE apos
as reprovagdes, o que é muito comum no 1° periodo. (SILVA, 1987,
p.48)

No estudo de Silva (1987), foi verificado que Calculo | foi a matéria que
apresentou o maior indice de reprovagio no curriculo (68,14%). Esta matéria foi
responsavel por 53 abandonos dentre o total de 101 'alunos que se matricularam
no semestre, ou seja, houve uma percentagem de abandono na ordem de 52,5%.
Calculo | representa para a maioria dos alunos um grande obstaculo a ser
superado, e isto, também, foi relatado pelos alunos entrevistados para

investigacao do presente estudo.

* Na ENCE e na maioria dos cursos das Ciéncias Duras a monografia é denominada de projeto final, como
um trabalho de final de curso.
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Ainda, em Silva (1987), tratando-se da avaliagdo dos professores, os
alunos atribuiram a cada professor, 'Ique deu uma determinada disciplina, nota de
1 a 4. Pela opinido deles, definiu-sela relagdo dos 10 melhores professores junto
com a disciplina lecionada, e estao dlescritos abaixo com suas respectivas medias

de pontos: }
Professor i Média
José Paulo — Calculo [l [ 4,00
José Paulo — Célculo Il [ 4,00
Morgado — Calculo II g 4,00
Morgado — Matrizes |l 4,00
Varsano — Contabilidade Social 4,00
Maria das Gragas - Int. a2 Anal. Esp. 3,85
Jorge Vianna — Tec. de Plan. S. Econ. 3,75
Takumi — Mat. Nao Paramétricos 3,70
Takumi — Inf. Estatistica |l 3,65
Jorge Vianna - Econometria 3,53

Fonte: SILVA {1987)

Como é observado, os alunos entrevistados, por meio de questionario,
atribuiram nota aos professores igual ou aproximadamente a 4. Apesar da
pesquisa ser em periodo diferente e ja ter um certo tempo, € possive! a tentativa
de comparar os resultados de Silva (1987), que se utilizou de questionario
fechado, com as entrevistas realizadas em 2003, com os alunos egressos da
turma do 2° semestre de 1997.

Nota-se que os alunos da turma do presente estudo de caso tiveram mais
liberdade em responder as perguntas, nas guais a maioria reclamou da postura

dos professores em sala de aula, resumida numa das falas de um aluno:

O Prof. Relvas® era uma negagédo, escolhia uma aluno para Cristo.
Néo corrigia direito as provas, dava nota de acordo com o aluno de
sua preferéncia. Na prova (12 VAE)® fiquei com 7,0 porque, antes, eu

* Professor das disciplinas Estatistica Geral [ ¢ Estatistica Geral I/, atualmente aposentado, mas que nfo
?enence ao periodo dos professores tratados por Silva (1987).
{® prova bimestral da ENCE.
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tinha encarado ele no momento que ele me escotheu para ser Cristo

numa de suas aulas. Eu néo aceitei essa condigdo, briguei com ele.

No caso dos alunos entrevistados por Silva (1987), pode-se pressupor
que tiveram medo de responder ao questionario. Além disso, observa-se que 0s
alunos desistentes e jubilados da turma do 2° semestre de 1997 estdo em outra
situagdo, estdo fora da ENCE, diferentemente dos alunos tratados por Silva
(1987), que estavam cursando. E. claro, que o ideal seria se tratasse do mesmo
grupo de professores, mas de qualquer forma & vélida a tentativa de inferir.

O roteiro de entrevista semi-estruturada pemitiu que os 15 alunos
entrevistados falassem dos motivos e das causas de sua evasdo, como se

observa no grafico abaixo e na tabela seguinte:

JFalta de sécio-

Causas da evasao da turma 1997/2° sem.| ambiéncia
Baixo desempenho
académico

Postura dos professores

-\ JCasamento
5,26% / : Aﬂ,as% m Trabaiho

O Falta de motivacéo

19,73%
\ e 1 N&o identificagdo com o

> Curso

10,52%  3.94% [JFalta de expectativa
diante do curso

3 Mo ter tido capacidade

Grafico n® 3: Causas da evaséo
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Causas da evasdo® _ Quantidade dos Taxa (%)
respondentes
Falta de socio-ambiéncia 13 17,10%
Baixo desempenho 9 11,85%
académico
Postura dos professores 15 19,73%
Casamento 3 3,94%
Trabalho 8 10,52%
Falta de motivacao 7 9,22%
Nao identificacao com o 7 9.25%
‘ curso |
Falta de expectativa 4 5,26%
diante do curso
Nao ter tido capacidade 10 13,16%
Total 76 ‘ 100%

Tabela n® 3 ; Causas da evaséo

Vale ressaltar que tanto a categoria “postura dos professores”, com
19,73%, como as categorias “baixo desempenho académico”, com 5,26% e “falta
de sécio-ambiéncia®, com 17,10% dos respondentes, receberam valores
significativos para o estudo sobre a produgéo do fracasso escolar da turma do 2°

semestre de 1997.

A categoria “nao ter tido capacidade” apresenta 10% dos respondentes e
pode ser explicada numa das falas de um aluno: “A coﬁstataqéo gue nao tinha
capacidade para matematica foi a contribuicdo para a minha desisténcia. Vi isso
nas provas de Calculo I.” Mais uma vez constata-se a concepg¢do de

responsabilizar o individuo, simplificando o problema produzido historicamente.

Ou seja, a culpa do fracasso escolar estd somente no aluno.

Nos relatos obtidos entre os entrevistados para este estudo, foi possivel

identificar a sua situagéo atual:

% Podendo responder mais de uma categoria.
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1. Alguns foram estudar em outro curso de Ciéncias Exatas, numa

faculdade particular, diferente do curso de Estatistica;

2. Alguns mudaram de area (para as Ciéncias Humanas), acreditando

néo estar apto para as Ciéncias Exatas, e;

3. Muitos ndo estio estudando, o que € um indicativo grave ou

significativo de exclusao do sistema académico.

Nio foi possivel ter acesso aos dados dos alunos jubilados e desistentes .
semestre a semestre, durante o fluxo, a fim de apresentar dados empiricos para o
tratamento estatistico sobre a evasdo e a reteng¢do da turma do 2° semestre de
1997. Teria que ter a vida desses alunos semestre a semestre para saber quantos
renovaram a matricula, quantos foram jubilados e quantos desistiram, no prazo
minimo de 4 anos ou 8 semestres, 0 que corresponderia a 2001/1° semestre.
Supde-se que esses dados ndo foram registrados na secretaria. Entdo: Que
descaso é esse? Um 6rgdo de Estatistical Nao & de relevancia para eles as
situagdes de ensino?!

‘Mas, por inferéncia, pode-se perceber que a evasao é alta na turma em
questao, utilizando-se das taxas (%) dos concluintes no prazo minimo de 4 anos
ou 8 semestres (2001/1° semestre) e considerando a matricula possivel até
2004/1° semestre: 3 alunos concluiram ¢ curso, o que corresponde a uma taxa de

6% em relagdo aos 51 alunos ingressos.

O grafico e tabela posteriores apresentam resultados infimos de

conclusdo para uma instituicio de ensino superior que se considera ser de

exceléncia:
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Concluintes da turma do 2° sem. de 1997

5,88% 0.00%
, o

0,
9.81% 20031

@2002/2
0200211
g2001/2

/ B&2001/1
~ 5,88%

Grafico n® 2: Concluintes da turma do 2° semestre de 1997

11,76%

Periodo de concluséo Quantidade de alunos Taxa (%)
2003/1 0 0%

- 2002/2 5 9,81%
20021 3 5,88%
2001/2 6 11,76%
2001/1 3 588%

Total 17 33,33%

Tabela n® 2: Concluintes da turma do 2% semestre de 1997

E preciso destacar gue, as vezes, a categoria exceléncia é associada aos
altos graus de seletividade da instituicdo, o que de certa forma explica, mas nio
jUstiﬂca, as taxas baixas de conclusio, conforme se observa na tabela anterior.

| Numa das idas @ ENCE para coletar dados sobre os alunos da turma em
estudo, uma funcionaria, como informante privilegiada, apresentou a idéia de que
a abrendizagem predominante entre alguns professores permanece marcada pela
concepgao de que o aluno aprende através da repeticdo, sem muitas vezes se
importarem com os conhecimentos prévios trazidos do ensino médio. Além disso,
ela mesma admitiu que o problema néo estd na universidade, e sim, nos alunos
que nao supriram suas dificuldades basicas no Ensino Fundamental e no Ensino
Meédio. Mas isso n&o é verdade, porque os alunos evadidos passaram por provas
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do vestibular onde foi exigido conhecimentos basicos e até superiores, e eles
foram aprovados nessa selegao.

Ha uma preocupagdo central entre os professores em exercer controle e
contengdo da conduta dos alunos. A maior parte das verbalizagbes dos
professores refere-se ao controle de conduta dos alunos. Tais verbalizagdes
incluem repreensdes orais ou ainda ameacgas de diminuigdo de notas. Portanto,
alguns professores dedicam a maior parte das aulas com esse tipo de atitude do
que com o ensino-aprendizagem, se foi bem exeqiivel e assimifado pelq_s alunos.
Essa situagao ‘esteve muito presente durante as revisdes das provas. Os
professores ficavam irritados quando o aluno pedia revisdo de prova, exigindo
apenas 0,5 ponto, conforme o exemplo relatado por um dos entrevistados:
“Cuidado, porque eu posso abaixar mais a sua nota! Quer ou n&o que eu revise
sua prova?!”

As provas sao o exemplo mais contundente de uma forma de avaliag&o
autocratica, fragmentada e centralizada no professor, que desconhece a
importancia de engajar o aluno em seu processo de aprendizagem (e
consequentemente em sua propria avaliagdo). Tal concep¢do n&o inclui a
avalia¢ao do processo ensino-aprendizagem em suas mais variadas dimensdes,
como o relato de um aluno entrevistado, que presenciou a situagao gerada pelo
Prof. Lobdo’ no primeiro dia de aula, do 2° semestre de 1998, no gqual aplicou um
exercicio para a turma. Depois de corrigido o exercicio de todos os alunos,
afirmou; “A turma estd muito cheia. Pela avaliagdo do exercicio, 50% estio
aprovados e 0s outros 50% ja estao reprovados.”

Ha uma expectativa dos professores quanto ao aluno ideal, que se afasta
completamente da realidade. A concep¢do de aluno ideal € irreal, baseada nas
caracteristicas de passividade e pouca participagdo. Porém, sabe-se que a
aprendizagem sé & possivel se hd um clima estimulante que contemple
expectativas positivas e diferenciadas sobre os alunos e permita um envolvimento
ativo e dinamico dos mesmos nas atividades de aprendizagem. Neste tipo de
concepgao encontra-se a negagéo da diversidade, da subjetividade em busca de
uma homogeneidade inexistente. A maioria dos professores da ENCE
incentivavam mais os alunos com bom desempenho do que aqueles que tinham

7 Professor da disciplina Cdlculo das Probabilidades [ da ENCE.
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dificuldade. Essa afimacdo € de tal relevancia, porque a maioria dos

- entrevistados concluiram esse relato numa frase que resume as atitudes
- praticadas pelos professores de um modo geral: “Nao se tem nada a fazer por

~esse aluno”.

Mais uma vez a funcionaria da ENCE relata que a “relagdo entre a

“universidade e a familia é as vezes fragmentada e pouco cooperativa. Alguns

_pais ndo se interessam, deixam que a universidade faca tudo, visto que seus

?filhos ja séo donos de si.” Tal concep¢ao demonstra o desconhecimento do fato
'de que os pais, na maioria das vezes ndo podem ajudar seus filhos por estes ja
-serem jovens adultos, serem donos de suas vidas. Todavia, o que se observa na
{escolha profissional, por parte da maioria dos nossos jovens; é que muitas das
gvezes a opgao é incorreta ou precipitada por um conjunto extenso de fatores que
:néo cabe para este estudo.

‘ Os professores consideram o aluno como o principal responsavel pelo
steu fracasso. Registra-se, mais uma fala de um funciondrio com a autora dessa
f.monograﬁa: “Ndo adianta, estes alunos n&o aprendem mesmo, ndo tém
jcapacidade!. Ja esta assim no primeiro periodo, tirando zero em Calculol?!” A
idéia de que o aluno é o tnico responsavel pela sua ndo aprendizagem tem suas
ﬁraizes em uma perspectiva individualista que nao contempla as caracteristicas
socioculturais do meio de origem do aluno e as significagdes do aprender, bem
jcomo os aspectos de dentro da universidade relativos a adequacgéo do ensino.

‘ Parece evidente que a ENCE precisa “investir’ seriamente nestes cursos,
:pois a situacgado é bastante irregular — cursos incompletos, professores deficientes,
alunos desmotivados; as razdes sao diversas, mas o certo € que ha uma perda de
Jtempo consideravel (dos alunos, dos professores, da Diregdo) e ndo se pode dizer
jque o resultado € satisfatério nem no que se refere a formagio profissional e

b . . .
muito menos ao exercicio da cidadania.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para este capitulo foi decidido escrever algumas consideragdes finais
procurando, principalmente, remeter-se as experiéncias como aluna da ENCE e
as entrevistas dos alunos jubilados e desistentes, cotejando, quando possivel,
com a fundamentacao teodrica, principalmente de Patto (1996).

A pratica dos professores da instituigao féderal considerada de
exceléncia, a ENCE, de um modo geral, esta focada na idéia de que o alunc esta
mais apto ou inapto para cursar a carreira de talento, conforme foi declarado nas
entrevistas pelos alunos da turma do 2° semestre de 1997 sobre a postura dos

professores em sala de aula. Ou melhor, os alungs que tinham um bom

desempenho nas avaliagdes se colocariam rapidamente ou teriam grande
oportunidade no mercado de trabaiho. Para os diaé étuais, essa idéia esta
completamente equivobada, principalmente, guando se trata de formar lideres.
Hoje, ndo se requer apenas um sujeito com nivel universitario, com altissimo

coeficiente de rendimento, mas na nova légica mercadolégica solicita-se um

sujeito que tenha um relativo grau de QI (quociente de inteligéncia) e também um
alto grau de QE (quociente emocional), ou seja, que saiba lidar com as relagbes e
percepgdes humanas nas dificuldades do dia-dia do trabalhao.

O professor deve estar comprometido com o projeto politico-pedagégico,
élém de se preocupar com as técnicas e o método que esta utilizando em sala de
aula. Ainda, deve-se preocupar com a sua formagdo. Um exemplo para essa
recomendacao estéd no relato do aluno da turma discutida nessa monografia, que

fala:

Professores péssimos para dar aula, podiam saber muito, mas para
passar a maténa eram um desastre. Cobravam a matéria sem
explicar direito, queriam formar alunos autodidatas. Quem se dava
bem, era bom aluno pelo seu esforgo e ndo por causa dos
professores da ENCE. A Professora Maria Lucia® era uma boa
pessoa, mas e o resto? A didatica?

® Professora da disciplina Cdlculo I da ENCE, cujo indice de fracasso € historicamente reconhecido entre
docentes e discentes.
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Observa-se que a produgéo do fracasso escolar também se encontra no
Ensino Superior, talvez, por inferéncia, até mais do que no fundamental. Mesmo
sabendo que o acesso aos estabelecimentos de ensino superior € menor e muito

- seletivo.

Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Superior existe a

- concepgao da culpabilizagdo da vitima como é falado por um aluno entrevistado:

Eu ndo consegui. Admito que para permanecer na ENCE tem que ter
pre-disposicéo, dom, determinagéo, dedicagdo e tempo livre.

Como todo fendmeno multifacetado, o fracasso escolar no ensino superior

~escapa a uma analise simplista e reducionista. E um fenémeno de multiplas
?facetas, historicamente crénico na educacdo brasileira. A persisténcia de tal
“fendmeno vem mostrar que a causa do fracasso nao esta exclusivamente em um
‘Unico dos fatores poss'iveis: nem s6 no professor, nem sé nos métodos, nem s6
?nos recursos, nem sé na universidade e nem s6 no sistema. Esta no sistema, nos
?métodos, nos recursos e na avaliagdo, ou seja, nos diferentes mecanismos
'internos que atingem cada um desses aspectos e que se relacionam de diversas

;maneiras determinando o fracasso. Eles se interligam e apresentam diferentes
}quadros conforme a leitura de cada pesquisador ou estudioso. Ha uma
1mu|tfp|icidade de concepgdes que penetram no universo da universidade porque
também estdo fora dele. Esses mecanismos estabelecidos ao longo do tempo
pela sociedade e refletidos na universidade sdo construidos historicamente e
como tal ndo s6 podem como deveriam ser desconstruidos, desnaturalizados e
jreestruturados.

; A propria forma de analise do fracasso escolar tem sido um reflexo da
formacéo precaria do professor, pouco reflexiva, que determina uma
Tcompreenséo parcial deste fendmeno. O professor preocupa-se mais com o
cientificismo do que com sua pratica pedagoégica. As técnicas de ensino quase
inéo se fazem presentes na sala de aula. Tal forma de compreensao, em geral
individualista e parcial, mostra que o cotidiano de trabalhc do professor acaba
transformaﬁdo-o também em um excluido do processo de construcdo dos
saberes. A busca de uma formagéo reflexiva, mais voltada para a reflex3o critica
parece essencial para a analise e a possivel superagio do problema.
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De uma vez por todas é preciso incluir na pauta de discussdo das

guestbes educacionais a diversidade como aspecto necessario e irrevogavel. A

compreensao da diversidade como valor positivo e desejavel na sociedade & algo
a ser imediatamente pensado também na universidade que realmente pretenda
repensar as relégﬁes do ensino. Entende-se a diversidade como igualdade entre
os diferentes, entre os diversos, considerando cada ser humano Gnico, com seu
ritmo, suas possibilidades e limitagdes. A singularidade precisa ser estimulada e
valorizada como parte da condicdo humana, e n&o vista como problema a ser
resolvido. Os estudos grupais cooperativos e as formas de tutoramento individuais
podem ser implantados nas universidades dos cursos das ciéncias duras em uma
perspectiva de respeito as caracteristicas culturais e individuais. A pratica
pedagdgica que deixa ao individuo as iniciativas e responsabilidades pela
aprendizagem, em detrimento da interacdo, ao lado da perspectiva meritocratica
(quais sdo os melhores e os piores) precisam ser urgentemente repensados.

Um outro aspecto necessario é o questionamento profundo da avaliagéo
atual, que se mantém classificatoria e seletiva, caminho direto para a repeténcia e
a exclusdo universitéria e social.

Alem disso, & preciso refletir sobre as praticas pedagogicas que passam
pela distribuicdo do tempo de ensino, pelo uso dos livros, pela disciplina,
distribuigdo dos conteldos e pela escolha dos professores como caminhos
importantes de reversao do fenémeno do fracasso escolar no ensino superior.

A erradicagéo e a preven¢ao da continuidade da produgéo do fracasso
escolar nas suas diferentes faces, que envolvem praticas cotidianas, exige um
repensar radical das relagdes da universidade com a sociedade na qual ela se
insere e das relagbes econdmicas estabelecidas dentro da sociedade.

A universidade que pode enfrentar o fracasso escolar prevenindo-o € uma
universidade voltada para a diversidade, voltada para o respeito ao particular de
cada um, voltada & igualdade entre os diferentes; é uma universidade cuja
participagdo da comunidade é completamente indispensavel, onde pais
questionam e repensam sua fungdo educacional junto aos professores.

E uma universidade que abandona o seu isolamento da comunidade e
transforma-se em uma comunidade de aprendizagem, envolvendo a todos: pais,
alunos e professores, transformando as relagbes entre os diferentes atores do
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fazer educativo; € uma universidade que caminha na busca de uma ruptura de

paradigma que substitua os valores de competicdo e utilitarismo por valores de

solidariedade e igualdade. ,
Certamente ndo é uma tarefa facil, simples, muito menos individual.

Contudo, para problemas complexos, histéricos, multifacetados e crénicos nio

- existem saidas simples. Esse é o desafio a ser enfrentado em um projeto politico
~ e pedagoégico coletivo e transformador: a construcdo de uma universidade

verdadeiramente democratica.

’
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UM DEPOIMENTO NECESSARIO

A Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (ENCE) funciona dentro do
IBGE e é patrimdnio do mesmo. Portanto, a sdcio-ambiéncia entre os alunos
parece ser mais entre funcionérios de uma empresa e nao de uma faculdade.
Suas instalagdes ndo possuem um ambiente de faculdade que integre todos os
alunos. Somente, o que existe € um "boteco” que fica defronte a Universidade,
onde os alunos fregiientavam e, assim, faziam uma certa socializagao.

Pode-sé considerar que @ ENCE é uma fundagio de ensino superior de
exceléncia, é um espago académico que todos ou quase todos gostariam de
freqlientar, que la permanecessem e nele tivessem éxito. Ndo é um Jlocus
universitario para todos, mas para 0s que nela conseguem entrar e cursar,
sobrevivendo as muitas provocagdes. Do contrario, serdo excluidos, reprovados.

Por meio do dicionario, vé-se que exceléncia é um vocabulo que tém, pelo
menos, trés significados: 1) carater do que & excelente, que nido pode ser melhor;
2) titulo honorifico dado a embaixadores, ministros, etc.; 3) algo que se expressa
de um modo altamente representativo, caracteristico. Além disso, exceléncia
opde-se ao que é mediocre. Por igual, o adjetivo excelente comporta ao menos
trés significados: 1) muito bom, admirdvel, maravithoso, perfeito, superior; 2) que
tem grande bondade, uma natureza generosa; e 3) primoroso, bem acabado,
eximio, perfeito, distinto, magnifico.

A instituicdo de ensino superior de exceléncia, com razdo, busca
selecionar, orientar e certificar alunos que tenham as qualidades acima
‘Iembradas. Os alunos de uma universidade excelente s&o, por extensao,
excelentes, bem sucedidos, educados, de fino trato. Os demais, que no primam
pela exceléncia, sdo os que fracassaram, que ndo alcangaram o critério minimo
para justificar essa qualidade e, portanto, sio excluidos.

Este estabelecimento organiza-se pela ldgica das classes, ou seja, relne
os 2lunos que expressam — como critério — as caracteristicas da exceléncia, j4
mencionadas. Por possuirem o critério, substituem-se entre si, de modo

‘equivalente, e compdéem um conjunto caracterizado pelas virtudes de sua classe.

Os demais, que nela fracassaram { por repeténcia, freqiiéncia insuficiente, mau

‘comportamento ou mau desempenho) nao compdem classe alguma, ja que sua
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reunido ou caracterizagéo ndo € problema para esse tipo de instituicdo de ensino
superior. Ou ainda, sdo considerados nas denominagdes desistentes e jubilados
Como se a culpa fosse sé deles, sendo assim posicionados na categoria
culpabilizagdo da vitima. Sdo os deserdados do sistema, os excluidos, alguns
sem-universidade. A logica das classes, sabe-se que, é a légica do sim ou do
ndo. Do sim para os que exibem o0s critérios que caracterizam a classe. Do nao
para os que ndo possuem, ndo alcangam ou nao sustentam os critérios. Insisto,
'0s excluidos, por ndo alcang¢arem o critério da classe, ndo compdem — em termos

‘de critério considerado — classe alguma, estdo simplesmente de fora.

O espago académico de exceléncia, por seus compromissos com o

melhor, o mais perfeito, valoriza — como coroldric — contetdos disciplinares,
-professores especialistas nas suas matérias, enfim valoriza o que é especial ou

de ponta no sistema. Por extensdo, igualmente, espera-se que os alunos dessa

“escola exibam as qualidades que a caracterizam.

Quem nZo gostaria de té-la freqlientado ou de nela ter sobrevivido? Quem

' ndo gostaria de dizer aos familiares que foi bem sucedido nela? Quem no

gostaria de poder exibir um diploma por ela conferido?

No universo académico de exceléncia, mesmo que todos sejam
chamados, poucos serdo os escolhidos.

Em contrapartida, a instituicdo de ensino superior para todos organiza-se
pela légica das relagbes, ou seja, por um modo de inclusdo em que se pode
atribuir, a todos os termos de um sistema, uma posicio. Nessa l6gica, o critério
do sim ou do nao (tipico das classes) substitui-se pelo critério em que um termo
se define em relagdo aos oufros, 'compensando-se as diferengcas por uma
mudanga continua desses termos, tal que seus lugares mudem em funcédo da
relacdo considerada. Nessa universidade, todos serdo chamados e todos serio
escolhidos, ainda que as posigbes dos termos, que constituem essa totalidade,
possam variar conforme o critério de ordenagéo das diferengas que os articulam
entre si.

A fundagido de ensino superior de exceléncia expressa valores,
referéncias de que ndo queremos abrir m3c nem esquecer. J4 o locus
universitario para todos expressa direitos, conquistas democréticas de que nio se

pode abrir mao, desconsiderar. 7
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O espago académico é, portanto, aquele que tem a obrigagdo, por seus
projetos politico-pedagégicos, de atribuir competéncias e habilidades a todos os
alunos, respeitando-se os limites de seus processos de desenvolvimento ( a
maturidade ainda ndo acabada), a diversidade e a singularidade de suas

‘possibilidades.

Todas as matérias ndo eram ficeis de ser assimiladas, mas as
especificas de Estatistica, com excecdo as de matematica, eu nao tive muita
dificuldade.

Acho que a opgéo que fiz para Estatistica na ENCE foi de auto-afirmacao,
que sou capaz de vencer as dificuldades (os "obstaculos” matematicos). No foi,
portanto, um ideal profissional. Por outro lado, achava que eu tivesse aptiddo e
perfil para carreiras de ciéncias exatas que no passado e na atualidade, sempre
tiveram prestigios. Essa percepgao ficou e ainda est4 muito presente em mim. Eu
nac nasci com ela, a sociedade, porém, que estabeleceu esse prestigio como um
principio para viver.

Eu falo que fracassei na ENCE, mas, reaimente, eu ndo admito isso,
porque nao partiu s6 de mim. Posso dizer que: “Fracassei, mas n&o sou

- fracassada.” Aos poucos estou me realizando com o nove curso, o de Pedagogia,

que no momento estou prestes a completar.

As técnicas de ensino por parte dos professores nio estavam presentes,
ou pelo menos, ndo estavam claras: na disposicdo da matéria no quadro, nas
explicagbes; geragdo de panico e de ansiedade para as provas. Os
coordenadores ndo ouviam os alunos, para saber o porqué do mau desempenho.
Eles associavam o mau desempenho dos alunos com a falta de estudo. Ou seja,
ndo tive nenhum apoio por parte da ENCE, para eu continuar o curso de
estatistica.

O paragrafo anterior revela que a postura do professor, um tanto
onipotente, a concepgéo politico-pedagégica paralelamente com o padrao de
ciéncia estdo muito arraigados e sdo postulados dessa instituicdo de ensino
superior.

Com relagéo ao apoio da familia na tentativa de solucionar o problema,
para eu continuar no curso de estatistica ou para mudar de curso, eu tive, tanto
da minha mie quanto do meu pai, s6 que, com opinides diferentes: meu pai
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achava que eu devia continuar na ENCE, pela questioc de eu sair de uma
fundagdo publica e ter dificuldade em passar para outra publica; minha mae
achava que eu néo estava feliz 14, porque me via, a maioria das vezes, chegando
em casa, da ENCE, chorando por nao ter assimilado quase nada das matérias,
entdo ela achava melhor que eu saisse da ENCE e fizesse logo em seguida um
teste vocacional.

Numa das idas & ENCE com o objetivo de coletar os dados para este
trabalho foi afirmado que a taxa de jubilados fica em torno de 80% e, por
consequiéncia, a graduagcdo da mesma sofrera riscos de fechar, uma vez que, a
Avaliagio Central notificara que nada foi feito durante esses anos todos.

A produgéo do fracasso escolar em quaisquer niveis de ensino passa pelo

- plano bio-psiquico e pelo plano sécio-cultural do sujeito.

As perspectivas do sujeito transformam-se num processo dinamico, mas a

- universidade nao muda, mantém-se estatica, adiando todas as aspirages de

transformagéo social, na pratica da democracia e da humanizagao.
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e - . . . . _  5-Vestibular :
5.2 - Numero de Vagas Oferecidas, Inscrigoes em 12 Opgéo, Relagao Candidato/Vaga, Aprovados-e Ingressos,
segundo as Instituicdes Federais - Brasil - 1998

{Continua)
" ingressos Outras Formas
Institvicbes Federais Vaggs inscrigdes em Relagéo Aprovados Ingres§os Pelo .
Oferacidas 12 Opgéo Candidato/\Vaga Vestibular Transfer8ncia Outros

Universidade Federal de Rondonia 810 8.423 10,4 729 810 38 B2
Universidade Fadarat do Acre a10 9.260 114 2.356 810 42 33
Fundagao Universidade do Amazonas 1.736 19.513 11,2 1.736 1.736 133 1
Universidade Federal de Roraima 670 5815 8,7 629 618 82 106
Faculdada de Ciéncias Agréarias do Para 200 2414 121 200 200 - -
Universidade Federal do Para 4,430 31.629 7.1 3.558 4.36¢9 72 BO
Unlversidade Federal do Amapa 370 4.499 12,2 370 g 13 -
Cenlro Federal de Educagdo Tecnologlca do Maranhao 140 1,103 7.9 140

Universidade Federal do Maranhao 2.053 25.942 12,6 1.822 1.834 77 94
Universidade Federai do Plauf 2.172 15,309 71 1.993 1.973 79 160
Universidade Fedaral do Cears 2.944 23.666 8.0 2.945 2.947 158 618
Escola Superfor de Agricultura de Mossoré 160 1.118 7.0 160 160 8 .
Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte 40 509 12,7 40 40 - -
Universidade Federal do Rio Grande do Nerte 3.343 22.469 6,7 9.029 3.334 177 327
Universidade Federal da Paralba 4,316 25,448 59 4.278 4.296 95 1.072
Universidade Federal de Pemambuco ' 3.900 Ji2 8,5 3.871 3.885 13 423
Universidade Federal Rural de Pernambuco 1.230 4.878 4.0 3.929 1.117 4 48
Universidade Federal de Alagoas 2.075 10.261 48 2.015 1.992 178 129
Universidade Federal de Sergipe 1.470 13.554 g2 1.450 1.385 - -
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Bahla 130 1.567 12,1 794 128 - -
Universidade Federal da Bahia 3620 37.694 10,4 3.616 3.580 78 610
Centro Federal de Educagdo Tecnolbgica de Minas Gerais 246 2.040 8.3 265 245 2 -
Escola de Farmacia e Odonlologia de Alfenas 220 4.667 21.2 220 220 9 -
Escola Federal de Engenharia de Hajuba 260 1.799 6.9 BB2 260 5 16
Faculdade de Medicina do Trianguta Mineiro 105 4.314 41,1 105 ’ 105 4 2
Faculdade Federal de Odontotogia de Diamantina 90 1.750 19,4 a0 20 - 2
Fundagéo de Ensino Superior de S3o Josio Del Rei 560 3.815 6.8 1.865 560 19 41
Universidada Federal de Juiz de Fora 1.600 16.008 10,0 - 1.625 1.597 32 7
Universiddade Federal de Lavras 420 5.363 12,7 420 420 28 5

Universidade Federal de Minas Gerais 3.877 51.073 13,2 3.845 3.845 207 229



6 - Concluintes
6.6 - Namero de Concluintes em Cursos de Graduagio-Presenciais, por Organizagio Acaddmica e.Categoria Administrativa das IES,
-gegundo as.Areas Gerais, Areas Detalhadas e Programas efou Cursos - Brasil - 2001

Cancluintes em Cutgos do Graduagio Pr {at
Asaas Gerass, Areass Detathadss @ Programeas ofou Cursos Publica Prvixta Pibkica Privads
Camurd Tolal - Camuny
Fedaal . Esiacml | Municipal | Paticstas | Gontess Federal | Estaduat | Municipal { Parlicutar | Confest
- o t237 mEe.
Cam Tom .
63 -
3
B . -
714 65945 - - 2450 1.564
Formagaa de professor da aducag3o bésica } 401 3639 28 182 Fon
Fomaco de professor dixs siwies finais do ensino Redamenta! .
Formacso de prolessor das. séies iniciais do ensino undamental 2 416 3
Formagda da professer da educaglo arlistica para educacio basica -
Foamario de professor de et 3o espoctal
FormagZo da professor de educaclo fisita para educaco bisica - - -
Formagio de professor de educaclio infarlil e séries wciars do ermsing fundamerdl -
Formago de professtr do ensno fundamental 37 - - 2
Formac3o de professor do ensino médio - 18 -
Formaca de professor para 3 educagdo bisica s - n
Hoerred superion 2886 - 20
Formagdo de peofessor do discipinas profissionais 2162 1.400 625 184 Fon
Fomacao de professor de agroncmia 4
Forma30 de professor da artes {educac3o artlstica) 403 k) - 112 4
Fommagio de professor da arles piisticas 78 2
Formagho de professor do ares visuais 7 -
Formai:3o da professan da canto 1 - -
Fomagao de professor de compulagso {informatica) 177 - -
Fomagao do prafessor de constnugao civi
Fomagio de professor de danga - 14
Formago de professor de decoragio -
Formag5o de professor da disciptinas do setor priméria agriculura, pocuria, elc) 21 -
Formagao de professor da dscipiinas do setor lertirio (coméreia) - - -
Formag3a de professor di disciptinas profissicnalizantos do ensno mbdo .y 48 - - 62
Formego de professor g decipinas thenicas

Fomaglo de pofessol de economia domédica
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f

Ewnu: AS RESPONSABILIDADES stoibuldas ao

"1.B.G.E., incluf-se a de “promover ¢ manter
cursos especlals de Estatistica, visando nio s&
& formaglo ou aperfelcoamento do functonalis-
mo de Estatistica, nas suas varlag ratesorias,
mas ainda com objetivos de extensfio unlversl-
thria™.

Dando cumprimento a Gsse dispositivo le-
gal, o Assembléla-Geral do Conselho Naclonal
de Estatistica, através de sun Resolugfo n.®
518, de 10 de fulho de 1952, determlnou & erla-
cfio de cursos de Estatistica, de formagfio ¢ de
especlalizagfio — constitulndo os primelros um
slstema de trés nivels cultutals progressivos
-—, além de um curso isolado para a formacio
e aperfeigoamento de Agentes Municipals de
Estatistica, e conflou & Junta Executlva Cen-
tral o ¢ncargo de regulaments-los.

A vista da Resolugdo n.e 406, da referlda
Junta, o Presidente do Instituto, Desembarga-
dor FLORENCIO CARLOS DE ABREU £ Sruva, desig-
nou o Professor Lourmvar Cimara, dos quadros
técnlcos dn Secretarla-Geral do C.N.E., para
elaborar o anteprojeto désses Cursos, o qual,
examinade pelea Junts Executivse Central, se
transformou na Resolugio n.c 416, de 6 de
marce de 1953, que criou a Escola Brasiietra
de Estantistica.

Naturezz dos cursos

A Escola manterd o5 seguintes cursos:
a) de formagho universitirla, com a duracio
de quatro anos; b) de aperfelgoamento, com
o objetivo de rever e desenvolver a matéria en-
sinada no curso de formaglo; ¢) de especiali-
2aghio, destinados a aprofundar os conheclmen-
tos técnicos ou clentificos de uma das cadelras
do curso de farmagho, ou, sninda, de especlall-
dade correlaclonada a qualquer uma destas;
dy iivres, destinados & formaghio de Agentes
Municlpals de Estatistica ou de outras cate-
gorlas auxlliares — de nivels lntelectunis pro-
gressivos -« de pessoatl julgade necessirlo &
execucdo de leventamentos estatistlcos.

QO Ingresse no curso de forme¢io depende,
essenclalmente, da prova de conclusio do cur-
50 secunddrlo, segundo os programas oflelals
da Repiiblica, e da prestagio de exames ves-
tbulares de MatemAtica (Algebra, Geometrla,
Trigonometria e Geometrla Analitica}, Desenho
Geométrico, Inglés e Geografia do Brasll (Fi-
slcn e Politica) .

Corpb Doeente

Pelo Presidente do Instituto fol nomeado
Diretor da Escoln o Professor LounivaL Cimanrs,
licando assim constituldo o Corpo Docente:

Primeira Série

Complementos de Matemftlca - QrENCIO
LoNGiNo DE ArRvna Gomes

Anilise Matematica — Cuarn Haooan

Ctllculo de Probabilldades - Rio Nocutira

Estatistica Descritiva — Antédnio GARCIA DE
MiranoA Nervo

RESENHA a7

ESCOLA BRASILEIRA DE ESTATISTICA

Geografla Econdmica — MOACIR MALHEIROS
FERNANDES SILVA

Direlto Constituctonal e Administrativo --—
ARTUR MaR{NHO. '

Segunda Série

Anillse Supertor (Célculo Integral ¢ Equa-
¢bes Diferenciais) — Marcos Vnucn_:s s Ro-
CHA . .

Teorla da Medlida -— Jorce Barroso

Cilculo de Diferengas Finitas — ANTANIO
TANIOS ABIBE

Algebra de Matrizes e Fungbes Ortogonals
— ORLANDO DE MaRIa

Probabllldades Estatisticas — Oscan PorTO
CARREIRO

An#lise Estatistica — Francisco pe Pauta
E SILVA SALDANMHA

Terceira Série

Inferéncla Estatistlca — Jessé MoNTELLO

Planejamento Experimental — Wartin AU-
GUSTG DO NASCIMENTO

Estatisticas Demograficas — Joio LTRA Ma-
DEIRA

Andlise das Sérles Temportals — RAIMUN-
b0 Pags Barreto

Estatisticas Culturais
GUES DA SILVEIAA

Econometria — Jorce Kincston

— Fernanpo RooeRr-

Quarta Série

Tecnologia da Amostragem —
UraLpO CAMARA

Estatistiens Agricalas — Mavusicio FrueHTe-
NER

Estatistleas Industrials —
AraUlso GomMrEs . .

Estatistlcas da Circulacdo — Luis Nocuel-
RA DE PavULa

Estatisticas do Trabalho —
VIVEIROS DE CASTRO

Conjuntura Econdmica — Jorse Karurt

LouszvaL

FRANCELING DE

Lavro Sooef

Declaragdes do Sr. Mauricto PILCHTINER

A proposito da criagio da Escola Brasliel-
ra de Estatistica, o Sr. Mauvricto FILCHTINER,
Secretério-Geral do Conselho Naclonal de Es-
tatistica, concedeu & Imprensa a seguinte en-
trevista:

“Dentre as responsabliidades atribuidas ao
Instituto pelo Decreto n.r 24 609, de 6 de Julho
de 1934, Inclul-se B de promover € Mmanter CUTsos
especinis de Estatistlca, visando a formaclo au
aperfelgoamento do funcionallsme de estatis-
tlca, nas suas vérlas categorias, e, ainda, com
obletivos de extensfio unlversitiria ou akta cul-
tura. No cumprimento dessa atribuicio. o Con-
selho Naclonal de Estatistica tem tido s 1inl-
clatlva de virios cursos e manllfestado. junto
a0s Poderes Publicos, Interésse pelo enlsno oft-
clal de estatistica.

A verdade é que o0 desenvolvimento cultu-
ral do Pais tem levado os érgfios superiores da
politicr, educaclonal brasilelta a promaover a
criagio e a difusho, em grau unlversitario, do
ensino especlalizado, tal seja o das Faculdades
de Ciénclas Econdmlcas, de Cléncias Conta-
bels, de Clénclas Atuarials, de Cléncias Ad-
ministiatlvas, de Ciéncias Seclals ¢ de outros
ramos clentiflcos.

Em (uncdo disso, o ensino da Estatistlca.
em grau superlor, é processado acessdriarnen-
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Q;‘alt}avés de cadeiras Isolades, nos cureos ci-
tados, cujo objetivo & a formagfio de profissio-.

nais gue, sdmente em . cariter subsldisrio, se
“valem da técnica estatistica.

Ocorre que, nestes Ulllmos anos, poucos
mamos de atividade cientifica tiveram malor
expansfio que a Estatistica, dada B sua Imedia-
.ta aplicabilidade & Demggrafia, & Soclologla,
4 Economla, & Fisica, b Medicina, ao contrdle
da producfio industrial, & Administracio etc.
Isso determinou © aperfelgoamento de técni-
.cas, a elahoragho de modelos, a raclonalizagho
de métodos — novas conquistas, em suma, qQue
vio tornando maels comiplexa a formacko de
estatisticos, tarefa essa que éxige anos de con-
tinuos e bem orlentados estudos, em que ee
verifique perfeito equilibrlo entre o ensino ted-
rico e n aplicagho pratica.”

.0 exemplo de outros pafses

“Ora, a crescente mecessidade de estatistd-
cos profissionalmente bem formados estd s su-
gerir a criacio ¢ disseminac¢ho de Faculdades
de Cléncias Estatisticas, a exemplo daguelss
anteriormente referidas, ora em plena formacho
em diversas universidades brasilelras.

Ag Inslituto pareceu convenjente promover,
de acbrdo com o decreto Que o criou e com
recomendagfio da Wltima Assembléla-Geral do
Conseiho Nacional de Estatistica, a formagho
de estatisticos, para atender a ponderaveis ne-
cessldades, nko s6 dos drghos de seu sistema,
senfio também do mercado nacional, em maté-
ria de estatistica.

Allds, & 0 que nos sugere a experiéncla de
diversos palses, como, por exemplo, & Franca,
com a "Ecole d'Application”, no “Institut Na-
tional de la Statistilque et des Etudes Econo-
mlgues™, os Estados Untdos, com a “Gradusate
School”, no “U. S. Department of Agriculture”,
e & Espanha, com a “Escuela de Estadistica”,

os quals vém conseguindo os melhores resul- -

tados nesses empreendimentos.”
Deciséo da Junta Central

“Em conseqlifnelz, e apds os competentes
estudos, & Junta Executiva Central do Conselho

REVISTA BRASBILEIRA DE ESTATISTICA

Naclonel de Estat{stica houve por bem criar
s Escola Brasllelra de Estatistica, atendendo,
assim, A proposta do atual Presidente do Ins-
tituto, Desembargador Fromtwolo o ARREY, —
que tem 0 malor cmpenho em pPromover o
aperfeicoamento técnico do funcionalismo es-
tatistico do Instituto —, e as relteradns su-
gestées do Sr. M. A. TEIXEIRa bt FreiTas, inspl-
Tador de criacfo do Instituto e seu primelro
Secretéirlo-Geral, que sempre descjou ver con-
cretizada B 1déia agora vitoriosa."

Bélsas de estudo e esidgios

A Escola Brastlelra de Estatistica, nos tér-
mos em que a estruturoy s Junta Executiva
Central, completa ¢ plano dos Cursos de Es-
tatistica Que j& vém funcionando na Secreta-
ria-Geral, s50b a responsabllidade de um tée-
nico de reconheclda competéncla, o Sr. Loo-
RIVAL CAMARA. Além disso, ¢ 1.B.G.E,, por in-
termédio do Mlnistétrio das Relagbes Exterlores,
ofcrecerd a candidatos seleclonados pela O.N.U.
bilsas de estudos e estfiglo de observagho na
Escola Braslleira de Estatistica, como contribul-
¢le do Brasll ao programsa de assisténcla téc-
nica daquela organizagho internacional.

A Escola destine-s¢ em principlo, através
de todos Os seus cursos, a servidores de orgfios
integrados no sistema do Conselho Naclonal de
Estatistica — federals, estaduals, municipals e
parsestatals. Nlo obstante, sem prejuizo dos
servidores referldos, & matricula poderi ser es-
tendida & pessoas estranhas & entidade. De
qualquer modo, representa a Inlciativa de um

. notdvel servigo 4 cultura brastletia e nos in-

terésses da administragho priblica e privada,
no campo da estatistica.

Desss forma, o Desembargador FLorfNcro
DE ABREU V& concretizado wm dos pontos fun-
damentals de secu programa de agho & frente
do I.B.G.E. J& no préximo dis 16 de abri}
terfio inlcio as aulas do curso de preparacéo
para o0s servidores da Secretaria-Geral e dos
6rghos articulados no sistema estatistico na-
clonal. O Curso funclonaré na sede do Servi-
¢0 Nacional de Recenseamento, na Avenida

* Pasteur (Prela Vermelha).®

JUNTA EXECUTIVA CENTRAL

A JurTa Execuriva CENTRAL do Conselho
Naclonal de Estatisiica reallzou 22 sessbes no
primelro trimestre de 1953, .

A primeira reunifio fol efetuada o 9 de
Janelro, dedicada a2 assuntos censitarios. O Sr.
Ovipio pE Awmorapbe JUx1or féz distribuir dots
volumes de seleqbes dos principals dados do
Censo Demografico, relativos aos Estados do
Amazonas e Bahla, ¢ prestou Informagdes sbbre
& futurs divuigagfio das demels sinopses.

No mesmo dla realizou-se uma sessic or-
dinAria, durante a gqual foram distrlbuidos
exemplares do trabalho “‘Precas de vinte e trés
produtos  verlficados no comércio atacadista
do Disirito Federal e nas capltals das Unidades
Federadas'”, no periodo compreendido  entre
1840 e 1950, ¢ “Producfo de Ago, Gusa e La-
minade no pericde de janelro a outubro de
1950/51/52", na Companhia Siderirgica Nacio-
nal, claborados pelo Servigo de Esiatistica da
Producgho. © Sr. ALDERTO MARTING lamentou a
sufdu do Sr. TEixeirA pe FerziTas da diregfio do
Svrvigo de Estatistica da Educagfio e Satde,
carnunicando haver sldo nomeado para suce-
dé-lo. O prestdente em exercicio, Sr. RuBens
Paeto, informou que 0 Desembargador Frorfn-
€10 IE ARREL pretende realizar um grande pro-

grama d¢ homenagens mo Sr. TEIXEIRA DE FREI-
TAS, APJS O Seu regresso, € Propds constpsse da
ata da rteunlio & carta que o Secreiirio da
Presldéncia da Republica enviou, em nome do
Chefe do Govérno, a0 Sr. TrIXEiRA pE FREITAS.
O Sr. ALBERTO MARTINS entregou & Mesa um
projJeto de Resolugho alterando dispositive da
Resoluglo n.e 404, originado por exposigio de

"autoria do Frofessor Giorsio MoRrTARA, sbbre

aguela Resolugfo. Comunleou. ninda, que par-
iiria para os Estados Unldes, no dia 12 de ja-
neire, a flm de participa:, como representante
do Brasil, dos trabalhos da Comissio de Po-
pulacho das Nagdes Unidas, o Sr, GrLamaNo
Janpin, vice-presidente da referidn comisséo
¢ alto funcionério do seu Servico: o aludido
técnico particlparia também da reunizo do Co-
mité de Estatisticas Educaclonsts da U.N.E.
5.C.0., em Parls. O Sr. Mavaicio FILCHTINER,
Secretario-Geral, comunicou ter recebido con-
vite para que o Brasil se flzesse representar na
28 Sessdo do Instliute Internacional de Es-
tatistlca, que se reatizarta em Romn. de 6 &
12 de setembro déste ano. O St. Aronso Ar-
mMiRo falow sobre guestbes atinenies ao pro-
cessamento de multas decorrentes de faitas opu
amissées na prestaghio de Infermactes estatis-
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"Pala Portaria u® 314, de 3/11/65, que abaixo transcrevemes (D.0.,
SItII‘,)o ; )

0 Minietro da Bducagio ¢ Cultura, tendo em vieca
‘o disposto no artigo 9¢ letra & da Lei de Diretrises e« Bases ¢ o
Parecer 870/65, (aubsticutivo), con adendo, do Conselho FPedaral
de Educagso, resolva:

| Art. 19 - ¢ currfcalo minino do curso de Estatisc{
€& constard das seguintes wmatarias:

Diseiplinas basicas:

Analise Hatewatica

C&lculo das Probabilidades

Caleulo das Diferangas Pinitas

Teoria das Hetrizes e Pungoes Ortogonais

Disciplinas especificas:

Estatfstica Deseritiva
Analiee Estatistica
Inferencie Estaclutica
Tecnologia da Amostragen
Planejamento ¢ Pesquisae

Disciplinas de aplicacao:

Estetistica Documentaria

: Eatatistica Aplicada e, pelo menos, nois duse dentre as se
guintes:

&) Demografia

b) Biometrias

e) Paicometria e Sociometria

d) Ecomometria

e) Atuarie

f) Contrdle Eatatletico de Qualidade

: Art. 29 - O-curao de Estatistica sers winistrado
00 tampo utfil de 2 700 horas-aulss, fixando-se para sus integra-
lizacao anual o seguinte quadro de referéncia, de acdrdo ecom a

?ortaria Hinisterial a? 159/65:

a) limite winimoe ~ 338 horas-aula
b) tarwe madfo - 67S horas-~gula
¢) limite waximo ~ 772 horas-auls.

Parsgrafo Gnico. Pars efeito de srnquadraments no

Bervigo Piablieo Fedaral, assa duoragso corresponde a quatro (4) a-
nos letivos,

Art. 30 - A observineia dessass disposigoes sera o-

‘Stlgataria & partir do ano letive de 1966,"

(Publicado fa DOCUMENTA, ue 43 - Paga. 132/133, & CAPES, Boletis

‘a? 156 -~ pags. 30/31).
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INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE
CENTRO DE DOCUMENTACAO E DISSEMINACAO DE INFORMACOES - CDDI
DEPARTAMENTO DE DOCUMENTAGCAO E BIBLIOTECAS - DEDOC
DIVISAO DE ACERVOS ESPECIAIS - DIESP
SETOR DE MEMORIA INSTITUCIONAL

’ 41/3‘4?3

5/{/3/%

"

SEMANA COMEMORATIVA 40 ANOS ENCE
MOSTRA - ENCE 40 ANOS: IMAGENS E SENTIMENTOS

CRONOLOGIA

el
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SEMANA COMEMORATIVA 40 ANOS ENCE
MOSTRA- ENCE 40 ANOS: IMAGENS E SENTIMENTOS

.O..QQ&....QQ.QCQQC...Q.’.QOQ'..).QQ.QQOQ.Q...Q.Q;..&Q

CRONOLOGIA

Organizada por

Mana das Gragas O. Nascimento
Ic}éia Thiesen Magalhaes Costa

Laurinda Rosa Maciel

Pesquisa Bibliogrifica:

Tereza Filgueiras -

Edna Maria de S4 Moraes

Pesquisa Arquivistica:

Regina Célia Acioli Oliveira

Rio. 11/03/93
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MODULO | - ESTABELECENDO AS BASES DO ENSINO DE ESTATISTICA NO PAIS. 1951 A 1963

.J09/51 - Prof. Lourival Ubaldo Cimara ¢ designado peio Secretirio-Geral do Conselho Nacional de Estarstica do
IBGE para estudar e propor as bases de execugo do dispositivo do Decreto n® 24 609. de 6 de julho de 1934, que cria o Ins-
tituto Nacional de Estatistica. nicleo inicial do IBGE. cujo arigo 20 estabelece a obrigatoniedade de que este promova e

mantenha cursos especials de estatisgca

.J11/51 - Lourival Cimara apresenta 4 Diregdo do IBGE o documento * Exame Critico da Estatistica Brasileira™ onde
coloca resultados de estudos sobre a formagio técnica do pessoal necessirio 2 Entidade

- 07/01/52 - Lourival Cimara é nomeado Secretirio-Geral do CNE.
10/07/52 - Lourival Cimara submete 3 Assembléia Geral do IBGE plano de cursos a serem efetivados: nivel elementar,
médio e superior
- Resolugio 518 da Assembleia Geral(A.G.) do Conselho Nacional de Estatistica determina a criagio, na Secretaria-Ge-

ral do mesmo Conselho. de cursos de Estatistica a nivel de formagdo e especializago, além de um curso isolado para a for-
magio ¢ aperfeicoamento de Agentes Mumicipais de Estatistica

01/09/52 - Lourival Cimara ¢ exonerado do cargo de Secretdrio-Geral do Conselho Nacional de Estatistica do IBGE

... 1812/52 - Em decorréncia da Resolugio n® 406 da Junta Executiva Central(J.E.C.). Floréncio Carlos de Abreu ¢ Silva.

Presidente do IBGE, designa Lourival Cimara para elaborar o regimenio dos cursos definidos na Resolugao n? 518 da
AG. | :

15/02/53 - Lourival Camara submete 3 apreciagio do Presidente do IBGE o esquema dos cursos de graduag3o, de aper-
feicoamento, de especializagdo e de cursos livres, destinados & formagdo de pessoal técnico do [BGE. de diferentes niveis
-ulturais

06/03/53 - A Junta Executiva Central do IBGE examina ¢ aprova o esquema de cursos proposto por Lourival Cimara,
transformando-o na Resolugio n? 416 de 6/03/53, que cria a Escola Brasileira de Estaristica ¢ aprova seu regimento

" - Lourival Ubaldo Cimara € designado 1° Diretor da Escola Brasileira de Estatistica

16/04/53 - Solenidade de instalagio da Escola Brasileira de Estadstica, pelo Presidente do IBGE, Desembargador Flo-
téncio de Abreu. onde discursou o Professor Mauricio Filchuner, Secretinio-Gerat do Consetho Nacional de Esuatistica,
onde destacou 2 importincia da iniciativa para a formagdo de técnicos de nivel superior em estatistica " {..) suficientemente
formados na teoria do método cientifico ¢ amadurecidos na pritica dos levantamentos, da esumagao, da previsao. ”

- Deputado Celso Peganha formula voto de louvor pela criagio da Escola e solicita que a iniciativa fique registrada nos
Anais da Cimara dos Deputados

" 23/04/53 _ Inicio das aulas do 12 curso de formagao universitaria em Estatistica. Para a primeira turma do curso de for-
magio inscreveram-se 71 candidatos, sendo matnculados 49, apds os exames vestibulares.
Inicio das aulas.do 1° curso livre constituindo a referida.turma de 89 aluncs. dos quais grande parte procedia dos Depar-

tamentos Estaduais ¢ Inspetorias Regionais de Estatistica

19/12/53 - Solenidade de formatura da primeira turma do curso intermedidrio. sob a diregio do Desembargador Florén-
cio de Abreu, Presidente do [BGE, na qual se diplomaram 32 alunos. Discursaram o Prof. Moacir Malheiros Fernandes
Silva, como paraninfo, ¢ Jucineide Femandes Carvalho, como oradora

29/05/54 - Resolugio n? 442, da Junta Execudva Central(JEC) do [BGE, wansforma a Escola Brasileira de Estatistica em
Escola Nacional de Ciencias Estatisticas ajustando-a 20 instituido no Decreto n® 19 851 que trata da Lei Organica do En-
sino Superior{LOES), bem como s legisaghes federais complementares vigentes a epoca

5
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11/07/54 - Adolfo Santone. Doutor em Ciéncias Econdmicas. publica no Jomal LA TRIBUNA. de Rosdrio. Argentina.
matéria sobre 2 ENCE. destacando 2 sua importancia para formagio de¢ profissionais da Asea de estatistica. tanto 4 nivel na-
cional, quanto a nivel das Américas. dado a exceléncia dos cursos ministrados

04/01/55 - A ENCE ministra Curso Intensivo de Estatistica para Religiosos. por solicitagao da Conferéncia dos Religio-
sos do Brasil. Postenormente, duas religiosas diplomadas peto Curse Intermedidnio da ENCE, prestaram servigos no De-

partamento de Estatistica. no Vaticano

29/03/55 - Solenidade de entrega de centificados aos religiosos que concluiram o 1° Curso de Estatistica para Religiosos.
no Colégio Santo Inicio. onde discursou o Nincio Apostélico Dom Amando Lombardi. .

24/06/55 - Iniciada a [Tl Conferéncia do instituto Interamenicano de Estatstica - IAS] e a XXIX Sessao do Instituto In-
ternacional de Estatistica - ISI, realizada no Hotel Quintandinha, Perdpolis-RJ

.J07/55 - Realizagao dos Semindrios Estatisucos promovidos pela ENCE e sob os auspicios do Instituto Intemacional de
Estadstica (ISI) e insututo Interamericano de Estatistica (IASI)

20/12/55 - Solenidade de Encerramento do Ano Letivo do Curso Intermedidrio de Estatistica. tendo como paraninfo da
turma o Prof. A. Tenénio de Albuquerque, discursando pelos alunos brasileiros o capitio Denny Eiras Batista, ¢ pelos es-
trangeiros o Prof. José Saul Rosa. de El Salvador. Encerrou os trabalhos o Prof. Lounival Cimara.

.4.455 - A Revista Brasileira de Estatistia-RBE. v. 16.n® 62, transcreve artigo publicado na revista * Ciéncia ¢ Investiga-
cién " que destaca a imponancia da ENCE como primeira faculdade de estatisuca na América Ladna

.f01/56 - A ENCE passa a funcionar. em prédio alugado, A rua Presidente Wilson, 210. 29 andar, concentrando no mes-
mo espago todos os cursos ministrados anleniormente no Conselho Nacional de Estatistica e no Servico Nacional de Recen-

scamentio

25/03/56 - Enucga dos certificados 20s religiosos concluintes do 2% Curso Intensivo de Estatfstica para Religiosos, mi-
nistrado na ENCE por solicitagao da Conferéncia dos Religiosos do Brasil. Compareceram ao Evento, na Escola Nacional
de Misica, o Cardeal- Arcebispo do Rio de Janeiro. Sua Eminéncia Dom Jayme de Barros Cimara e Dom Martin Michler,
DD. Presidente da Conferéncia dos Religiosos do Brasil

16/11/56 - A Comussio de Legisiacio do Conselho Nacional de Educagio emite o Parecer N* 468 aprovando. com algu-
mas alteragdes. o Processo N® 90 881/56 elaborado pela Congregagio da ENCE. que encaminhava Projeto de lei sobre o
Ensino de Ciéncias Estaristicas

03/12/56 - O Conselho Nacional de Educagio aprova o Parecer n® 468

./.756 - Passa a funcionar na ENCE. como estabelecimento anexo, a Escola Técnica de Comércio com a finatidade de
ministrar o Curso Tecnico de Estatistica criado pelo Decrewo n® 6 141, de 28 de dezembro de 1943

.J.456 - A partir de entendimentos com o Ministério de Educagdo ¢ Cultura a ENCE instituj curso especial para os pro-
fessores de estatistica integrados nas sessenta escolas téenicas de Coméreio existentes no antigo Distrito Federal

22/07/57 - Colagio de Grau da 2 turma do curso Superior de Estatistica

05/05/58 - Portaria n® 303. do Dirctor do Ensino Comercial do Minfstério da Educagio e Cultura, concede awtorizacio
para funcionamento condicional de curses comerciais bdsico ¢ técnico de estatistica da Escola Técnica de Comércio Nacio-
nal de Ciéacias Estatisticas '

-/12/58 - Visita do Chefe do Depanamento de Programas Estaristicas Intemnacionais do "Burcau of Census™, Sr. Calient

Dedrick. ao Nucleo de Planejamento Censitdrio P //O.z
(96 %
, A (e
09/04/59 - Fundagio do Grémio Estudantil Lourival Cimara __ $e / 7500 %_ﬁ; j LAkt
. Ay s

-/12/58 - Colagdo de Grau da 1 rurma do curso técnico em Estaristica

04/04/60 - Decreto n® 47 997, aprova o Regulamento da ENCE - 7 C!, A /{“f’
. . W !
29/04/60 - Boletim de Servigo n® 408, de 29/04/60. publica na pante 111 - Legislagio Decreto 47 997 de 4/04/60, bem ("yoz~""7
come o Regulamento da ENCE M 61"'3"
- o 4
31/07/60 - Lourival Ubaldo Camara deixa a Diregio da ENCE 3,44,0»‘ « Hats

18/08/60 - Prof. Felipe dos Santos Reis ¢ empossado no cargo de Direter da ENCE pelo Presidente do IBGE. Prof. Ju-
randyr Pires Ferreira

26/02/61 - Discurso do Prof. Jodo Lyra Madeira, paraninfo da wrma de Bacharéis em Ciéncias Estatisticas- 1960, por
ocasido da colagdo de grau

-JOL61 - Prof. Felipe dos Santos Reis. deixa a Direcio da ENCE
.A03/61 - Prof. Francisco de Pauia Saldanha passa a responder como Diretor da ENCE

08/08/61 - Assinado © Decreto n® $1 163. que revoga o Regulamento da ENCE ¢ aprova o pnmeiro Regimento da Esco-
la Nacional de Ciéncias Estatisticas-ENCE

26/09/61 - Prof. Francisco de Paula Saldanha deixa a Diregio da ENCE
26/09/61 - Solcni_d;dc de posse dos Profs. Chafi Haddad e Moacir Malheiros Femandes Silva. como Diretor ¢ Vice-Di-
:’jc:(;\: da ENCE. presidida pelo Presidente do IBGE. Rafael Xavier. Discursou na ocasiio o Prof. Antonio Garcia de Miran-
a Neno.

.J._.l.. - Parecer sobre a Situagio Jundica da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas, documento apocnfo que trata das
relagdes IBGE/ENCE/MEC



MODULO 2 - NAVEGAR E PRECISO. 1964 A 1972

19/02/64 - Decreio n® 53 562, de 19/02/1964. define quadro pessoal ENCE
. £03/64 - Iniciada a construgio da sede propria da ENCE 2 rua André Cavalcantd 106, Bairro de Fitima

27/09/64 - Prof. Chafi Haddad deixa a Diregio da ENCE

28/09/64 - Prof. Anidnio Garcia de Miranda Netto é empossado no cargo de Dirctor da ENCE
.4./64 - Extinto o Curso Ginasial Comercial da Escola Técnica de Ciéncias Eswuatistcas
15/07/65 - Assinada a Lei n® 4 739 que regulamenta a profissdo de estatistico

14/10/65 - Cimara de Ensino Superior, do Conselho Naconal de Educagio aprova o Parecer n® 870/65, referente ao cur-
riculo dos cursos de formagdo de estatistico, usando como base a experiéncia da ENCE

03/11/65 - Portaria n® 314 de 03/11/65. do Ministro da Educacio ¢ Cultura, estabelece 0 Curriculo Minimo do Curso de
Estaustca. publicada no Didrio Oficial da Unidc em 05/11/65

.J12/65 - Descritas as atividades da ENCE no documento ” O IBGE em 1965 - Relatério de Atividades ™
.J12/66 - Descritas as atividades da ENCE no documento “O [BGE em 1966 - Relatério de Atvidades”™
02/08/67 - Decreto n® 61 126 aprova Estatuto do IBGE. onde redefine o papel da ENCE

./08/67 - Prof. Anténio Garcia de Miranda Netto deixa a Diregio da ENCE

10/09/67 - Prof. Antdnio Tanios Abibe é empossado no cargo de Diretor da ENCE

05/01/68 - lnaugurada a sede prépria da ENCE 2 rua André Cavalcanti 106, Bairro de Fitima

01/04/68 - Decreto n® 62 497, aprova o Regulamento para o exercicio da profissio de Estatistico

03/04/68 - Inicio do Curso Intensivo de Treinamento destinado a0 aperfeigoamento téenico de servidores da Fundagao
Instinno Brasileiro de Geografia e Estarfstica

28/08/68 - Aprovada a Resolug3o n? 46 do Conselho Diretor(COD) do IBGE, que dispde sobre a organizacio adminis-
trativa da ENCE

f0¢§109/68 - Aprovada a Resolugao COD-50, que dispde sobre o estigio de alunos da ENCE no Instinuto Brasileiro de Es-
tatfshca i

.4.168 - Ministrado Curso de Programacio [BM - Sistema/360, a partir de convénio fimado com a [BM do Brasil.
aberto a todos os alunos da ENCE ¢ aos servidores do IBGE. mediante aprovagao nos testes

SOI/68 - Apresentagio do documento “Formagio ¢ Aperfcicoamento de Estatisticos” de Autoria do Dirctor-Superinten-
dente da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas, Antonio Tanios Abibe, 3 T Conferéncia Nacional de Estatistica, ocormida
entre 23 ¢ 30 de serembro

03/03/6% - Aula inaugural do ano letivo, pronunciada pelo Sr. Presidente da Fundagio IBGE, Professor Sebastiao Aguiar
Ayres

30/04/69 - Aprovada a Resolugio COD-128, que dispde sobre estdgios de alunos da ENCE no recém<criado Cenrro de
P_roocssa.m:mo de Dades(CENPRO) do Instituio Brasileiro de Estatistca(IBE). tendo em vista os excelentes resultados ob-
tidos pelos pnmewros estagidnos da ENCE no IBGE. em decoréncia da COD-50/68

02/05/69 - Poraria n? 17, assinada pelos Diretores Superitendentes do [BE ¢ da ENCE. que regulamenta o estdgio de
alunos da ENCE no CENPRO/IBGE

01/7/69 - Inicio do 2¢ Curso Médio Intensivo de Estatistica, agora com duragio de 5 meses

2;3:’12/69 - Discurso do orador da turma de Bacharéis em Ciéncias Estatisticas de 1969, Wilson Rodrigues da Cruz por
ocasiio da solenidade de formatura da refenda turma

11708771 - Assinada a Lei n® 5 692, que fixa Novas Diremizes ¢ Bases para o Ensino de Primeiro ¢ Segundo Graus

l_8ll 2/71 - Discurso do Prof. Jodo Lvra Madeira, Paraninfo da turma de Bacharéis em Ciéncias Estatisticas de 1971. por
ocasiao da soicrudade de formatura da refenda wrma

- 2212172 - Discurso do Prof. Augusto Cesar de Oliveira Morgado. Paraninfo da urma de Bacharéis em Ciéncias Estatis-
licas de 1972, por ocasido da solenidade de formatura da referida urma

.4.f12 - Realizados cursos em nivel de extensdo ¢ aperfeicoamento dos seguintes assuntos: Célculo das Probabilidades.
Andlise das Sénes Temporais. Analise de Sistemas, Teona de Informagdes ¢ Anilise Sequencial
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MODULO 3 - CRESCENDOE “MULTIDISCIPLINANDO-SE™, 1973 a 1984

10/01/73 - Portaria do Presidente n® 01/73 insttwi 0 Curso de Especializagio sobre Processo de Pesquisa em Ciéncias
Sociais
18/05/73 - Resolucio do Presidente n® 08/73 institui 2 Diretoria de Formago e Aperfeigoamento de Pessoal-DF 3 qual a

ENCE passa a se subordinar

210573 - Resolugio do Presidente nt 16/73 define a organizacio bisica da DF

14/12/73 - Apresentado documento ” Esuutura ¢ Agio da DF ", na Reunido dos Titulares dos Orgios Regionas do

IBGE

28712773 - Solenidade de formatura da furma de Bacharéi
Kerstenetzky. Presidente do IBGE. onde discursaram os Profs. Jodo Lyra
tivamente, parono ¢ paraninfo da refenda mrma
Eswaristica. v. 34. n.134, de 1973 do artigo “Treinamento ¢ Aperfeigoamento
esquisa da Escola Nacional de Ciéncias Estatfsucas

¢ em Ciéncias Estatisticas de 1973, sob a diregdo do Prof. Isaac
Madzira ¢ José Paulo Quinhdes Cameiro, respec-

_1./73 - Publicacio na Revista Brasileira de
de Pessoal”, elabarado pelo Deparamento de P

27412774 - Sotenidade de formarura da turmna de Bachar&is em Ciéncias Estatisticas de 1974

15/09/75 - Inicio do Curso de Especializagio em Demografia

o IBGE. estabelece compexéncia 3 Diretoria de Formagao ¢ Aperfei-

24111775 - Decreto n® 76 664 aprova novo Estaio d
es de ensino, atribuindo-as 3 ENCE, conforme art 18, & i®do refe-

coamento de Pessoal (DF) paraa execucio das atvidad
rido diploma legal .
da turma de Bacharéis em Ciéncias Estatisticas de 1975, onde discursaram © Prof.

harelando Pedro Fortes. respectivamente, paraninfo ¢ orador da referida turma

umento " Primeiros Elementos de Reflex3o para uma Reforma da ENCE ", o
pamento para a area de Ciéncias Socials

17/01/76 - Solenidade de formatura

Hosannah Minervino dos Santos ¢ o bac
de

01776 - 1.C. Milleron aprescnta doc
propie que a grade curricular da ENCE apresente um direcio

_/09/76 - Prof. Anténio Tanios Abibe deixa a Diregio da ENCE ¢ assumc o cargo de Dirctor da Dirctona de Forma-

¢a0 ¢ Aperfeicoamento de Pessoal-DF
- Prof. Orlando De Maria assume a Diregdo da ENCE .

./ /76 - Aprovada pelo Parecer CFE n? 2 933/75. (Documenta 177: p.17 2 20)
Téemico em Geodésia ¢ Canografia.

a ciagdo da habilitagio profissional de

4485776 do Conselho Federal de Educagio, gue instnu

13/12/76 - Aprovado o Regimento da ENCE, pelo parecer n®
1al de 2 720 horas aulas ¢ inclui novas disciplinas visan-

novo curriculo pleno ¢ adota o regime semestral por disciplina, o to
do 2 intcpragio Estatistica e Ciéncias Sociais
28/01/77 - Solenidade de formatura da turma de Bacharéis em Ciéncias Estatisticas de 1976, onde discursaram 0 Prof.

Walter Augusto do Nascimento. paraninfo da referida turma

_/./78 - Maria Cascacs publica o artige "Acompanhamento Estatistico dos Recém-Concluintes. de 27 e 3° grau. da Esco-

Ja Nacional de Ciéncias Estatisticas(ENCE)™ na RBE v.39. n? 156

30/06/79 - Prof. Orlando De Maria deixa a Diregao da ENCE
01/07/79 - Prof. Ruy de Carvalho B. Lourengo Filho & empossado no carge de Diretor da ENCE

03/09/79 - Apresentagdo do documento * ENCE: Andlisc € Sugestdes”. elaborado pela Superintedéncia de Ensino/DF

09/10/79 - Portaria n® 56 da SEPS/MEC. publicada no Didrio Oficial da Uniao de 11/10/79. aprova o Regimento-Parte [

relativo aos planos curmiculares dos cursos técnicos

1179 - Criado o Curso Técnico de Processamento de Dados. seguindo padrio definido no Parecer do CFE n® 2467118

06/11/81 - Prof. Carlos Augusto Guimaries Cordovil € designado Diretor da ENCE

07/05/82 - Exame de sclegio dos candidatos & Escola passa a sef feito pela Fundagdo CESGRANRIO. atraves de Convé-

nio [BGE/CESGRANRIO
“Perfil Educacional e Sécio-Ocupacional do Concluintes do Curso de Graduagio

.J10/82 - Apresenagio do documento
1977-81~ de autoria da estatistica Maria Cascaes

em Estatistica, da ENCE. no Quinguénio
.J02/84 - Prof. Carlos Augusto Guimaracs Cordovil deixa o cargo de Diretor da ENCE

M4 - Penf Vireflio Athayde Pinheiro ¢ designado Diretor da ENCE
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MODULO 4 - ENCONTRANDQO NOVQS CAMINHOS. 1985 A ...

22/01/85 - Didrio Oficial da UniZo publica Ponaria n® 03, de 18/01/85. do MEC/SEPS, que aprova as alteragbes propos
tas a Organizagao Diddtica da ENCE. referentes as habilitagdes de Técnico em Processamento de Dados. Técnico em Estz
tisuca e Técnico em Geodésia e Cartografia

15/05/85 - Memorando Circular n® 45/85, da Presidéncia do IBGE. d4 inicio 3 reforma administrativa do [BGE explict
tando como scus objenvos: ” (...) estabelecer e fixar métodos de descentralizacdo das decisoes: meihorar, em todos 0s ni
veis operacionais. as condicdes de rabalho: modemizar e agilizar a produgao e difusio de dados: ¢ eliminar o desperdicio.

16/08/85 - Resolucio do Presidente n® 40/85 cria, na Diretoria de Formagio e Aperfeigoamento de Pessoal. o Centro d:
Ensino ¢ Desenvolvimento Metodol6gico-CEDEM do IBGE, a quem passa a ficar subordinada a ENCE

18/12/85 - Prof. Virgilio Athavde Pinheiro deixa a Direcio da ENCE

- Prof. Anténio Tanios Abibe assume o cargo de Diretor da ENCE. que exerce até 03/02/86, quando assume o Prof. Ed
son de Almeida Miguel Relvas. Este iltimo escolhido pela Diregio do IBGE, a panir de uma lista triplice de candidato
eleitos na pnmeira eleigio direta para Diretor da ENCE

.J05/86 - A Comissio de Reforma Administrativa do IBGE-CRA levanta algumas questdes no documento Diagnéstice
Organizacional que “ (...) pela sua importincia e por estarem ligadas a decisGes do nivel estratégico da organizagio, mere
cem um tralamento 2 parte " colocando em primeiro lugar " (...a validade ou nio da pertinéncia na estrutura do IBGE d.
uma escola de graduacio - a ENCE".

29/05/86 - Realizada Assembléia Geral na ENCE, decidindo por unanimidade Jutar pela preservacio da Escola, ben
como por sua nio desvinculagio do IBGE. E eleito um comité composto por representantes dos alunos, professores, fun
ciondnos, ex-alunos ¢ Grgos de classe, denominado Comité SobrevivENCE Lourival Cimara, com 2 missdo de estuda:
meios e formas de mobilizagio intemnos ¢ externos 2 Escola de modo a alcangar os objetivos daquela Assembléia.

09/06/86 - Alunos da ENCE realizam caminhada por discordarem daa diretriz proposta pela CRA de desvincular a Esco-
lado IBGE. A manifestagio foi amplamente divulgada em vérios jomais.

Realizada Assembléia na Associagio Brasileira de Imprensa - ABI, organizada pelo Comité SobrevivENCE, com a par.
ticipagio de professores. alunos ¢ ex-alunos, pais e orgaos de classes, convocados através de Carta Aberta A Sociedade Bra-
sileira publicada nos principais jornais do Rio de Janeiro.

26/06/86 - Canta Abena dos Estatisticos de Brasilia a0 Presidente do IBGE. onde manifestam sua preocupagio com ot
destinos da ENCE. destacando a impontdncia da Escolz " (...) como um marco na consagragio de um método auténomo
com um dominio especifico de aplicagio ’

03/07/86 - Ordem-de-Servigo ENCE n? 1 designam grupo de trabatho composto por professores da Escola para desen
volver estudo analitico da ENCE. Posteriormente, apresenta documento preliminar para discussao interna sob o titulo ~ A
Questio da Reforma Administrativa e a ENCE "

24/07186 - Resolugdo do Presidente n.29/86 institui Comissio Extema para Avaliacio dos vinculos da ENCE com «
IBGE

-J09/86 - Apresentado i Diregio do IBGE o documento * ENCE X IBGE X SOCIEDADE - Reflexdes da Comunidad.
ENCE ". resultante da Ordem de Servico ENCE ne 1. de 03/07/86

20/10/86 - Divulgagio do relatério da Comissio de Avaliagdo Externa sobre as atividades da ENCE, que sugere a ma
nuntengao do vinculo IBGE/ENCE ¢ propde um conjunto de reformas com vistas a tornd-la também um cenwro de excelén
cia do ensino da Estatistica no Pais

30/10/86 - A Assessoria de Imprensa do IBGE distribui 0 documento * Infermagio para a Imprensa ", texio n® 148, sot
o titulo ” Comiss3o Sugere ao IBGE reforma da ENCE”

.4.J86 - Telegramas de apoio 4 causa defendida pelo Comité SobavENCE
28/01/87 - Prof. Edson de Almeida Miguel Relvas deixa o cargo dee Diretor da ENCE
- Prof. Dialma Galvdo Carneiro Pessoa assume o carpo de Diretor da ENCE

04/02/87 - Resolugio do Presidente do IBGE n® 12/87 extingue o CEDEM. subordinando a ENCE 3 Diretoriz de Admi-
nistragio do [BGE
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31/03/87 - Inicio da programagio " Semindrios das Tergas-feiras na ENCE “. onde diversos técnicos internos e externos
20 [BGE apresentam trabalhos dentro de suas respectvas ireas de amacio

26/05/87 - Realizado na ENCE o evenio “ Dia de Atvidades da Associagdo Brasileira de Estatistica - ABE ™. constituide
de vérias palesiras técnicas

./06/87 - Realizado o curso " SAS em Estatistica Basica”. de Amwalizagio e Extensio

21/07/87 - Resolugao do Presidente do IBGE n® 70/87 instituj e regulamenta o exercicio de Monitorias
- Resolugio do Presidente do IBGE n? 71/87 subordina a ENCE a Administragao Central do IBGE
28/07/87 - Inicio da 11 Escola de Séries Temporais e Econometria, patrocinado pela ENCE e ABE

03/08/87 - E instituida a Comissdo de Assessoramento Académico em Estatistica, pela Resolugio do Presidente do
IBGE n® 74/87. com o objetivo de proporcionar subsidios ao Diretor da ENCE

Designacio dos membros da Comissio de Assessoramento Académico em Estatistica, através da Ponaria do Presidente
do IBGE n® 58/87 . :

-/08/87 - Realizado curso " Andlise de Correspondéncias " de Atalizacio e Extensio
09/09/87 - Iniciado ~ Curso de Némeros Indices ", de Atualizagio e Extensio

16/10/37 - Instalada Comissio de Assessoramento Académico. com o objetivo de elaborar proposta de nova grade cumi-
cular para o curso de graduacio da Escola

21/10/87 - Iniciado o " VI Curso de Matematica Financeira”, de Atealizagio e Extensio

110587 - Iniciada 2 "Semana Técnica de Geociéncias”. constituida de palestras relativas as areas de Geodésia ¢ Carto-
prafia

17/11/87 - Iniciado curso " Andlise de Séries Temporais, com uso de SAS/ETS *

./11/87 - Iniciados os Cursos de Amalizacao ¢ Extensdo: " Il Curso de Caracterizagio do Setor Piblico " e ™V Ciclo
de Palestras sobre Sensoriamento Remoto”

Realizado o evento " Jomada de Processamento de Dados"
19/01/88 - Iniciado curso de férias " Tépicos de Amostragem *, sob o patrocinio do Banco Mundial

26/05/88 - Apresentagio do Relatério de Atividades da Escola Nacional de Ciéncias Estatfsticas-ENCE., relativo 20 pe-
riodo fev/87-mai/88

05/01/89 - E assinado o Decreto n? 97.434, que altera o Estatuto do IBGE. De acordo com o art6°, o “ IBGE manters

cursos de graduagio e de treinamento profissional para especialistas nas atividades correspondentes As suas 4reas de com-
peténcia ¢ outros, com estas relacionados, especialmente de pés-graduacio™.

./01/89 - A ENCE desliga-se do vestibular unificado. a partir da dentincia do Convénio com a CESGRANRIO, para es-
colha do preenchimento das vagas de seu curso superior

.f01/90 - A ENCE e mais cinco InstituigSes de nivel superior - UFE, UERJ, UNIRIQ. RURAL e CEFET- fazem convé-
nio com vistas & realizacio do Vestibular Associado

-/./90 - Direténo Académico da ENCE organiza e inicia uma sére de manifestagées no Rio e em Brasilia, com vistas a
sensibilizar a classe administrativa e politica brasile; i
para a sociedade brasileira, face 2 nova diretriz da Diregdo do IBGE de transforma-la, priontamente, num centro de treina-
mento e formagio de pessoal para o IBGE e o Sistema Estatistico Nacional.

19/03/90 - Iniciado curso de extensio * Amostra Bisica"
04/04/90 - Iniciados os cursos de extensio * Recursos Ocupacionais 0" e * Modelos Lineares"

05/0780 - Canta Aberta A Sociedade Brasileira distribuida pelo Conselho Regional de Estatistica - 2 Regizo. onde des-
taca a importancia da ENCE como formadora de mio de obra especializada nas ireas de Estatistica, Processamento de Da-

dos e Geodésia e Carntografia. devendo o IBGE considerar a manuten¢ao da Escola como parte importante da suz missio
msttucional

22/06/90 - Coordenadoria de Comunicagido Social do IBGE distribui documento CCS Informa n? 078, sob o ttulo ™

ENCE nio vaj acabar”. onde comunica a manutengdo dos cursos de graduacio e de pos-graduagio em estatistica e a desati-
vagao progressiva do curso médio

-/03/91 - Iniciados os cursos " Economia Brasileira: de JK a Collor de Mello” e " I Curso de Especializagio em Demo-
grafia”

06/08/91 - Iniciado o curso * Pesquisa de Mercado e Markeung Politico™

-/09/91 - Iniciados os cursos de extensio " Inflagio e Indice de Pregos”. "Enfase em Modelos Regressivos dos Tipos Lo-

glinear e Logistico. Séries usando os sofiwares GLIM e SAS" ¢ ~ Construgdo e Anilise de Indicadores de Saiide e Demo-
grificos, utilizando programas de comoutadns”
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.410/91 - Iniciados os cursos de extensdo " Informatica em Demografia” e “Medidas de Desigualdade de Renda”

19/03/92 - Iniciado o curso de extensio "Planejamento de Experimentos”

./04/92 - Iniciados os cursos de extensio * Introdugiio 2 Estatistica Bayesiana”. "Séries Temporais” e "Matemdtica F
nanceira”

.J05/92 - Iniciados os cursos de extensio " Inflago e Indices de Pregos™ e” Controle da Qualidade Total”
.J06/92 - Iniciados os cursos-de exiensio "Modelos Lineares Generalizados ¢ GLIM" e "Fonte de Avaliacio de Dados”

21/06/92 - Prof. Djalma Galvio Carneiro Pessoa deixa o cargo de Diretor da ENCE. para assumir o cargo de Diretor ¢
Planejamento ¢ Coordenagio do IBGE

'12/08/92 - Prof. Kaizd Iwakami Beltro assume o cargo de Diretor da ENCE
17/11/92 - Iniciado o curso de extensao " Estatisticas do Setor Piblico e Politica Fiscal”

01/03/93 - Pesquisa do Vest-Rio, publicada no Jornal do Brasil. divulga ranking das escolas que mis aprovaram r
concurso 93, onde o Curso Técnico da ENCE figura em nono lugar
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Quais as expectativas que vocé teve em relacdo a ENCE?
R

Que disciplinas vocé encontrou, ou considerou ter maior dificuidade em assimilar?

Comente.
R:

Quais os motivos que o levaram a ingressar na ENCE?
R:

Descreva de forma sucinta a sua impressdo sobre a vida na ENCE, durante o

periodo que esteve 1.
R:

Mencione trés situagbes que mais the agradaram na ENCE.
R:

Mencione trés situa¢des que mais lhe desagradaram na ENCE.
R:

Vocé repetiu em alguma disciplina?
R:

O que vocé acha que contribuiu para a sua repeténcia na(s) disciplina(s) na
ENCE?
R:

Que outras contribui¢des vocé acrescentaria?
R:




