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RESUMO

E comum percebermos a reproducdo da ideologia de género que define as meninas
como frageis, delicadas ¢ emotivas enquanto que os meninos sdo fortes, agressivos €
racionais. Em nossa sociedade existe a padronizagdo do que é ser mulher € ser homem e
antes mesmo de nascerem, os individuos ja tém definidos os moldes que guiardo seus
comportamentos de acordo com o sexo que eles carreguem. Freud revelou ao mundo a
sexualidade infantil. Segundo ele, a forma como este momento é conduzido trata-se de um
importante precursor da configuragdo da sexualidade definitiva. Para Foucault, os
discursos sobre o corpo e a sexualidade e a divisdo hierarquizada dos seres humanos em
mulheres e homens sdo, de fato, efeito e instrumento de poder instituinte. A forma como as
relagdes de género foram impostas em nossa sociedade pode e deve ser repensada e
modificada, transgredindo os esteredtipos enraizados em nossa cultura, rompendo com as
teias que os perpassam por geragdes e contribuindo para o desenrolar de uma nova cultura
em que ndo haja a naturalizagio da diferenga hierarquica e a conseqiiente discriminagdo de
género. A educagio possui papel fundamental nessa mudanga. Esta monografia tem como
objetivo refletir acerca dos esteredtipos de género presentes em nossa sociedade e de que
forma a escola tem contribuido para a difusdo deles, além de quais os caminhos para que

¢la possa atuar como um agente de transformagdo desse quadro.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Estereétipo. Educagio.
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ABSTRACT

It is common realizes the reproduction of the ideology of gender that defines the
girls like fragile, delicate and emotional whereas the boys are strong, aggressive and
rational. In our society there is the standardization of what it is to be a woman and to be a
man and before even of being born, the individuals have been already defining the molds
that will guide his behaviours in accordance with the sex that they load. Freud revealed to
the world the childlike sexuality. According to him, the form as this moment is driven it
the question is an important precursor of the configuration of the definite sexuality. For
Foucault, the speeches on the body and the sexuality and the placed in a hierarchy division
of the human beings in women and men are, in fact, an effect and instrument of power
instituting. The form as the relations of gender was imposed by them in our society be able
and it must be rethought and modified, infringing the stereotypes taken root in our cuiture,
breaking with the webs that them pass by generations and contributing unrolling a new
culture in which there is no the naturalization of the hierarchical difference and the
consequent discrimination of gender. The education has basic paper in this change. This
monograph has how objective to think about the present stereotypes of gender about our
society and of what it forms the school it has been contributing to their diffusion, besides

which the ways so that it can act like an agent of transformation of this picture.

Keywords: Gender. Sexuality. Stereotype. Education.
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INTRODUCAO

Meu interesse quanto ao tema dessa monografia surgiu desde a participagdo em um
grupo de pesquisa na UNIRIO. Iniciei como voluntaria no projeto que tinha como eixo de
estudo a sexualidade. Escothi focar meu projeto ¢ estudos na questﬁo da virgindade e,
posteriormente, contrapondo-a com o fendmeno da gravidez na adolescéncia. Meu projeto
possuia o titulo: “Virgindade ¢ gravidez na adolescéncia € suas implicagdes na construgio
da sexualidade feminina”.

Através de pesquisas de campo em escolas de Formagdo de Professores, era
realizada a analise dos discursos presentes nas narrativas dos(as) jovens professores(as)
sobre questdes ligadas 3 sexualidade. A hierdrquica relagdo de género se mostrava evidente
nas falas sobre a virgindade, pois consideravam que as meninas, para impor respeito,
devertam se privar mais em suas relagdes do que os meninos. A estes, como prova de
virilidade, eram exigidas muitas aventuras afetivas e sexuais.

Tive a experiéncia de apresentar o desenrolar desse projeto em diversos
congressos sobre educagdo. Durante quase trés anos fiz parte deste grupo de pesquisa,
tendo atuado nesse tempo como bolsista de Extensdo e, posteriormente, de Iniciagdo
Cientifica. Certamente esta participagdo teve fundamental importancia na minha formagao
académica.

J4 nos uitimos periodos da faculdade, deparei-me com a indecisdo e dificil escotha
de um tema monogréafico. Por muitas vezes ouvi os professores dizerem que a decisdo pelo
tema deveria se basear em um desejo de se aprofundar em um assunto, na vontade de
pesquisd-lo por diferentes dngulos, de um encantamento sobre o objeto de estudo e,
também, que possua relevincia pessoal e académica.

Foi pensando assim que escolhi realizar esse trabatho monogrifico sobre os
esteredtipos de género, relacionando-os com o modo como a escola se posiciona frente a
esse cenario, reproduzindo as discriminagdes ou transformando suas significagdes.

As diferengas entre os sexos sempre me foram instigantes, tanto pelo prisma da
diferenga natural e fisica entre eles quanto pelas aproximagdes quanto espécie humana.
Sempre indaguei quais os cemes das afirmagdes, por exemplo, de que mulher dirige mal,
homem ndo pode chorar, a existéncia do sexto sentido feminino, da racionalidade

masculina@etc.



Eu me questionava onde poderia encontrar tais respostas. Acreditava, a0 mesmo
tempo, que algo intrinseco 4 natureza da mulher e do homem ihes caracterizavam distintas
percepedes sobre a vida, mas discordava de estudos que hierarquizavam as competéncias
de cada sexo.

A relagdo com minha afilhada, nascida em 2002, ressaltou ainda mais algumas
questdes de género em mim. A cada data comemorativa eu me deparava com lojas repletas
de brinquedos estereotipados, que representam uma fungio social inferiorizada da mulher,
como conjuntos de panelinhas, fogdo, tibua de passar, carrinho de feira {getc. Como nio
poderia ser diferente, sempre me neguei a presentea-la com tais brinquedos. Hoje, minha
afilhada esta com seis anos e considero que ela foi devidamente desvencilhada em suas
brincadeiras desse universo feminino exclusivamente doméstico, no entanto, agora outro
ponto me preocupa: ela € totalmente fascinada pelas Princesas da Disney, que representam
o tipico papel de mulher fragil e ingénua.

Como ndo ha princesa sem principe, tais personagens representam uma incessante
busca pelo amor, como se a felicidade sé pudesse ser conquistada através do homem, seja
o principe dos contos de fadas ou o marido da vida real, limitando as mulheres ao papel de
esposa. Serd que isso pode gerar a formagdo de mulheres submissas, frustradas e com baixa
auto-estima se no possuirem um marido no futuro? E facil ver o quanto a sociedade
contribul para isso, pois as mulheres que nio possuem maridos sdo consideradas como as
que “ficaram para titia”, enquanto os homens que nfo casaram, puderam optar por isso.

Assim, o objetivo desse trabalho é desvelar os esteredtipos de género presentes em
nossa sociedade, bem como sugerir alguns meios para que estes sejam modificados e
transformados. Além de refletir sobre a forma como a escola tem contribuido para a
difusdo de tais estereotipias e revelar caminhos para que ela possa atuar como um agente
de transformacdo desse quadro, alcangando mais do que a igualdade, mas a valorizagdo da
diferenga, e isso significa romper com a disting#io hierarquica enraizada na sociedade.

Como metodologia, utilizei a pesquisa bibliografica com diversos autores que
abordam gobre o tema, em especial, as teorias sobre a sexualidade de Sigmund Freud e
Michel Foucault. Em todos os autores estudados, realizei leituras criticas e interpretativas
para a elaboragdo desse trabatho monografico.

Como justificativa para a relevincia do tema estd o fato de se encontrar
intrinsecamente relacionado a uma tematica maior, a construgio da sexualidade, definida

pela UNESCO (2004) da seguinte forma:
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A sexualidade € uma das dimenses do ser humano que envolve género,
identidade sexual, orientagdo sexual, erotismo, envolvimento
emocional, amor e reprodugdo. E experimentada ou expressa em
pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, atividades,
praticas, papéis ¢ relacionamentos. Além do consenso de que os
componentes socioculturais sdo criticos para a conceituagdo da
sexualidade humana, existe uma clara tendéncia, em abordagens
tedricas, de que a sexualidade se refere ndo somente as capacidades
reprodutivas do ser humano, como também ao prazer. Assim, € a
propria vida. Envolve, além do nosso corpo, nossa historia, nossos
costumes, nossas relagfes afetivas, nossa cultura (UNESCOQ, 2004, p.
29).

Mas afinal, o que € género? Trata-se de uma categoria de estudo que teve sua base
tedrica fundada no feminismo contemporineo. As feministas se ocubaram a estudar e
compreender como foi fundamentado na cultura o conjunto de idéias que determina o que é
“coisa” de mulher e “coisa” de homem.

A partir de uma distingdo fisica entre os corpos, muitos conceitos estereotipados
foram gerados, diferenciando os lugares proprios para as mulheres € para os homens na
sociedade. O conceito de género veio entdo revelar que as relagdes sociais ndo podem ser
determinadas por uma questio natural e imutivel — a diferenca anatdmica entre os sexos ~
mas sim, que as relagles sociais estdo intrincadas a construgdes sociais, histéricas e
culturais.

Vale destacar que embora as mulheres sejam o principal alvo das discriminagdes de
género — o que pode revelar neste trabalho um destaque maior dado a elas — as reflexdes
sobre a temdtica de género expdem que os homens também sio vitimas de modelos
aprisionantes, em suma, machistas. E a melhor maneira de estudar as relagdes entre os
sexos € no movimento de aproximagio e distanciamento entre eles. Conforme afirma Scott,
citado por Grigorowitschs e Santos (2008), “o termo ‘género’ [...] ¢ também utilizado para
sugerir que qualquer informagéo sobre as mulheres € necessariamente informagio sobre os
homens, que um implica o estudo do outro” (GRIGOROWITSCHS; SANTOS, 2008, apud
SCOTT, p. 80).

Este trabalho monogrifico conta com quatro capitulos. No capitulo 1 , veremos
como 0s esteredtipos de género sdo gerados, naturalizados e reproduzidos em nossa
sociedade, além de quais influéncias eles exercem nos sujeitos. No capitulo 2)teremos a

contribuicio na Psicandlise, a partir do complexo de Edipo, de Sigmund Freud, para a
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compreensdo das relagBes de género através de uma teoria da sexualidade que revela a
formagio de subjetividades distintas para meninas € meninos.

Ja no capitulo 3, contaremos com as teorias de Michel Foucault para compreender
as praticas discursivas que giram em torno dos individuos e, em especial, da sexualidade,
revelando mecanismos de saber € de poder. Por fim, no capitulo 4, veremos como a escola
tem sido propagadora dos estereétipos de género. No entanto, o caminho sugendo para a
desconstrugio destas barreiras que engessam meninas e meninos € a partir da educagéo, em

especial a que se da na propria escola.
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1. GENERO EM PAUTA: OS ESTEREOTIPOS QUE
ENGESSAM

Este capitulo visa refletir sobre como ocorrem a produgdo e reprodugdo dos
esteredtipos de género em nossa sociedade, além de pensar possiveis caminhos para que
meninas € meninos possam conduzir suas vidas de forma a valorizar as diferengas com
respeito mutuo e sem distingio hierarquica.

E comum percebermos a reprodugdo da ideologia de género que define as meninas
como frageis, delicadas e emotivas enquanto que os meninos sfo fortes, agressivos e
racionais. Essa caricatura das identidades femininas e masculinas acarreta a naturalizagio
de diferengas antagdnicas entre os géneros. Em nossa sociedade existe a padronizago do
que ¢ ser mulher e ser homem e antes mesmo de nascerem, os individuos ja tém definidos
os moldes que guiardo seus comportamentos de acordo com o sexo que eles carreguem.

Segundo Lamas (2000), “O novo conceito género permitiu a compreensdo de que
ndo € a anatomia que posiciona mulheres ¢ homens em ambitos e hierarquias distintos, e
sim a simbolizagfo que as sociedades fazem dela” (LAMAS, 2000, p.13).

Desta forma, as caracteristicas bioldgicas que diferem os sexos ndo podem mais
servir de base para o pré-estabelecimento de padrdes a serem seguidos. As construgdes dos
sentidos € das identidades dos sujeitos sdo socialmente construidas e cuituralmente
reproduzidas, podendo, portanto, serem modificadas.

A escola possui um papel fundamental nessa mudanga ideoldgica, sendo a
responsavel por difundir as novas geragSes os caminhos para a desconstrugio e
transformagdo dos esteredtipos de género que engessam os individuos, principalmente as
mulheres, a uma hierarquia e dominagédo essencialmente masculina.

Analisando diferentes sociedades e épocas, constata-se que nem sempre as relagdes
de poder se deram de forma hierarquizada. Segundo Fisher (1993), nossos antepassados
mais longinquos possuiam uma estrutura familiar e social em que ndo havia diferenciagdes
conforme o género - mulheres e homens dividiam o poder na sociedade da época.

Ambos tinham a fungfio de sair em busca de comida enquanto as criangas eram
criadas juntas, sempre havendo alguém para tomar conta delas. No entanto, com o inicio

do cultivo da terra, os povos se fixaram ¢ a mulher perdeu sua antiga fungfio e
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independéncia. Ela passou a cuidar da colheita e dos filhos enquanto o papel dos homens
tornou-se visivelmente mais importante — guerrear € arar o solo. Assim, a igualdade entre
o0s sexos deu lugar a subordinagdo das mulheres ¢ dominagdo dos homens (FISHER, 1993).

A vpartir de entdo foi ideologicamente disseminada e naturalizada a idéia de
diferenciagdo hierarquica entre os sexos. Guimardes (1999), em seus estudos sobre raga ¢
racismo, chamou aten¢do para a justificagdo biologica das diferengas fenotipicas entre os
individuos pertencentes a um grupo humano. Deste modo, todas as formas de exclusio de
determinadas identidades sociais feriam tido em algum momento da histéria uma

explicagdo cientifica e natural.

As hierarquias sociais podem ser justificadas e racionalizadas, por
conseguinte, de diferentes modos, fazendo, todas, apelo 4 ordem natural.
Assim, por exemplo, a ordem econémica era justificada, na Inglaterra
do século XIX, como produto das virtudes individuais (os pobres eram
pobres porque lhes faltavam sentimentos, virtudes ¢ valores nobres); do
mesmo modo, as mulheres teriam posi¢cdes subordinadas devido as
caracteristicas de seu sexo, e os negros eram escravizados ou mantidos
em situagdo de ‘ralé’ porque sua ‘raga’ seria, intelectual ¢ moralmente,
incapacitada para a civilizagio. E importante lembrar que todas essas
hierarquias foram justificadas, e algumas ainda o sdo, por uma teona
‘cientifica’ da natureza (eugenia, biologia ¢ genética) (GUIMARAES,
1999, p. 30).

Assim, as diferengas visiveis entre os grupos ganham sentido social e sdo
reproduzidas de forma ideologica, por meio de crengas, valores e atitudes. Guimardes
ressalta, porém, que as diferengas entre os grupos humanos néo podem ser atribuidas a
questdes biologicas, mas sim, a “construgdes socioculturais e a condicionantes ambientais™
(Tbidem, p. 22).

Essa compreensdo ¢ partilhada por diversos autores. Os estudos relacionados ao
corpo o compreendem como uma varidvel que possui significagio de acordo com o sexo
que ele carrega. Scott, citado por Silva ¢ Vianna (2008), afirma o embasamento historico e
antropolégico do conceito de género como “uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado™ (SILVA; VIANNA, 2008 apud SCOTT, p. 8), além de um caminho para a
compreensdo das construgdes das interagdes humanas e das relagdes de poder. Foucault,
em sua vasta obra, ja havia afirmado que o corpo nfio é fundado na natureza, mas sim, a
partir de construgdes sociais, além de ser um lugar de controle social.

Moreno (1999) ressalta que a ciéncia atual nfo esta isenta de influéncias advindas

de preconceitos ideoldgicos, e, desta forma, do androcentrismo — “concepgio que
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considera o ser humano do sexo masculino como o centro do universo” (Ibidem, p. 23).
Moreno ¢é categérica ao afirmar que “o androcentrismo [..] vem impregnando o
pensamento cientifico, o filoséfico, o religioso e o politico ha milénios™ (Ibidem).

Segundo Lamas (2000), a tradigdo intelectual ocidental é androcéntrica e influencia
uma produgiio de conhecimento tendenciosa, que acaba por legitimar os mecanismos de
dominagdo e exclusdo. Em contraposigio a esse cenario, o feminismo surgiu como um

movimento interessado em questionar as origens dessa dominagdio, conforme afirma

Lamas:

. a reflexdio critica feminista voltou-se para questionar os principios
epistemnolégicos androcéntricos e sexistas que alimentam a historia das
idéias ocidentais. Posteriormente, as feministas utilizaram a
desconstrugdo para fazer um novo tipo de investigagdo, com um esforgo
tedrico dirigido a desarmar os codigos patriarcais herdados da ética ¢ da
politica e questionar as estruturas simbélicas que possibilitam e regem
as praticas e reflexdes humanas (LAMAS, 2000, p. 13).

No entanto, Moreno observa ainda que as mulheres muitas vezes estdo igualmente
inseridas no pensamento androcéntrico e contribuem para a sua reproducdo porque assim
foram educadas. Séculos de uma discriminagéo legitimada contra a mulher, podem levar a
Crer que essa seja mesmo a Unica maneira de ser e de pensar, como uma verdade absoluta e
inquestionavel.

Lamas, apoiada nas teses de Bourdieu, elucida que a ordem social que mantém a
dominagfo masculina esta tdo profundamente enraizada na tradi¢do ocidental que ndo
demanda justificagfio, ela se impde a si mesma e é naturalizada gragas as estruturas
cognitivas inscritas nos corpos e nas mentes, que refletem o mecanismo da oposi¢io
binaria (alto/baixo, grande/pequeno, fora/dentro, reto/retorcido, etc.), que sido produtos da
relagdo de poder que leva a conceituar a relagdo dominante/dominado como natural
(LAMAS, 2000).

Na tradigdo cristd ocidental, a subordinagdo da mulher ¢ legitimada por ter sido ela
criada a partir de uma costela do homem. Além disso, os primeiros humanos criados por
Deus, Addo e Eva, cometeram o pecado original de comer o fruto proibido influenciados
por Eva, o que justificaria a inferioridade da mulher.

Desta forma, as imagens e os papéis adquiridos por mulheres ¢ homens foram
produzidos e reproduzidos a partir de modelos historicamente fundados em nossa

sociedade. No entanto, Moreno afirma que nem a biologia ou mesmo a genética ¢ capaz de
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determinar o comportamento humano, mas sim a propria sociedade. Afinal, se as condutas
femininas e masculinas fossem “espontineas, naturais ¢ predeterminadas” (MORENO,
1999, p. 29), bastaria deixar que a natureza atuasse por si para que as mulheres e homens
fossem educados.

No entanto, o que se observa é uma educagiio que se preocupa cuidadosamente em
diferenciar os géneros. Desde o primeiro dia de vida os bebés sdo nitidamente
diferenciados por cores. E muito comum que as meninas saiam da maternidade vestindo a
COT 10sa € 0s meninos, a azul ou verde, € assim é com todo o enxoval.

Do mesmo modo, nenhuma crianga do sexo masculino nasce naturalmente
agressiva, no entanto, essa caracteristica lhes ¢ comumente desenvolvida nos primeiros
anos de vida, por ser essa uma postura socialmente esperada a eles, assim como a
“proibi¢do” de chorar, dentre outros estigmas. Aos meninos, sdo esperadas a preferéncia
por brincadeiras de carater agressivo e competitivo, como uma partida de futebol.

Ja o sexo feminino, também n3o nasce naturalmente subordinado, no entanto, sdo
sempre atribuidas a elas as posturas de fragilizadas, pacificas e passivas. Da mesma forma,
as brincadeiras que lhes sdo ensinadas e estimuladas, quase sempre denotam esse perfil,
como 0s papéis de mies, babds, enfermeiras, cozinheiras, professoras, € etc.

Assim, os pais, que sdo a primeira referéncia cultural e social para as criangas,
contribuem para uma construgdo do feminino e masculino de forma estereotipada. Desde
os primeiros anos de vida as criangas ja sdo levadas a interiorizar distintos padrdes de
comportamento para as meninas € os meninos. Imitando os padrbes de sentimentos e
atitudes dos pais, as criangas constroem sua propria personalidade. Assim, como afirma

Medeiros (2003):

Em nossa cultura, a familia é quem d4 referéncias de que pertencemos a
um ‘nés’ e aquela que nos oferece nossa primeira identidade social e
nela encontramos ‘fortes componentes emocionais que estruturam de
forma profunda a personalidade de seus membros’. E na familia que
aprendemos a reconhecer as diferengas ¢ padrdes de comportamentos
sexuais, o respeito i autoridade, sentimentos de culpa relativos a
transgressfes, regras a serem seguidas, a nogdo de dependéncia em
relagdio aos pais, padrdes de higiene, habitos alimentares, a forma como
simbolizamos nossos corpos (MEDEIROS, 2003, p. 6).

Da mesma forma, a escola também ¢ responsavel por influenciar as construgdes de

género, pois desempenha o papel de ampliar e enriquecer o processo de socializagdo das
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criangas (Ibidem, p. 13). No espago escolar, a crianga néo aprende somente 0s contetidos
trabalhados em sala de aula, ela aprende através da vida em grupo e das relagdes socials
que ali acontecem (Idem, 2003).

Pensando o papel socializador da escola, ela é responsével por transmitir aos
individuos as fung¢bes sociais pré-estabelecidas historicamente. Isso permite que uma
crianga recém chegada ao mundo, possa compreender como ele funciona € quais os
modelos de conduta necessarios para se viver em sociedade. No entanto, essa condugio a
padrdes limita os individuos a condi¢do de meros reprodutores de papéis, sem
compreendé-los ¢ questiona-los. Até porque, torna-se dificil questionar ou transgredir uma
situagdo se desde sempre ela nos foi assim apresentada.

Dentre esses padrﬁeshperpassados por geragdes durante séculos, estdo os modelos
que aprisionam, como os esteredtipos de género, no entanto, muitas vezes sdo esquecidas
as suas origens, considerando apenas que assim devem ser porque assim sempre o foram.

Nesse sentido, sobre os padrdes e regras de conduta a serem seguidos, Moreno destaca:

Os mats importantes sdo os que derivam de seu caréter de inconscientes,
o que os torna dificilmente analisiveis por nossa razio e perpetua
formas de conduta n3o desejadas por nés e muitas vezes em clara
contradi¢do com nossas idéias conscientes. Essas normas de conduta sdo
adquiridas fregiientemente por vias subliminares e em etapas de nossa
infancia em que ndo temos desenvolvido ainda nenhum mecantsmo de
critica que permita coloca-las sob suspeita. Uma vez instaladas, tornam-
se de dificil modificagdo, precisamente porque ignoramos sua existéncia
€ porque esquecemos completamente a forma pela qual as adquirimos
(MORENGO, 1999, p. 67-68).

Uma maneira de refletir sobre a naturalizagdo dos modelos aprisionantes — neste
caso, 0s esteredtipos de género — € pedir a uma muther que defina como seria para ela uma
sociedade sem as diferenciagBes de género. £ comum que ela imagine a mulher em um
papel semelhante ao ocupado pelo homem — assim como pensaram as precursoras do
feminismo —~ em posi¢do de poder, com status social, afirmando-se através de éxitos
competitivos € atitudes egocéntricas.

Porém, sem perceber, as mulheres desvalorizam assim suas proprias caracteristicas
afetivas e suas duplas e/ou triplas jornadas de trabalho, ao cuidarem da casa, dos filhos e
ainda de suas carreiras, corroborande desta forma para o mesmo desprezo que a sociedade

machista tem acerca dos papéis femininos.



COOPOPOO00CCOCOGOICGOIOOIOGOIOGOOONOIOOOOOOOOPONONOPOOOTOOOOTYS A X X X X

19

Neste sentido, Moreno revela o sentido da co-educagdo, em que objetiva ndo a
unifica¢do dos sexos, nem a uniformizagio das mentes, mas sim a valorizagio e respeito as
diferengas desfrutando de forma colaborativa da riqueza que a variedade oferece
(MORENQO, 1999).

Isto porque reivindicar a igualdade entre os sexos € elevar a condi¢éio de ambos
como seres humanos, no entanto, defender o respeito as diferengas entre os sexos & aceitar
e valorizar a diversidade plural entre eles, sem distingdes hierarquicas.

Desta forma, ainda que os estere6tipos de géneros estejam inscritos culturalmente
em nossa sociedade e inculcados inconscientemente na formag3o dos individuos, eles sdo
passiveis de transformagio, altera¢do e reformulagdo, ndo somente pela vontade intrinseca
a cada um, mas de forma historica, cultural e psiquica (LAMAS, 2000).

Do mesmo modo,

Perguntar-se como se inscreveram, foram representadas e normatizadas
a feminilidade ¢ a masculinidade implica realizar uma analise das
praticas simbolicas ¢ dos mecanismos culturais que reproduzem o poder
a partitr do eixo da diferenga sexual. Isto requer desentranhar
significados e metiforas estereotipados, questionar ¢ cinone e as ficgdes
regulativas, criticar a tradi¢@o e as resignificagdes parddicas (LAMAS,
2000, p. 17).

Para uma reflexfio acerca de como se deram as construgdes ideoldgicas e historicas
do conceito de género, bem como os seus estigmas, acolhemos a seguir as teorias de
Sigmund Freud, precursor da psicanalise, sobre a temética da sexualidade, eixo

fundamental para a compreensdo das relagdes de género em nossa sociedade.
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2. 0 QUE DIZ A PSICANALISE: O COMPLEXO DE EDIPO

Este capitulo terd como enfoque a contribuigdo da psicandlise para as discussdes
sobre género tomando como base as teorias de Freud bem como o aporte de outros autores
sobre 0 mesmo.

Em Trés Ensaios para uma Teoria da Sexualidade (2002), Freud revelou ao mundo
a sexualidade infantil. Segundo ele, entre os dois e cinco anos de idade, a crianga passa por
uma importante fase de desenvolvimento que caracteriza o desabrochar infantil do inicio
da sexualidade, conhecida por periodo edipiano. A forma como este momento é conduzido
trata-se de um importante precursor da configuragdo da sexualidade definitiva.

Segundo Pellegrino (1986), o periodo edipiano caracteriza-se pela fase félica de
desenvolvimento da libido, em que o menino se apaixona sexualmente pela mie e deseja
livrar-se do pai, seu rival, que o impede de ter a mulher desejada. Tal momento recebe o
nome de complexo de Edipo devido a tragédia grega de Séfocles, Edipo-Rei, que sera
apresentada a seguir.

Edipo é abandonado recém-nascido por seus pais, soberanos de Tebas, no momento
em que estes recebem de um oraculo o veredicto de que seu filho cometeria parricidio e
incesto, casando-se com a mie. Edipo é entdio adotado por outra familia, os reis de Corinto,
como filho legitimo. Mas, ja adulto, ouve a histdria de sua adogéio e procura um oraculo
para saber a verdade sobre sua origem, conhecendo assim suva predigdo de parricidio e
incesto. Tentando escapar do destino, resolve fugir de sua atual familia. No caminho,
travou uma disputa que, sem saber, o fazia cumprir sua sina. Edipo matou o ret de Tebas,
seu pai legitimo. Aproximando-se do territorio de Tebas, enfrentou o enigma da Esfinge e
conseguiu vencé-la, ganhando como prémio a mio da rainha vitva em casamento, tendo
com ela quatro filhos. Anos depois, ao ver o pais ser devastado pela peste, Edipo consultou
novamente o oraculo com o intuito de sanar o surto, no entanto, teve revelada a sua atuagio
parricida e incestuosa. Sua esposa/mée, ao descobrir, se enforca ¢ Edipo fura seus proprios
olhos, tornando-se cego (PELLEGRINO, 1986).

Retornando & fase falica do desenvolvimento sexual infantil, esta pode ser dividida
em duas etapas. A primeira caracteriza-se pela teoria elaborada pelas criangas de que sé
existe um sexo, o masculino, ¢ que todas as pessoas sdo dotadas de pénis. Na dimensdo

imaginaria, o pénis surge como falo. Que segundo Kehl (1996), trata-se do “simbolo
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ordenador da sexualidade, do desejo € do gozo humanos. Representa no inconsciente o
Objeto, causa do gozo do Outro (originalmente, a mie), assinalando simultaneamente a sua
falta” (KEHL, 1996, p. 236). Neste momento, para os menines, o falo corresponde ao pénis
anatomicamente presente, j4 nas meninas, ocorre uma negagio da falta dele.

A segunda etapa da fase falica é caracterizada pela descoberta da auséncia do pénis
nas meninas. O menino passa pelo complexo de castragdo, em que teme perdé-lo também.
Da mesma forma, a menina também passa por tal complexo, pois ambos compartitham a
teoria de que as meninas, assim como suas maes, ja possuiram um dia o pénis, mas foram
castradas. A menina sente entdo, inveja do pénis.

O complexo de castragiio corresponde para os meninos & sua saida do complexo de
Edipo, pois, ao imaginar a terrivel possibilidade de perder o seu componente falico — o
pénis — 0 menino teme a furia do pai e desiste de competir com eie o amor da mae. Por
conseguinte, ¢ com a descoberta da auséncia falica que a menina entra no complexo de
Edipo, pois ao perceber que a mie também ndo o possui, revolta-se contra esta e
redireciona todo o seu amor para o pai, desejando que ele The dé o falo através de um filho.

E na segunda fase filica, portanto, que surge na teoria infantil a questdo da
diferenga sexual. O homem ¢ caracterizado como falico ¢ a mulher como castrada. A
inveja do pénis nas meninas revela que elas sentem-se injustigadas e culpam a mie por
essa falta e desvantagem em relago aos meninos. E esse complexo de castragio feminino
que faz as mulheres desgjarem o componente filico através de um bebé. Antes, as
brincadeiras com bonecas representavam uma identificagdo da menina com a mde, agora,
representam o desejo de ela propria ter um bebé, que segundo Freud, trata-se do “mais
intenso desejo feminino” (FREUD, 1976, p. 158).

Enquanto os meninos superam o complexo de Edipo, Freud afirma que “as meninas
permanecem nele por um tempo indeterminado, destroem-no tardiamente e, ainda assim,
de modo incompleto” (Ibidem, p. 159). A menina torma-se dependente do desejo filico
através do pa/homem amado, tornando-se para elas ser amada uma necessidade maior do
que amar (Ibidem, p. 162).

Tais afirmagdes denotam que a mulher descrita por Freud em suas teorias é a que se
encaixa no tipico esteredtipo de género feminino, a qual seus papéis sociais s3o o de mie e
esposa. Kehl (1996), indaga sobre o que levaria 2 menina a sair do complexo de Edipo, ou
a renunciar o amor falico pelo pai, se ela ja entra neste jogo em desvantagem, na posigio

de castrada, sem ter, portanto, nada a perder? (KEHL, 1996).
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Para Freud, o menino sai do complexo de Edipo pela lei do pai, que o apresenta o
compromisso ético através da lei contra o incesto que significa um grande passo para a
civilizagdo. J4 a mulher, que apresenta uma mé dissolugio do complexo de Edipo, tem

colocada em xeque a formag#o do seu carater:

O fato de que as mulheres devem ser consideradas possuidoras de pouco
senso de justiga sem duvida se relaciona a predominéncia da inveja em
sua vida mental; isso porque a exigéncia de justica ¢ uma fixacfo da
inveja e estabelece a condigdo sob a qual uma pessoa pode pdr de lado a
inveja. Também consideramos as mulheres mais débeis em seus
interesses sociais e possuidoras de menor capacidade de sublimar os
instintos, do que os homens (FREUD, 1976, p. 164).

Vale entdo descrever aqui, outras caracteristicas da mulher segundo Freud. A
vaidade das mulheres ¢ explicada como uma tentativa de compensar 2 sua infertoridade
sexual. Assim como a vergonha, considerada uma caracteristica majoritariamente
feminina, corresponde a uma vontade de esconder a deficiéncia genital. Freud afirma ainda
que as mulheres foram responsaveis por muito poucas contribuigdes para a historia da
civilizagdo, dentre elas a técnica de tecer e fiar que, inconscientemente, remete aos panos
utilizados para esconder sua castragéio, assim como a natureza o faz com o crescimento dos
pélos pubianos (Ibidem, p. 162).

Desta forma, a mulher sobre a qual Freud formulou suas teorias, claramente denota
a inferioridade desta em relagdo ao homem. Segundo Kehl, a mulher tem historicamente se
encarregado do amor e possui receio notadamente menor em se entregar a ele por ter muito
menos o que perder, ja que € acostumada a desde a sua origem ter perdido algo (Ibidem, p.
190-191). Assim, diante da ameaga da perda do amor, e nio do pénis, a mulher acaba por
renunciar ao complexo de Edipo diante do receio de ser eliminada pela rival-mie. No
entanto, a mulher apenas adia a posse falica e atitude incestuosa, pois voltara a vivé-la ao
se tornar mie (Ibidem, p. 60-61).

No entantd, a muiher contermporédnea, tem em muito transgredido a sua posigio de
castrada e, em alguns casos, at¢ negado a supremacia do pénis-falo, recusando-o. Geragdes
de mulheres submissas tém dado lugar a mulheres que desejam alcangar a liberdade de

viver o que Freud considerou como as capacidades que definem a saide mental humana:

amar e trabalhar,
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Segundo Kehl, para a multher atual, amar significa amar eroticamente, 0 que o
advento das técnicas anticoncepcionais puderam lhe proporcionar e ainda romper com o
tabu da virgindade. Assim como trabathar, significa muito mais do que cuidar da casa e
dos filthos, podendo ser percebido com o ingresso da mulher em todos os setores do
mercado ¢ através da independéncia financeira conquistada. Para o homem, ¢ dificil
reconhecer que a mulher tenha alcangado tamanhas conquistas, pois diminui o valor falico
em nossa cultura.

Kehl afirma que a aproximagéo entre os campos masculino e feminino faz ressurgir
nos homens o temor da castragdo e os coloca numa posi¢io fragilizada de eterna angustia e
medo da perda. A virilidade dos homens depende entdo da passividade € submissdo das
muiheres. Elas precisam sustentar o poder falico dos homens para que este possa se manter
ereto ¢ fortalecido, mas, ao contrario, se elas cada vez mais se equivalem ao homem sexual
e profissionalmente, que valor tem o pénis-falo, que ¢ o eixo central narcisico do homem?

A atitude de feministas que se recusam a identificagio com a mulher que se entrega
ao amor e vive em fungdo dele, assim como o papel de “supermde” e “rainha do lar”,
remete a uma renincia delas ao filho-falo. A mulher quer garantir o seu acesso ao amor e
ao trabalho, sem deixar de lado a sua feminilidade. Elas continuam aflorando o amor
materno, mas hoje, sdo muito mais conscientes de que nfio precisam ser somente mées ou

esposas. Elas podem e querem muito mais. Acerca disso, Kehl afirma:

O pacto civilizatério que separou os universos masculino e feminino,
que fez os homens violentos por medo da “passividade” feminina e as
mulheres sexualmente resignadas, tendo fithos como unico consolo,
talvez seja a forma mais arcaica ¢ mais generalizada de doenga mental
socialmente produzida (KEHL, 1996, p. 69).

Pellegrino (1986) defende Freud de acusagdes machistas afirmando que, embora
Freud tenha afirmado que a mulher possui inveja do pénis ¢ sua auséncia lhe acarreta
sentimentos de inferioridade, 0 que causa a inveja ndo € o pénis em si, mas o poder falico
que ele possui, ou seja, o valor imagindrio de completude e plenitude narcisicas. E, da
mesma forma, o homem também possui inveja falica a partir do medo da castragdio. Desta

forma,

A inveja falica de homens e mulheres, pode deslocar-se para qualquer
coisa que teria significado falico, isto é: qualquer coisa que implique
plena expansdo narcisica e pleno sentimento de completude. Esta coisa
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pode ser a inteligéncia, a beleza fisica, a forca do corpo, a voz, a
produgio artistica, o canto, a fama, a gloria, o dinheiro — o que quer que
seja. Dado que o falo é um objeto mitico, imaginario, impossivel, uma
vez que ndo existe nada que possa conferir a quem quer que seja a
completude — a ndo ser a morte —, a inveja falica, que ¢ o desejo de
possui-lo, serd sempre presente, numa tentativa de retorno a uma atitude
narcisica também impossivel (PELLEGRINQ, 1986, p. 315)

Assim, ndo restam dividas de que as mulheres representam hoje uma ameaga ao
poder falico dos homens, uma vez que ao alcangarem um lugar de disputa profissional ¢
liberdade sexual tal qual a eles, elas se tormam uma ameaga constante da castrago deles,
uma vez que, como sempre estiveram no lugar de inferiorizadas, passivas e subordinadas e,
ainda assim, conseguiram chegar a tal grau de disputa com os que ja nasceram dotados de
poder falico, isso os leva a pensar que elas podem ser capazes de muito mais.

E sabido que as conquistas da mulher, desde o direito ao voto até a liberdade de
viver a sua sexualidade, passando pela opgdo de escolha entre uma vida restrita ao espago
doméstico ou a dupla jomada de trabalho nos cenarios privado-piblico, embora
signifiquem grandes avangos, ainda ndo alcangaram o caminho para a igualdade, e nem se
sabe se este € o caminho almejado por elas. O que se sabe é que a sociedade ndo tem
assistido apética a tais mudangas, ela tem se¢ posicionado criando e recriando sentidos,
significagdes, crengas, valores, atitudes, assim como estere6tipos e preconceitos acerca dos
papéis e conceitos sobre género.

Assim, para a reflexdio acerca de como se deram as construgdes ideoldgicas e
histéricas do conceito de género, bem como os seus estigmas, acolhemos a seguir os
pensamentos de Michel Foucault para nortear as formas de interpretagio a partir das

relagdes de poderes e saberes em nossa sociedade.
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3. GENERO E PODER: UMA ANALISE ATRAVES DE
FOUCAULT

Este capitulo contara com as contribuigdes do pensamento de Michel Foucault,
assim como o olhar de outros autores sobre ele, para a compreensdio e interpretagdo das
questdes de género sob a perspectiva das relagdes de saber ¢ poder da qual se investe a
sexualidade em nossa sociedade.

Em uma tentativa de sistematizar a vasta obra de Foucault, especialistas costumam
dividi-la em trés fases ou etapas: arqueologia, gencalogia ¢ ética. No entanto, Miguel
Morey (apud NETO, 2005) apresenta trés eixos segundo critérios ontolégicos: ser-saber,
ser-poder e ser-consigo. Estes, Neto (2005) denomina dominios foucaultianos, os quais
serdo brevemente apresentados aqui.

Através do seu primeiro dominio, o ser-saber, Foucault vai tragar a analise
arqueologica dos saberes de uma época. Nesta, o filosofo busca desvendar como foi
constituido o conhecimento a partir das praticas discursivas ¢ da descrigio do
funcionamento de tais discursos, ou seja, sua articulagdo com o que pensam, dizem e
fazem os sujeitos (ARAUJO, 2001). Na arqueologia nfio h4 uma interpretagio dos saberes
— nidlo cabe descobrir se estes sdo verdadeiros ou falsos — mas sim, uma investigagdo de
como eles se constituiram saberes, como foram produzidos e reproduzidos, e como o0s
sujeitos foram submetidos a eles.

Assim, Neto (2005) constata:

... para Foucault, o sujeito modemo nfo estd na origem dos saberes; ele
ndo ¢ o produtor de saberes mas, ao contrério, ele é um produto dos
saberes. Ou, talvez melhor, o sujeito ndo ¢ um produtor, mas ¢
produzido no interior de saberes (NETQ, 2005, p. 53).

Desta forma, as formagdes discursivas sdo produto do saber, elas existem como
“acontecimentos, como aquilo que uma época pdde dizer devido a certos arranjos entre o
discurso e condigdes ndo discursivas” (ARAUJO, 2001, p. 56). Por praticas nio-
discursivas, Neto as define como “as condigdes econdmicas, sociais, politicas, culturais

etc.” (NETO, 2005, p. 57).
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O segundo dominio foucaultiano, o ser-poder, ressalta a nogdo de que ha poder nos
discursos, eles ndo sdo neutros ou puros, pois até mesmo as proibi¢des ndo requerem que
eles sejam dizimados, mas sim, que funcionem como simbolizagdo de um discurso ndo-
dito (Ibidem, p. 63). Através da genealogia, ha uma analise dos discursos a partir da
problematizacio e do questionamento contra os efeitos centralizadores de poder, que as
instituigdes impdem como verdade. “Assim, pode-se entender a genealogia como um
conjunto de procedimentos uteis ndo sO para conhecer o passado, como também, ¢ muitas
vezes principalmente, para nos rebelarmos contra o presente” (Ibidem, p. 70).

A genealogia busca nfo a origem no tempo, mas sim a origem reveladora de um
estado primdrio das coisas, 2 forma como os sujeitos inventaram uma coeréncia, uma
interpretag@o das muitas historias ndo somente contadas, mas também impostas. “Com isso
cla [a genealogia] consegue desnaturalizar, dessencializar enunciados que s@o repetidos
como se tivessem sido descobertas € ndo invengdes” (Ibidem, p. 71).

Nesse contexto, a forma como as relagdes de género foram impostas em nossa
sociedade pode ¢ deve ser repensada e modificada, transgredindo os esteredtipos
enraizados em nossa cultura, rompendo com as teias que os perpassam por geragdes e
contribuindo para o desenrolar de uma nova cultura em que ndo haja a naturalizagdo da
diferenca hierarquica e a conseqliente discriminagdo de género. Segundo Foucault (1990),
os discursos sobre o corpo € a sexualidade e a divisdo hierarquizada dos seres humanos em
mulheres e homens sdo, de fato, efeito ¢ instrumento de poder instituinte.

Em Vigiar e Punir (1977), Foucault revela como os sujeitos sdo constituidos a partir
da “descoberta do corpo como objeto e alvo de poder [...] corpo que se manipula, se
modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forgas se multiplicam”
(FOUCAULT, 1977, p. 125). Eis entdo que ele introduz o conceito de corpo décil, que é
passivel de ser adestrado. “E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado” (Tbidem, p. 126).

Billouet (2003), apoiado nas teses de Foucault, acrescenta que com o crescimento
demografico do século XVIII, a sociedade disciplinar visa um ajuste da populagfio e dos
aparelhos de produgdo, para tal, utiliza-se do ‘esquadrinhamento’ do espago, tanto real
quanto simbélico. Assim, h4 um enquadramento dos individuos conforme a sua fungfio e
categoria, havendo lugar exato para cada um no espaco social. Repartidos e controlados, os

corpos doceis sio fabricados, refletindo uma militarizagfo da sociedade.
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Neste cendrio, Foucault revelou a emergéncia na sociedade ‘burguesa, capitalista ou
industrial’ de um dispositive de sexualidade que almeja a normatizagiio e o controle desta
ndo a partir da repressdo, mas sim a partir de incentivos aos discursos em tomo do sexo.
Assim, através da disseminagdo de discursos ditos verdadeiros — como os discursos
medicos — e da indugfo ao ato de confessar verdades sobre si mesmo por meio dos
metodos da escuta clinica, a sexualidade passa a funcionar como “um grande sistema de
interdigdes, no qual somos levados a falar sobre nés mesmos, em termos de nossos desejos,
sucessos e msucessos, € no qual se ddo fortes proibigdes de fazer isso ou aquilo” (NETO, 2005, p.
96).

H4, entdio, uma passagem do modelo classico confessional — destinado aos fiéis a
partir de 1215, no Concilio de Latrio — para o modelo do exame de consciéncia, no inicio
do século XIX. Neste, as técnicas disciplinares do corpo passam a regular a sexualidade
atraveés da andlise da vida e da doenga (BILLOUET, 2003).

E entdo que Foucault revela o conceito de biopoder. Este teve seu inicio no final do
século XVIII e caracterizou-se pela coletivizagéio do corpo, nomeando-o populago. Os
individuos passaram a ser agrupados com referéncia naquilo que possuem em comum — a
vida € 0 pertencimento a uma espécie. Assim teve inicio a produgio de saberes que
descrevem, quantificam, comparam ¢ prevéem os corpos, como a Estatistica, a Demografia
¢ a Medicina Sanitana.

Nesse contexto, Vidal (2008) desvenda a proliferagdo da educagio sexual no inicio
do século XX no Brasil. Cita o surgimento, em 1933, na entio capital da Repiblica, Rio de
Janeiro, do Circulo Brasileiro de Educagdo Sexual (CBES), presidido pelo médico José de
Albuquerque. O objetivo era a promogdo da educagio sexual ao povo brasileiro. Para tal,
utilizava diferentes estratégias, sempre relacionadas aos meios de comunicagio de massa:
palestras radiofonicas, circulo jornalistico, exposigdes e projegdes, além de diversas
publicagGes impressas. Além da preocupagdo com a proliferagio da sifilis, a educagdo
sexual também ia de encontro aos preceitos eugenistas da sociedade brasileira da época.

Conforme afirma Vidal:

.. @ educagdo sexual emergia como estratégia para preparar o homem e
a mulher para constituir a familia sob bases seguras, garantindo nfo s6 o
estado de sanidade da prole, como a maior harmonia dos conjuges. Na
tentativa de aprimorar o tipo brasileiro, conformando-o ao tipo humano
eugénico ou ideal, procurava-se impedir a procriagio de tipos
malformados, por meio do ensino, persuasio, leis ou mesmo
esterilizagdo. Medidas para coibir a procriagio indesejada a sande da
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raga, como a realizagdo dos exames pré-nupciais, a esterilizagdo de
individuos com deficiéncia mental e o controle dos nascimentos eram
propaladas; assim como condenada a unidio precoce dos cdnjuges,
porque oferecia riscos a fecundidade do casal e a vitalidade dos filhos
(VIDAL, 2008, p. 26).

Neto (2005) lembra que Foucault ao ser perguntado, em 1976, por que a
sexualidade havia se tomado um campo de importincia estratégica fundamental,
respondeu, dentre outras coisas, que “A sexualidade esta exatamente na encruzilhada do
corpo ¢ da populagdo. Portanto, ela depende da disciplina, mas depende também da
regulamentacdo” (NETO, 2005, p. 89). Pode-se compreender assim, que Foucault
estabeleceu dois mecanismos articulados entre si para o controle da sexualidade: o poder
disciplinar que sujeita os individuos e o biopoder que age na regulamentagdo no nivel da
populagio.

O terceiro dominio foucaultiano, o ser-consigo, revela a relagdo de cada um consigo
mesmo, onde se constitui € emerge a subjetividade. Isso, é claro, nio poderia deixar de ter
relagdo direta com a sexualidade, pois através dela ¢ possivel revelar o reconhecimento da
humanidade, e de cada um em particular, como sujeitos de prazeres e desejos.

E a partir de entdo, que Foucault elege o retorno a sexualidade na Antiguidade
greco-romana como €ixo para a compreensdo de como e com que forgas os sujeitos sdo
levados pélos prazeres e desejos. Revelando, assim, que o prazer sexual era visto pelos
gregos como algo natural, comum aos animais e aos homens, nio sendo, portanto, préprio
do mal como pregou em seguida a doutrina cristd. Serdo destacadas a seguir algumas
contribuigdes sobre essa temitica tendo como base o livro de Foucault, A mulher/Os
rapazes da Histéria da Sexualidade (1997), em que ele retoma os textos clssicos para
tragar uma arqueologia da sexualidade na Antiguidade.

No periodo greco-romano, para os homens livres da época era possivel escolher
entre duas relagbes afetuosas: a com as esposas e com os rapazes. Sabe-se que as mulheres,
assim como 0s escravos, possuiam status inferior na sociedade da ¢€poca, sendo, portanto, o
casamento o principal e talvez unico caminho para que a mulher pudesse exercer alguma
fungdo social, no caso, os papéis de €sposa € mie.

Os textos classicos sobre o casamento o definiam como uma uniio fundada em uma
dualidade de objetivos: uma descendéncia a obter e uma vida a compartilhar. Sendo um
ndo mais importante do que o outro ¢ sendo o casamento um caminho natural e desejado a

todos os cidaddos, como forma de garantir o cerne da sociedade. No entanto, uma questiio
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se colocava contraria a relevincia matrimonial — a existéncia filoséfica. Esta revelava uma
possivel incompatibilidade entre o objetivo filoséfico e o matrimonial, pois o primeiro
remetia a uma vida regrada a cuidados com a propria alma e com os servigos prestados a
humanidade, em contraposigdo, 0 casamento exigia uma demanda de tempo a se dedicar
com os assuntos € deveres privados. Porém, ha os que discordavam veementemente desta
visdo, pois se assim o fosse, todos os homens seriam filosofos e estaria perdida entdo sua
propria fungdo, pois nenhum homem precisaria despertar os outros para a verdade porque
todos ja seriam sabios.

Desta forma, o casamento era tido como uma relagio venerdvel e, embora os
filésofos da época destacassem a importdncia de um vinculo entre 0s esposos, uma relagdo
de complementaridade e uma valorizagdo da esposa “como um elemento com o qual se
forma uma unidade substancial” (FOUCAULT, 1997, p. 33), ainda assim era clara a
naturalizag¢fo da posigdo subordinada da mulher em relagdo ao marido, como visto nas

distintas fung¢des a seguir:

... 0 homem tinha que fazer aquilo que a mulher ndo podia realizar, e
ela, por sua vez, efetuava as tarefas que ndo eram do ambito de sen
marido; era a identidade do objetivo (a prosperidade da casa) que dava
unidade a essas atividades e a modos de vida, por definigdo, diferentes
(FOUCAULT, 1997, p. 26).

Assim eram distinguidas as diferentes qualidades com as quais a natureza dotara o
homem e a muther, ndo restando duvidas da inferioridade da segunda, conforme pode ser
constatado na declaragfio a seguir, citada por Foucault: “Aristdteles atribuia a0 homem a
possibilidade de desenvolver, até¢ a perfeicio, virtudes que, na mulher, permaneciam
inferiores € justificavam a sua subordinagdo”™ (Ibidem, p. 29). Desta forma, a
complementaridade na relagdo matrimonial se dava no fato de que o marido devia “guiar,
dar conselhos, dar ligdo, em dltima instdncia dirigir sua esposa em atividade de dona de
casa” (Ibtdem, p. 28), enquanto & mulher, restava procurar instruir-se através do marido
sobre o que ndo sabia, além de prestar-lhe contas do que havia conseguido fazer. Fica clara
assim a distingdo piblico x privado, sendo o primeiro, lugar do homem e o segundo, da
mulher.

Sobre o prazer sexual na relagdo conjugal, alguns autores consideravam que este
constituia um fator de aproximagdo entre os esposos, sendo, portanto, bem-visto. J4 outros,

ponderavam que o prazer ndo poderia ser dado como fim para algo que a natureza cunhou
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para a procriag#o, ja que os desejos entre o homem e a mulher foram criados com o intuito
de propagagdo da espécic € ndo por disseminagiio da volupia. Neste sentido, convém
ressaltar que havia tamanha distingdo entre os prazeres sexuais com a esposa € com uma
amante, sendo fundamental nio tratar a primeira da mesma forma como a segunda,
significando isto que “comportar-se muito ardentemente com a propria mulher € tratd-la
como adultera” (Ibidem, p. 53)

Assim, compreende-se que havia um principio que regia a decéncia conjugal ou,
ainda, uma moral do casamento. Retomando a questiio do adultério citada acima, ¢ valido
ressaltar que faz igualmente parte da moral do casamento a fidelidade mutua entre os
esposos, sendo, neste sentido, a simetria entre 0 homem e a mulher muito defendida pelos
autores. No entante, ¢ notada uma flexibilidade e aceitagdo maiores em relagdo a
possibilidade de uma relagdo extraconjugal por parte do marido. Tendo a esposa que, neste
caso, demonstrar tolerdncia e compreensdo de que se o seu marido procura prazeres com
outra ¢ por respeito a ela, pois almeja priva-la da devassiddo e dos excessos da carne. Desta
forma, o adultério s6 era juridicamente condenado e moralmente reprovado no caso de a
mulher ser a adultera, sendo considerado isto um dano aos direitos do marido.

Para os autores que defendiam a fidelidade conjugal simétrica, isso se dava como
forma de enfatizar a superioridade do homem, pois este deveria ter uma postura virtuosa,
ser senhor de si, capaz de controlar os desejos da volupia, sendo o respeito 4 esposa um

fator secundario. Conforme afirma Foucault, citando Musonius;

.. embora Musonius ache ao mesmo tempo legitimo e natural que o
homem, na diregdo da familia, tenha mais direitos do que a mulher, na
ordem das relagdes e dos prazeres sexuais ele exige uma exata simetria.
Mas, por outro lado, essa simetria dos direitos se completa pela
necessidade de bem marcar, na ordem do dominio moral, a
superioridade do homem. [...] Para que o homem seja, de fato, aquele
que prevalece, ¢ preciso que ele renuncie a fazer aquilo que se interdita
a uma mulher (FOUCAULT, 1997, apud MUSONIUS, 46 p.).

Assim, supde-se que a mulher seja capaz de se governar e dominar os seus desejos,
sendo, portanto, obrigagdo do homem ser capaz do mesmo, pois sendo “aquela que na casa
deve ser dirigida seria, portanto, mais forte do que aquele que a dirige” (Ibidem).

Em contrapartida aos defensores da unido matrimonial, h4 os favordveis a relagio

entre os rapazes. Vale destacar que estes afirmavam que a escolha pela qual o homem livre
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deveria optar nfo era entre as mulheres ou os rapazes, mas sim entre estes ultimos ou o
casamento, pois somente neste que a relagdo com as mulheres acontecia.

Para os partiddrios da pederastia, esta lhes era superior, pois afirmavam que a
relagdo com as muiheres sé acontecia por uma inclinagdo da natureza que inculcou nos
casats um apetite sexual que os atraia, tornando-se assim a relagio com as mulheres uma
necessidade tal qual o ato de alimentar-se, por exemplo, o que revelava uma conduta
estritamente animal. Em compensagio, a relag@o entre os rapazes constituia um amor além

da natureza, pois estava calcada na amizade virtuosa, desdenhando o prazer voluptuoso.

.Afirmam ainda que 0 amor entre os rapazes surgiu de uma elevagdo dos humanos para a

sabedoria, pois a filosofia os levava a interrogar sobre todas as coisas, questionando,
portanto, o amor e encontrando sua plenitude junto aos rapazes que podiam compartilhar
suas sabedorias ¢ e¢levar suas almas, desenvolvendo uma “virtude completa”
(FOUCAULT, 1997, p. 123). No entanto, aos poucos foi havendo um desinvestimento
filosofico no amor entre os rapazes, por ficar clara a manifestag@o do prazer fisico nessa
relagdo da mesma forma que com as mulheres, marcando assim o fim da principal
distingéio entre as duas formas de amores.

Por fim, a contribuigfo da analise aos gregos a partir da obra A mulher/Os rapazes
da Historia da Sexualidade (1997), de Foucault, serve para a reflexdo sobre como os
syjeitos se reconheceram sexuais, sobretudo sujeitos de prazeres e desejos. Servira
1gualmente para a interrogagdo proposta por Neto (2005) de como o comportamento sexual
se constituiu uma questiio moral na sociedade atual. Foucault, reproduzido por Marcondes

(2008), enfatiza que:

.. as reflexdes morais na Antiguidade grega ou greco-romana foram
muito mais orientadas para as praticas de si [...] do que para as
codificagdes de condutas e para a definigfio estrita do permitido ¢ do
proibido. [...] A énfase é colocada na relagdo consigo que permite nio se
deixar levar pelos apetites e pelos prazeres, que permite ter, em relagdo
a eles, dominio ¢ superioridade, manter seus sentidos num estado de
tranqiitlidade, permanecer livre de qualquer escraviddo interna das
paixdes, e atingir um modo de ser que pode ser definido pelo pleno gozo
de st ou pela soberania de si sobre si mesmo (MARCONDES, 2008,
apud FOUCAULT, p. 137).

E retomada assim a questdio ética do terceiro dominio foucaultiano, ou seja, a
relagdo de si para consigo mesmo. No entanto, a forma como o sujeito se constitui sujeito

moral de sua conduta sexual encontra-se intrincada n3o somente & subjetividade, mas
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também a “um campo de historicidade complexa e rica” (MARCONDES, 2008, p. 138),
ndo cabendo aqui tragar as transformagdes ocorridas com a passagem da moral classica
para a doutrina cristd. Lembrando, porém, a j4 citada atuagfio — desde a sociedade burguesa
~ de um dispositivo de sexualidade sob a forma da disseminagdo de proibigdes e
interdi¢es através de discursos de verdade. Assim, sendo a moral fundada a partir de
codigos € prescrigdes comportamentais, é valido ressaltar que ¢ preciso resistir a se deixar
levar ingenuamente pelos jogos de verdade impostos na sociedade através das diversas

formagdes discursivas nos diferentes periodos, conforme explica Neto (2005):

Ao falar em jogos de verdade, Foucault nos remete — agora no plano
ético — s relagOes entre o falso e o verdadeiro, relagdes essas que sdo
construidas e que balizam o entendimento que cada um tem do mundo e
de si mesmo. As balizas indicam aquilo que pode e que deve ser
pensado, ou seja, um regime de verdade em que se ddo esses jogos
(NETO, 2005, p. 98).

Tais regimes de verdade encontram-se em consonincia com a formagdo dos
esteredtipos, que sdo perpassados por geragdes de forma naturalizada, levando os
individuos a aceitarem e seguirem tais preceitos, acreditando que estes s3o naturais e ndo
constituidos socialmente. Em contraposigéio, através da educagdio ¢ possivel reverter as
representagdes distorcidas que alienam e aprisionam os sujeitos aos estereétipos. Para
tanto, € preciso que a escola atue no seu papel e lugar de articuladora entre o saber ¢ o
poder de forma a pensar novas formas de resisténcia e transformagdo dos processos de
sujeigdes.

Assim, para a reflex3o acerca de préticas discursivas que respeitem a diversidade
entre os géneros e caminhem para a formagdo de uma sociedade mais justa e igualitéria,
discutiremos a seguir as contribuigdes para que a escola seja agente dessa transformagio, a
partir do incentivo a formagdo do senso critico nos individuos para que rompam com a

reprodugéo dos discursos que naturalizam os estere6tipos através de regimes de verdade.
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4. EDUCACAO: UM CAMINHO POSSIVEL PARA A
DESCONSTRUCAO DOS ESTEREOTIPOS

Este capitulo propSe abordar como a sexualidade e a questdo de género sédo
comumente desenvolvidas nas escolas, caracterizando campo propicio para a reprodugéo
dos esteredtipos. Em contraposigZo, almeja enfatizar o papel transformador da educagéo,
rompendo com a naturalizagfo da diferenga hierarquica entre os sexos em nossa sociedade.

No final dos anos 1980 ¢ inicio dos anos 1990, tornou-se forte no Brasil o
engajamento em torno ao combate as doengas sexualmente transmissivets, em especial a
AIDS. Em 1995, teve inicio o processo de elaboragdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). Nestes, o tema Orientagdo Sexual apresenta um cardter transversal, néo
possuindo relagdo com uma disciplina especifica, mas sim, a um tema de responsabilidade
de todas as 4reas de ensino.

Porém, sabe-se que no dia-a-dia das escolas ele foi pouco posto em pratica. Assim,
as questdes relacionadas a sexualidade continuaram circunscritas as disciplinas de Biologia
e Ciéncias, sempre intrincadas as questSes da reprodugdio e prevengdo. Altmann (2007)
afirma que estas aulas caracterizam-se por diferenciagdes dos aparelhos reprodutores
femininos e masculinos, ou seja, seus Orgdos ¢ suas finalidades. “Esse conhecimento ¢
profundamente marcado pelo campo das ciéncias biolégicas: divide-se o corpo em partes e
cada uma delas ¢ estudada a partir da sua funcionalidade” (ALTMANN, 2007, p. 147).

Sendo a educagdo sexual nas escolas caracterizada pela divisdo entre corpos
femininos ou masculinos, além do enfoque ao seu conhecimento interior: “drgdos
femininos — ovarios, trompas, utero, vagina, clitéris e vulva — e masculinos - testiculos,
canal deferente, prostata, vesiculas seminais, pénis” (Ibidem, p. 148), a diferenca fisica
acaba, por vezes, a reduzir as concep¢Bes sobre género a uma dimensdo natural e
existencial, sendo, no entanto, a diferenga bioldgica apenas o ponto de partida para as
construgdes sociais do “ser mulher” ou “ser homem”.

Desta forma, as questdes ligadas a sexualidade s3o desenvolvidas nas escolas por
uma abordagem estritamente bioldgica, reduzindo o corpo & questio reprodutora e
dissociada ao prazer. Altmann destaca ainda que “Ndo ha simetria no modo de apresentar

corpos de homens e mulheres” (Ibidem, p. 149). Ela constata que ao corpo feminino é dada
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énfase ao seu funcionamento interno ¢ capacidade reprodutora, destacando a “menstruagéo,
ovulagdo, periodo fértil, fecundagfio, gestagio e, em contrapartida, métodos
anticoncepcionais” (Ibidem). J& no corpo do homem a énfase esta na sua parte externa,
principalmente no ensino a técnica de colocar a camisinha. Para tal, ¢ comumente exibida
uma prétese da genitalia masculina.

Tais énfases distintas aos corpos feminino e masculino podem ser reveladas pela
intengdo de destacar as técnicas de controle aos corpos, focando ora o interior, ora o
exterior, de modo a ensinar como, de fato, acontece a reproducdo e, efetivamente, como
preveni-la, além das DSTs. Altmann destaca ainda que nos livros didaticos em geral,
somente no capitulo referente a reprodugéio e prevengdo o corpo feminino encontra-se
mais representado do que o masculino.

Altmann ressalta também que a sexualidade ¢ um tema que faz parte de todo o
tecido social. Estd nas diferentes midias, nas conversas, nas vivéncias de cada um. No
entanto, os discursos produzidos pela escola sobre a sexualidade sdo considerados mais
“confidvels”, por ser a escola uma instituigdo que tem o seu papel relacionado 4 produgio
de discursos cientificos, considerados, portanto, verdadeiros.

Assim, a escola opta por intervir na questio da sexualidade através de discursos
uteis, com o objetivo de esclarecer questdes pela Otica preventiva, ndo relacionando a
sexualidade as relagdes humanas e ao prazer. “A educagdo sexual desenvolvida na escola
estd fundamentada em uma forte preocupagdo em ‘administrar’ o modo como os jovens
ingressam € vivenciam a vida sexual adulta” (ALTMANN, 2007, p. 132).

Para a tematica de género relacionada a educagfo, Moreno (1999) contribui com

um aprofundado estudo sobre a discriminag8o através dos contetidos dos livros didaticos,

os quais serdo aqui resumidos. Para Moreno:

A imagem da mulher ¢ do homem que se passa aos alunos por meio dos
contendos do ensino contribui intensamente para formar sen eu social,
seus padrdes diferenciais de comportamento, o modelo com o qual
devem identificar-se para ser ‘mais mulher’ ou ‘mais homem’ e,
informé-los, por sua vez, da diferente valoragio que nossa sociedade
atribui aos individuos de cada sexo (MORENO, 1999, p. 35-36).
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Moreno inicia revelando a abordagem androcéntrica a qual nossa lingua foi
fundada'. Ela destaca que desde que se aprende a falar, sio conhecidas as distintas formas
de se referir aos géneros. “Existe uma palavra para denominar um individuo do sexo
feminino e outra para o do sexo masculino, e esta diferenciagéio concerne tanto aos seres
humanos como aos animais” (MORENO, 1999, p. 36). No entanto, por questdes de
economia, também € preciso uma forma que represente os dois géneros a0 mesmo tempo.
E € entdo que a menina ¢ colocada 4 margem desse processo lingiiistico, pois ndo se
reconhece no todo.

Moreno ressalta que a confusdo que a linguagem proporciona 4 menina que estd em
fase de iniciagfio da linguagem ¢ ainda maior no dmbito da socializagdio escolar. Isto
porque, quando, por exemplo, a menina ouve o(a) professor(a) dizer que os alunos que
terminaram a licdo podem ir para o recreio, ela entende que o(a) professor(a) estad se
referindo somente aos meninos. Ao receber a explicagio de que quando se diz “os alunos”
esté se referindo a todos, 2 menina comete o erro de achar que o masculino corresponde
igualmente aos dois sexos. No entanto, sua ilusfo igualitaria ¢ frustrada quando, por
exemplo, o(a) professor(a) interroga quais meninos irdo jogar futebol. Se neste momento a
menina resolve se incluir no todo, fatalmente serd reprimida pelos, de fato, meninos e, por
vezes, também pelo(a) professor(a) (MORENQ, 1999).

Em suma;

A menina deve aprender sua identidade sexolingiiistica para
imediatamente renunciar a ela. Permanecer4 durante toda sua vida
diante de uma ambigiitdade de expressio com a gual acabari
acostumando-se, com o sentimento de que ocupa um lugar provisorio no
idioma, lugar que devera ceder imediatamente quando aparecer no
horizonte do discurso um individuo do sexo masculino (MORENOQ,

1999, p. 38).

Moreno também destaca que a menina aprendera que existe uma ordem no uso da
linguagem que expressa a hierarquia. Nos livros de linguagem, ao referirem-se a duas
pessoas ou seres dos dois sexos, como no classico “Jodo e Maria”, ndo é por acaso que o
masculino aparece primeiro. E assim serd precisamente em todos os casos semelhantes.

Serdo sempre “Lufs ¢ Joana comem pdo”, “Carlos € Marcia foram pescar”, e etc. Afirma

' Moreno (1999) se refere 4 Lingua Espanhola, no entanto, esta possui @ mesma etimologia da Lingua
Portuguesa no que diz respeito as distingdes de género gramatical. Da mesma forma, em toda a sua teoria
aqui apresentada, ela menciona a educagdo e sociedade espanholas, porém, ndo noto significantes diferengas
em relagfio ds realidades brasileiras.
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Moreno; “Evidentemente, nem uma so vez cometem o deslize de escrever o feminino em
primeiro lugar” (Ibidem, p. 39).

Moreno explica que essa ordem que remete a uma hierarquia na linguagem existe,
inicialmente, para caracterizar a importincia que damos as pessoas com quem falamos.
Assim, € comum e gentil que se refira primeiro ao outro quando nos inserimos também no
contexto, ou, ainda, quando ha notadamente uma relagdo hierarquica. Por exemplo: “Vocg
e eu somos amigos” ou “Mde e filha sdo ruivas”. E € por essa relagdo hierdrquica que numa
relagdo entre os dois sexos, comumente o masculino vird enunciado primeiro (Ibidem).

Além da linguagem, Moreno revela outras formas de discriminagdo sexista nas
praticas de ensino, como os distintos e precisamente demarcados papéis sociais que sdo
tragados para os géneros através da associagdio entre imagens e textos, tio comuns nos
livros de alfabetizagdo e das séries iniciais do Ensino Fundamental. Moreno revela assim,
que imagens € textos ndo raros remetem as posigdes femininas as questSes domésticas:
lavar, passar, cozinhar... esses s30 os lugares ocupados pela mulher. Enquanto os homens,
estes 1€éem, escrevem, trabalham fora... tais posi¢les, ndo diferem se tratam de seres
humanos ou animais falantes, tio comuns nos livros infantis, revelando que o que importa
€ 0 género e ndo a espécie.

Dada a necessaria aquisigdo precoce da lingua, ela nio ¢ passivel de ser questionada
pelos pequenos leitores. Devido a dificuldade inicial da leitura, as imagens neste primeiro
momento prevalecem a escrita para uma methor visualizagfio e paralelo entendimento das
criangas. Em conseqtiéncia, as imagens estereotipadas sobre os papéis sociais distintos
hierarquicamente entre os sexos, denotam uma formacgfo inconsciente de tais papéis,
dificeis de aparecer ao longo da vida, pois foram enraizados em idade anterior a formagio
critica dos individuos. '

Assim, ndio raro € preciso que mesmo 0s mais conscientes quanto a forma como a
ideologia androcéntrica nos foi imposta culturaimente, apesar de contririos a essa
hierarquia, ainda assim se surpreendam em alguns momentos cometendo alguns deslizes
estereotipados. Como a exemplo de uma professora universitiria que confessou ter por um
momento sentido pena de uma mée que havia tido trés fithas meninas ¢ nenhum menino.

Assim, Moreno enfatiza que os livros de linguagem ndo ensinam somente a ler, mas
revelam uma infinidade de simbolizagBes calcadas em uma ideologia sexista que ndo é
explicita, nem declarada, porém, muito eficaz. No entanto, Moreno concorda que intiimeros

avangos ocorreram. Atualmente a mulher ndo ocupa somente o papel de dona-de-casa, é
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certo que ela ha tempos ja ocupou o seu lugar no mercado de trabalho. As criangas do
século XXI assistern as duplas e/ou triplas jornadas de trabalho de suas mies. Porém,
Moreno afirma que os livros didaticos em geral ainda n3o alcangaram tais avangos e, ainda
que menos freqiiente ou mais camuflado, mantém imagens mais retrogradas do que a
propna realidade (Ibidem, p. 72).

Partindo agora para as analises &s discriminagdes de género presentes nos livros de
Histéria do Ensino Fundamental, Moreno exple que hd uma valorizagio de guerras e

herois, revelando uma enxurrada de idéias machistas.

De maneira explicita, algumas vezes, ¢ de outras mais veladamente,
estdo ali presentes todos os mitos e idéias machistas: valoriza¢do da
forga, da violéncia, da ‘virilidade’, do heroismo, da ordem hierarquica,
das condutas que levam antes ao suicidio do que a rendigdo, da
capacidade de submeter os outros pela forga, da pericia em destruir € em
matar. A mensagem subliminar que se transmite ¢ a de que o melhor é o
mais forte e o que importa é ganhar, seja a custa do que for, ainda que
seja da propria vida (MORENO, 1999, p. 44).

A exaltagio das virtudes bélicas se opde a atitudes pacifistas, que passam a ser
sindnimo de sem energia ou fragilidade. “Para ndo cair nesses vicios afeminados é preciso
ser, pois, belicoso, agressivo ¢ vencedor ou martir” (Ibidem, p. 48). Essa valorizagio
bélica, ainda que revele a desvalorizagiio da vida humana através da destruigdo mutua,
Moreno afirma existir por uma incompeténcia em resolver os conflitos de uma maneira
“mais inteligente”, sendo essa incapacidade mascarada através dos discursos heroicos.

E indiscutivel a importancia de grandes guerras para a formagdo do mundo tal qual
ele ¢ hoje. Ndo convém adentrar aqui o quanto a humanidade é genuinamente violenta,

cujas sociedades ¢ leis surgiram para controlar tais impulsos genocidas. No entanto, a

[¢]

questdo a ser refletida € por que hd na historia escrita a priorizagdo dos exterminios
massacres? Moreno enfatiza que a analise dos documentos e vestigios pré-histéricos &
passivel de distintas interpretagdes. No entanto, a historia que é perpassada por geragdes é
a de que o homem descobriu o fogo, a agricultura, a cerimica, o idioma, inventou as armas
¢ etc. Nio ha sequer uma atribuigio dada ao sexo feminino.

E, ainda que digam que tais atribui¢des historicas referem-se ao homem no sentido
amplo de humanidade, Moreno ¢ categorica ao afirmar que isso ndo procede. O que se vé é
que a mulher ndo ¢ representada historicamente. Moreno, ao citar Meseguer, revela o

recurso linghistico denominado “salto semantico”. Este,
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. consiste em iniciar um discurso referente a pessoas utilizando um
termo de género gramatical masculino, em sentido amplo, incluindo
mulheres € homens e, mais adiante, no mesmo contexto, utilizar
expressdes que pdem em evidéncia o fato de que o autor se refere
exclusivamente aos homens. Este “salto semantico” ‘constitui um dos
mecanismos mais sutis de discriminac¢fio sexual, ao reforgar em nosso
subconsciente a injusta e tradicional identificagfio entre os conceitos
homem e pessoa’ (MORENOQ, 1999, p. 54).

Moreno exemplifica: “Os antigos egipcios habitavam no vale do Nilo. Suas
mulheres costumavam...” (Ibidem). Nota-se que na primeira frase parece haver referéncia
ao todo, no entanto, a frase seguinte revela que ndo. Outro exemplo: “Assiria era um
territéno montanhoso no alto do vale do Tigre; seus habitantes, hibeis cagadores e
guerreiros, constituiram um poderoso exército...” (Ibidem). Nesse caso, ou Assiria era
habitada somente por homens (algo impossivel), ou mulheres e homens nfo faziam outra
coisa senfio cagar e guerrear, ou o autor do texto optou por imaginar e narrar a histéria sem
mulheres (Ibidem, p. 54-55).

A mulher ¢ assim comumente ocultada da hist6ria e esse processo atua diretamente
no subconsciente que revela a todos que a mulher niio possui histéria. H4 um total descaso
com o(s) papel(is) ocupados por ela na historia da humanidade. Moreno revela ainda que
as poucas mulheres que tiveram algum destaque na histéria, como Joana d’Arc ou Anita
Ganbaldi, assim o foram por suas vitorias se assemelharem ao ideal herdico dos homens.

Quanto a discriminagio no ensino da Matematica, Moreno afirma que hi a
disseminagdo de que esta seja “coisa de homem”, caracterizando o estigma de que as
meninas seriam incapazes € intelectualmente inferiores 20s meninos.

Convém destacar que até mesmo nos momentos de brincadeiras entre as criangas
sd0 possiveis encontrar representagdes aprisionantes aos géneros. Segundo Saydo (2008),
em geral sdo estimulados aos meninos em idade pré-escolar, brinquedos desmontaveis e
com multiplos usos, propiciando o desenvolvimento do pensamento racional e
possibilitando a destemida exploragio e manuseio de quaisquer outros equipamentos.
Encontra-se relacionada a esses brinquedos a agdo estimulada de tentar, experimentar,
construir, consertar, etc., que igualmente ressaltam operagdes racionais elaboradas. Em
contraposigdo, as brincadeiras das meninas em idade pré-escolar, geralmente se restringem
as bonecas. Estas “demandam mais conservagio ¢ cuidados do que a exploragdo

manipulativa do montar-desmontar” (SAYAO, 2008, p. 53). Os pais ¢ a escola contribuem
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para que as criangas se limitem as brincadeiras restritas ao que € julgado “comum” a cada

S€X0.

Silva e Vianna (2008) afirmam que

A instituigdo escolar produz e reproduz as concepgdes dominantes de
sexualidade ¢ de género na sociedade e, muitas vezes, segrega aquelas e
aqueles que nédo se coadunam com a masculinidade hegeménica e com
formas de feminilidade mais submissas. [...] Ainda sdo escassas as
relagdes escolares que produzem possibilidades de resisténcia, de criar
outro jeito de ser menino, garoto, homem, menina, garota, mulher e
outras possibilidades de significagdes das feminilidades e das
masculinidades (SILVA; VIANNA, 2008, p. 12.).

Em suma, por mais que professoras e professores julguem-se ndo-sexistas por
tratarem “igualmente” meninas € meninos, isso demonstra ser muito pouco se em sua
pratica em sala-de-aula ndo se encontrar atento e renunciar as freqiientes discriminagdes e
estereotipias sobre os géneros. “Ndo intervir equivale a apoiar o modelo existente™
(MORENO, 1999, p. 74). As criangas j& chegam as escolas marcadas por algumas dessas
imagens discriminantes e € fungo da escola analisa-las e desconstrui-las historicamente,

Se, ao contrario, professoras e professores compactuam com a vis3o sexista, irfio
reforcar os esteredtipos através de suas atitudes e agdes, contribuindo para as divisdes
aprisionantes de meninas € meninos em um universo demarcado e limitado, nfo permitindo
que cada um explore livremente suas capacidades e preferéncias. E preciso que as meninas
se reconhegam na histéria, na linguagem, nos papéis sociais de destaque, assim como &
necessario que os meninos tenham direito a viver suas fragilidades e afetuosidades sem
serem obrigados a s¢ esconder em mascaras de fortaleza e virilidade. Mas, como propiciar
1sso?

S0 muitos os caminhos e cada professor(a) deve buscar na sua pratica e
experiéncia as suas proprias respostas. Para alcangar uma educagdo sem discriminagdes de
género € necessério ultrapassar os limites da escola e transformar a sociedade inteira. Mas
a escola € o lugar propicio para o inicio dessa mudanga ideolégica, desconstruindo e
transformando os estere6tipos em novas maneiras de encarar as diferengas, priorizando o
respeito matuo € a valorizagdo da diversidade, além de ser responsavel pela formagdo de
multiplicadores dessa nova ideologia, propiciando a formagio do senso critico as novas

geraghes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A forma como nos comportamos, os modos de pensar, falar, sentir ¢ viver sofrem
influéncias das imagens que temos de nés mesmos e do mundo. E tais imagens ndo sdo
geradas por si s, mas construidas a partir dos modelos que a sociedade oferece. Assim, os
sentidos e as simbolizagdes externas influenciam na construgfio dos sujeitos de forma a
compreendg-los como modelos tnicos de ser, como condigBes inquestionaveis.

Vimos que o conceito de género faz parte de uma construgdo social, historica e
cultural. E, assim como a sexualidade, esta inserido no cerne da formagio das
subjetividades. Desta forma, os discursos que sdo desde cedo inculcados nos individuos
sobre o “ser mulher” ¢ o “ser homem”, acabam por moldar sujeitos de forma estercotipada
¢ limitada, além de remeterem 2 naturahizagio da diferenga sexual e conseqiente
Justificagfo para a distingfo hierarquica, determinando uma condigdio imutavel e diferenga
binaria essencial.

Na teoria da sexualidade de Freud, a mulher do inicio do século XX era vista como
inferiorizada em relagdo ao homem. Psicanaliticamente falando, a mulher é castrada. Isso
significa que falta algo nela que s6 o homem possui e a faz ser encarregada do amor,
procurando sua realizag@o pessoal através dos papéis de esposa ¢ mie, restringindo-se ao
espago privado-doméstico. No entanto, as mulheres, sem negar sua feminilidade, foram
muito além,

Neste século XXI pode-se constatar que a emancipagio das mulheres & algo
indiscutivel. Elas conquistaram o mercado de trabalho, os cargos de chefia, o direito a
liberdade de viver sua sexualidade — principalmente com o advento dos métodos
anticoncepcionais — mas, mais do que isso, elas adquiriram o seu acesso a cidadania.
Assim, considerando a origem de nossa sociedade baseada em uma supremacia
essencialmente masculina, as conquistas femininas podem por um breve momento remeter

“a ilusdo de um alcance da “1gualdade” entre os sexos.

No entanto, Foucault nos fala da explosdo discursiva em torno da sexualidade com
a finalidade de controlar os sujeitos, revelando os mecanismos de saber e de poder que
permeiam tais discursos, inserindo-os em um regime de verdade. A sexualidade tem sua
importancia politica destacada, pois est4 inserida a0 mesmo tempo no regime que permite a

disciplinagdo dos corpos ¢ a regulamentagdo através das populagdes. Esse dispositivo de
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sexualidade encontra-se em consonincia com o dispositivo da alianga que visa a
predomindncia da familia tradicional, com papéis bem demarcados para cada género.

Foucault nos da subsidios para questionarmos a formagdo dos regimes de verdade.
Ele nos revela caminhos para subvertermos o pensamento que naturaliza as formas de
poder, como os esteredtipos de género. Em meio a isso, sendo a escola um dispositivo de
poder, possui importincia significativa na disseminagfo dos discursos que enfatizam a
discriminagdo. Ao mesmo tempo, pode propiciar a mudanga e transformagfo, pois ainda
que os esteredtipos tenham sido inculcados inconscientemente na formagdo dos individuos,
reconhecé-los como mecanismos de dominagio e ndo como verdades, ja é o primeiro passo
para reverte-1os.

Se todos estdo mmsendos na mesma cultura de dominagéo, ¢ normal e ingénuo que
os(as) professores(as) considerem que proporcionam ensinos equitativos aos seus alunos ¢
alunas, por trata-los(as) da mesma forma. No entanto, ndo reverter as condigdes que estdo
impostas, como a freqiiente auséncia da participagio da mulher na histéria da humanidade,
por exemplo, € consentir com 0 modelo dominante.

Moreno (1999) propde que da mesma forma como nenhum livro é publicado sem
revisdo gramatical, também ndo seja mais tolerada neles a discriminagdo implicita ou
explicita & minorias, como a mulher, o negro @ etc. Reivindicar a igualdade entre os sexos
é eleva-los a condigdo de seres de uma mesma espécie €, a0 mesmo tempo, valorizar a
diversidade entre eles ¢ permitir que meninos ndo se engessem em tragos viris € possam
também desenvolver suas afetividades, e que as meninas ndo se acostumem ao lugar de
submissas e inferiores, mostrando que nés, seres humanos, podemos escolher e inventar

novas maneiras de ser e de viver.
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